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RESUMO

As legislagfes vigentes no pais (Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e
do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo) colocam a educagao
como um direito universal para criangas e adolescentes brasileiros. Assim, o
presente trabalho visa investigar a educacdo que vem sendo oferecida ao
adolescente autor de ato infracional, que é reconhecido pelo Estatuto da Crianga e
Adolescente como sujeito de direitos, ao mesmo tempo em que é estigmatizado,
tornando-se, de fato um sujeito destituido de seus direitos. A relevancia deste
trabalho esta em investigar os fatores que contribuem para uma precéria condicdo
de escolaridade e de insercdo escolar dos adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativa de semiliberdade e de internacdo no estado do Rio de
Janeiro. Ao mesmo tempo,interessa pensar como 0 pedagogo atua para que O
direito & educacao seja garantido a esses adolescentes. Em suma, o trabalho enseja
uma reflex&o acerca da fungéo social da educagéo, concebida como mecanismo de
desenvolvimento pessoal e inclusdo social, que por vezes, também pode ser um

mecanismo de reprodugéo da exclusao social.

Palavras chave: adolescente, infragéo penal, escola
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INTRODUCAO

-Por que ter medo se o futuro é a morte?
- Essa é a nossa vida louca!

(Conversa entre adolescentes na Delegacia)

Desde a minha infancia, as questdes ligadas a violéncia,ao trafico de drogas e
suas repercussdes na vida dos adolescentes esteve presente no meu cotidiano.
Morei muitos anos em um bairro pobre de Niterdi.

No ano de 2008 entrei para o Programa Delegacia Legal, estagiando no
balcdo de atendimento social da Delegacia de Alcéntara'l. Foi minha primeira
experiéncia profissional que me fez viver de forma mais contundente que vivia em
uma sociedade desigual e injusta; proporcionou-me novamente uma aproximagao
com uma realidade da qual tinha me distanciado e que apresenta uma das faces
mais pungentes da questéo social em nosso pais: a analogia entre pobreza e crime.

Em minha trajetoria como estagiaria de atendimento social tive a oportunidade
de atuar com os mais diversos casos, provocados por Vvarios tipos de violéncias, que
iam de discussédo entre vizinhos até estupro e mutilacées. Foi riquissimo, aprendi a
dar mais valor ao Ser Humano, a me solidarizar sem me envolver diretamente, a
lidar com o imprevisto e a ter um pouco mais de sensibilidade com a vida do policial.
Porém, de forma mais aguda sempre me indignaram os desacertos que a pobreza
em seus Varios aspectos produz na infancia e na juventude.

A violéncia praticada por crianga e adolescente € hoje um problema para a
sociedade brasileira, acompanhando uma tendéncia mundial. Cada vez mais 0s
adolescentes sdo considerados perigosos pela sociedade e frequentemente s&o
detidos e internados.

Na Delegacia vivi um momento muito marcante em minha vida, por meio do
qual pude perceber com maior aproximagdo a situagdo da juventude pobre em

nosso pais. Um grupo de 10 adolescentes internos do CRIAAD? de Sao Gongalo

! Bairro localizado no municipio de S&o Gongalo no estado do Rio de Janeiro
2 Centro de Centro de Recurso Integrado ao Adolescente
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foram levados para a delegacia depois de espancar outro adolescente,
também interno da instituicdo. O motivo da briga foi a rivalidade entre faccdes
criminosas.

Nessa mesma ocasido tive a oportunidade de conversar com alguns
familiares dos adolescentes. Esse fato me aproximou da realidade da vida deles,
deparando-me com hist6rias emocionantes por meio das quais pude perceber que
todos, inclusive suas familias tém pouca escolaridade, possuem uma cultura
diferente da considerada hegemonicamente correta e uma linguagem também
considera inapropriada.

Escutei um dialogo entre os adolescentes que me chamou muito a atencéo e
que incorporei a este texto como epigrafe. Escutar estes adolescentes dizerem que
o futuro é a morte, me casou uma grande inquietacdo. Essas frases ficaram fixadas
em minha memdéria, me causaram e ainda hoje provocam muitos guestionamentos.
E lamentavel ver a desesperanca do jovem pobre; a sensacdo que tém de ndo ser
necesséaria sua contribuicdo para a sociedade, o destemor ao que a realidade os
obriga e, em decorréncia, a ostentagdo e a crueldade com que muitos deles matam,
transgridem e afrontam a si mesmos e aos outros.

O Estagio no Programa Delegacia Legal foi minha primeira experiéncia
profissional, mas suficiente para inspirar a opgédo pelo tema de monografia. As
inquietagbes provocadas pelo caso narrado acima levou-me a pesquisar, refletir e
estudar assuntos sobre jovens em conflito com a lei, na perspectiva de compreender
0 universo que os cerca. Meu interesse por este estudo desenhou-se de forma mais
clara, quando ao buscar a historia de vida de jovens, observei alguns aspectos se
repetirem: todos pertencem a familias pobres, que vivem precariamente, ndo tém
acesso aos direitos fundamentais de todos os cidadéos e constatei que a grande
maioria encontrava-se fora do sistema formal de ensino ou possuia nivel de
escolaridade bastante defasado em relacdo a sua idade.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a
escolarizacdo e a profissionalizag&do séo obrigatorias para todos os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa. A frequéncia e o aproveitamento escolar
devem ser acompanhados pelo pedagogo da instituicho onde os mesmos estédo

cumprindo a sua medida socioeducativa. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
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Nacional (LDB) estabelece a igualdade de condi¢gOes para acesso e permanéncia de
todos na escola.

Como foi visto por mim em minha experiéncia na Delegacia e em minha
pesquisa, os adolescentes em conflito com a lei ttm o acesso a escola garantido
pelas legislacdes, porém isso ndo garante que as préaticas educativas atendam as
necessidades e caracteristicas desses adolescentes.

Enfim, minha proposta neste estudo, ao olhar para o jovem com histéria de
pratica infracional é pela perspectiva de sua fragil inser¢éo no sistema educacional,
e neste sentido, indagarei: qual é a relacdo entre jovem em conflito com a lei e a
escola?

No primeiro capitulo buscarei fazer um resgate historico do atendimento a
crianga e ao adolescente no Brasil, visando melhor compreender a situagdo do
atendimento de adolescentes autores de ato infracional hoje. Esse resgate vai
perpassar pelo Cédigo de Menores de 1927, legislacdo que visava a protecéo e a
vigilancia dos “menores”, entendidas nessa lei como necessidades derivadas, da
omissao e transgressao da familia, sem responsabilizar o poder publico. A época de
sua implementacao, este Cédigo revolucionou o atendimento aos adolescentes em
“situagcdo irregular” (“carentes”, “abandonados”, “inadaptados” e ‘“infratores”),
entretanto essa doutrina foi aos poucos sendo erradicada, pois trouxe a sociedade
uma acentuacdo do preconceito. Tal Cédigo vige até a promulgacéo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (1990), que surgiu a partir da necessidade da
quebra do paradigma, visto que, o Cédigo de Menores ndo era mais compativel com
os principios da Constituicdo vigente, operando uma mudanc¢a no Brasil no campo
de garantia de direitos a crianca e ao adolescente. O ECA surge em substituicdo ao
antigo Codigo de Menores, trazendo como principio a doutrina da protecdo integral
que visa garantir o conceito de direitos para a crianga e o0 adolescente,
reconhecendo sua “condicéo peculiar de sujeito em
desenvolvimento”’(BRASIL,1990). A primeira parte desse trabalho tem como objetivo
apontar mudangas ocorridas com a implantagdo do conceito de garantia de direitos
da crianca e do adolescente, tendo como foco os autores de ato infracional.

Na segunda parte farei uma discusséo sobre como séo aplicadas as medidas
socioeducativas no Estado do Rio de Janeiro. Com o objetivo de compreender de

gue forma s&o garantidos os direitos previsto no ECA.
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Na terceira parte deste trabalho analisarei as questbes referentes a
escolarizagcdo dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa,
abordando, primeiramente, a importancia da educagdo no meio socioeducativo e
analisando como se da 0 acesso desses adolescentes as instituicdes escolares. E
para finalizar este trabalho farei algumas analises sobre a pratica do pedagogo no
sistema socioeducativo.

A metodologia utilizada neste trabalho prevé uma breve reconstrucéo historica
da legislagdo destinada a infancia, utilizando bibliografias pertinentes a temética.
Além disso, visando conhecer um pouco mais a realidade vivenciada por
adolescentes e profissionais envolvidos no sistema socioeducativo, apresentarei
alguns relatos, questionamentos e desabafos feitos por um ex-autor de ato
infracional e uma pedagoga que trabalha com os adolescentes que cumprem
medida socioeducativa.

Sendo esse trabalho uma pesquisa qualitativa, acredito que seja importante
para o entendimento do tema proposto, ouvir e saber a opinido de quem esté ou ja
esteve envolvida nessa relacdo. Nesse sentido logo no inicio da pesquisa tentei
conversar com um adolescente que cumpre ou ja cumpriu medidas socioeducativas.
Foi quando durante um encontro de jovens com cristo da Igreja Catdlica, um jovem
deu um testemunho no que contou sobre sua experiéncia no mundo do crime. Os
relatos que trago neste trabalho foram apresentados por esse jovem que é um ex-
autor de ato infracional e j& cumpriu medidas socioeducativas de internagédo e
semiliberdade.

Todas as informagdes prestadas pelo jovem foram de muita importancia para
o entendimento dessa realidade, mas sentia que sO isso ndo era suficiente para
responder todas as indagacOes que tinha sobre o meu objeto de estudo. Era
necessario conhecer o outro lado da moeda. Sabia que era de suma importancia
para o desenvolvimento da pesquisa ouvir as palavras de um pedagogo do sistema
educativo, com isso fui a busca de um e foi quando durante uma conversa na escola
em que trabalhava, descobri que a supervisora também atuava com pedagoga no
Departamento Geral de Agdes Socioeducativas (DEGASE). Sendo assim tive
algumas “conversas entrevistas” com ela, na que, por meio de algumas perguntas,
davidas e questionamentos que tinha sobre a pratica do pedagogo no cumprimento
da medida socioeducativa, pude melhor entender como € o dia-a-dia desse

profissional responséavel pela educac¢é&o no sistema socioeducativo.
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1- BREVE HISTORICO

Neste primeiro capitulo buscarei fazer um pequeno resgate historico das
legislagdes destinadas a infancia e a adolescéncia, perpassando pelo Cédigo de
menores até o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Com o intuito de

pesquisar as mudancgas ocorridas.

1.1 OS CODIGOS DE MENORES

“O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente,
que tiver menos de 18 anos de idade, serd submetido pela
autoridade competente as medidas de assisténcia e protecéo
contidas neste Codigo” (BRASIL, 1927).

A questéo da infancia s6é comeca a ser abordada institucionalmente no Brasil
a partir de 1920, quando € realizado o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a
Infancia. Em 1921 e 1923 foram criados dois decretos de prote¢do a crianga, porém,
apenas em 12 de outubro de 1927 é promulgada a primeira lei dirigida
exclusivamente para a populacdo menor de 18 anos: O Cédigo de Menores, que
também ficou conhecido como o Cdédigo Mello Mattos, nome do primeiro Juiz de
Menores da América Latina. Essa lei visava reprimir os chamados menores que
eram considerados um perigo para a sociedade, ou seja, criangas pobres que de
alguma forma incomodavam aos grupos que dominavam 0S espacgos sociais e
politicos. Sobre o Cbédigo de Menores, Bulcdo(2002,p.70) afirma “Temos entdo
claramente definido a quem essa lei é destinada; quem é menor, o que reforca a

producgéo de infancias desiguais.”

O Cddigo de Menores estabelecia diretrizes claras para a disciplinarizagédo
dos filhos de familias pobres, definidos com menores. Segundo BULCAO a categoria

menor:
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“(...) & composta por criangas de familias pobres, que perambulavam livres pela
cidade, que sdo abandonadas e as vezes resvalam para a delinquéncia, sendo
vinculadas a instituicbes como cadeia, orfanato, asilo, etc.(...)” (BULCAO, 2002,
p.69)

Esse Cddigo consolidou as préticas de prevencdo e sedimentou, em termos
legais, a ideia de correcdo, a qual deveria ser submetido o menor. Eram
considerados menores somente aqueles que se encontrassem em “situagao
irregular”, isto €: aqueles qualificados como abandonados e/ ou delinquentes. Nesse
sentido, o Cadigo teve oobjetivo de regulamentar formas de assisténcia e de

protecdo a infancia, mas a partir de um viés discriminatorio, pois

(...) construiu-se uma visdo estigmatizada da infancia pobre que, classificada como
“situacao irregular”’, subsidiava a tese (elitista) da “indissociavel e natural’ relagédo
entre pobreza e criminalidade. Logo, a perspectiva dos direitos humanos nao se fez
registrar nesse primeiro documento (...) (SALUM, 2010, p.57).

Era considerada irregular a situagéo fora dos padrbes considerados ideais.
Neste sentido, pobreza, adoecimento, dificuldades relacionais, auséncia de um dos
genitores podiam ser considerados argumentos para a intervencédo do Estado.

A criacdo do Caodigo de 1927 é vista como um avanco no ambito legal, sob o
argumento de promover atengao e assisténcia, criando estruturas para tal, atribuindo
deveres paternos e impondo obrigacdes estatais. Entretanto tinha um carater
discriminatério, que associava a pobreza a delinquéncia, tendo por finalidade manter
uma ordem social que afirma as desigualdades.

Para executar as diretrizes do CdAdigo em nivel nacional, no ano 1941 foi
criado o SAM (Servico de Assisténcia ao Menor), com carater assistencialista e
repressor. Tratava-se de um 6rgdo do Ministério da Justica, equivalente ao Sistema
Penitenciario, para a populacdo menor de 18 anos. O SAM destinava-se a atuar
junto aos menores “desvalidos” e “delinquentes”, tendo uma finalidade repressiva e,
por isso, tornou-se uma referéncia nas formas de atendimento a essa populagao.
Com o discurso da erradicacdo dos “problemas dos menores” se d& a sua excluséo
dos espacos de circulacéo livre, o que contribuiu para agravar de forma significativa
0 seu confinamento, pois foram ampliando-se cada vez mais 0s guetos para pobres.

O SAM ficou conhecido por utilizar métodos inaceitaveis de repressdo ao
menor, a pesar de ter sido criado a partir de discurso de prote¢cdo e nao de

repressdo. Sua orientagao era correcional repressiva.



16

A protecdo, de acordo com as préaticas do SAM se dava por meio de métodos
violentos, da falta de estrutura adequada e da auséncia de autonomia administrativa
e financeira.

Em 1964 nasce a Fundacdo de Bem-Estar ao Menor (FUNABEM), com o
objetivo de formular e implantar a politica Nacional do Bem-Estar ao Menor em todo
o territério nacional, o que modelou as Fundacfes Estaduais do Bem- estar do
Menor (FEBEM). Essas ultimas, com a responsabilidade de observarem a politica
estabelecida pelo governo federal e de executarem nos estados as acOes
pertinentes.

A FEBEM reunia em seu interior “menores” em diversas situagdes, tais como:
autores de crimes, vitimas de violéncia, abandonos, entre outros. O chamado menor
podia permanecer nessa instituicdo por tempo indeterminado, sem um limite de
periodo do internacdo ou até os 18 anos.

No ano 1979 é reformulado o Cédigo de Menores, com poucas alteracdes em
relagdo ao codigo anterior, ndo rompendo com sua linha principal de arbitrariedade,

assistencialismo e represséo junto a populacdo menor de idade.

Podemos constatar que ele visava ordenar as criancas e adolescentes em situagéo
irregular. Era considerada irregular a situa¢é@o fora dos padrées considerados ideais.
Neste sentido, a pobreza, adoecimento, dificuldades relacionais, auséncia de um
dos genitores podiam ser considerados objeto de intervencéo. Havia, nesse Cdédigo,
a concepcdo da crianca e do adolescente ser um objeto de intervengdo como um
problema. Uma patologia (SALUM, 2010, p.57)

O Cadigo de 79 ja surgiu defasado porque prolongava a filosofia menorista do
Cdédigo Mello Mattos, ou seja, os chamados menores continuavam a serem Vistos
sob a doutrina da “situagédo irregular”. De acordo com estas cabia ao
menorenquadrar-se na ldgica de padrdes distantes de suas vidas.

Sendo assim, o Novo Cadigo de Menores néo trouxe significativas mudancas
para a populagao infanto-juvenil. Para este, qualquer crianga em situagao de rua era
alvo de medidas de prote¢do por estar em “situacéo irregular”. A familia continuava
sendo culpabilizada pela situagdo dos “menores abandonados”. Sobre o cédigo de
1979 SALUM (2010, p.57) diz “Podemos constatar que ele visava ordenar as
criangcas adolescentes em situagao irregular, os quais deveria receber intervengao
do Estado.”

De acordo com a concepgdo que vigorava nos codigos de menores, as

criangas e os adolescentes cujas vidas eram criminalizadas ja estavam com um
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destino tragado: se ainda ndo eram delinquentes seriam um dia. Como afirma
Bulc&o, podemos definir menor somando crianca a pobreza.

Com a promulgagéo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil precisava de
uma legislacdo especifica para as criangas e os adolescentes. Sendo assim, em
1990 foi promulgada a Lei Federal 8.069/90 o Estatuto da Crianca e Adolescente —
ECA, que baseado no artigo 227 da Constituicdo Federal trata a crianca e o

adolescente como pessoas em desenvolvimento e, portanto, sujeitos de direitos.

1.2 Estatuto da Crianga e do Adolescente

Em 13 de julho de 1990 foi promulgada a Lei 8.069, Estatuto da Crianga e
Adolescente — ECA. Seu surgimento se deu pela necessidade de uma legislagdo em
defesa, protecdo e desenvolvimento da crianca e do adolescente. Em vigor hd mais
de duas décadas, o Estatuto trouxe muitas mudancgas para o universo da crianga e
do adolescente, pois a partir de entdo eles passaram a ser vistos como seres em

desenvolvimento, portanto, sujeitos de direitos.

O ECA Imprimiu um novo olhar & populagdo de 0 a 18 anos, pois ao abolir o
conceito “menor” abriu-se a outras perspectivas na assisténcia as vitimas de
violag&o de direitos. Ou seja, a lei deixa de ser uma forma de culpabilizar os pobres
e investe nos movimentos reivindicativos e participativos. (SCHEINVAR, 2004, p.
135)

O ECA acaba com o termo menor. Pela nova lei aqueles de 0 a 11 anos sao
criangas, e aqueles com 12 a 18 anos sdo adolescentes, independentes da sua
condigdo socioeconémica e suas formas de vida. O termo menor se referia aqueles
em situagao irregular, ou seja, os ditos “carentes”, “abandonados”, “delinquentes”etc.
Com o ECA esse termo foi extinto, mas ainda hoje é utilizado com preconceito e
com o objetivo de estigmatizar uma crianga e ou um adolescente.

Ao contrario do Cédigo de Menores, que se destina apenas aos menores em
situacdo irregular (carentes, abandonados, inadaptados infratores), o Estatuto
destina-se a todas as criangas e adolescentes, sem excegdo alguma. Enquanto a

velha lei se preocupava apenas com os “carentes”, “abandonados”, com a vigilancia

para os inadaptados e infratores, o Estatuto procura assegurar condi¢des de
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garantia de todos os direitos para todas as criangas. Por isso a concepgdo que o

fundamenta € a da doutrina de protecéo integral.

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoas humana, sem prejuizo protecdo integral de que trata esta Lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, moral, espiritual e social liberdade e de dignidade. (BRASIL,
2011, art.39

A doutrina de protecgé&o integral foi um dos pilares do ECA. Esta doutrina visa
o cumprimento de todos os direitos da crianga e do adolescente de forma integral e
ao mesmo tempo rompe com a légica segundo a qual sé a familia & responsével
pela garantia desses sujeitos. Como podemos ver no art.4° do Estatuto, além da

familia, passa a ser,

“dever da comunidadee da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivac@o dos direitos referentes a vida, a sadde, a educacéo,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura & dignidade ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990, art. 3°).

Essa obrigagdo comum entre os pais, a sociedade e o Estado de garantir a
protecdo integral & criangca e ao adolescente deve ser cumprida com prioridade
absoluta. Isto significa que perante a impossibilidade de se assegurar os direitos a
todos os cidadaos, deve—se atender prioritariamente a crianca e ao adolescente.

Esta doutrina também separou a caréncia de recursos materiais das
infracdes. A pobreza deixou de ser requisito para a protecdo e, carentes ou nao,
todos tém os mesmos direitos e deveres. Sao considerados agora criancas e
adolescentes ndo mais como incapazes, mas como pessoas em desenvolvimento,
sujeitos de direitos e destinatarios de protecao integral.

Com a Doutrina de protegéo Integral, o adolescente infrator, autor de conduta
descrita como crime ou de contravencgdo, é responsabilizado pelos seus atos. Sendo

julgado e recebendo sanc¢des distintas dos adultos.
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2-Medidas Socioeducativas

Neste capitulo busco entender como sado aplicadas as

medidas socioeducativas.

2.1 As Medidas Socioeducativas

De acordo com o ECA, “Considera-se ato infracional a conduta descrita como
crime ou contravencdo penal” (BRASIL, 2011, Art.103). Segundo Volpi, ha
duas formas de denominar a situacdo do adolescente autor de ato

infracional.

A primeira se refere aquela que o considera vitima de um
sistema social ou produto do meio. A pratica de delito é
encarada como uma estratégia de sobrevivéncia ou uma
resposta mecanica do adolescente a uma sociedade violenta e
infratora com seus direitos mais basicos. A segunda é aquela
que exclui qualquer responsabilidade do meio social,
atribuindo ao adolescente que comete ato infracional a
responsabilidade exclusiva e definitiva. (VOLPI 2002, p.19)

Entendo o adolescente infrator como produto da sociedade em que vive, pois
0 mesmo recebe influéncias do meio em que interage, em termo de sua cultura,
etnia e condigdes de trabalhos, ao mesmo tempo o que eles veem nas prisbes séo
adolescentes pobres que, portanto, sofrem varias privacbes em seus direitos
fundamentais.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente criou um sistema legal de
responsabilizacdo do adolescente autor de ato infracional, diferenciado do sistema
penal de adultos, baseado na condicdo de pessoa em desenvolvimento. Antes, 0
adolescente autor de ato infracional era colocado em instituicbes que visavam
apenas a sua reclusdo em nome da manutencdo da ordem. Com a instituicdo do
Estatuto aplicam-se medidas socioeducativas, em nome de priorizar a educagao.

As medidas socioeducativas s@o destinadas s6 para os adolescentes. Caso
alguma crianca cometa ato infracional ndo recebe medida sdcio educativa, mas
medida protetivas, prevista no artigo 101 do ECA, que estabelece “entrega aos

responsavel, orientacédo, apoio e acompanhamento temporario, matricula obrigatoria
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numa instituicdo de ensino, inclusdo em programas comunitarios, requisicdo de
tratamento médico e psicologico, ou ainda a colocagdo em abrigos ou familias
substitutas.” ( BRASIL, 2011, Art. 101)

Ja um adolescente, quando é encontrado em flagrante, no cometimento do
ato infracional, recebe voz de prisdo e é conduzido & Delegacia mais proxima ou a
Delegacia de Protecdo aCrianga e ao Adolescente, quando existir. L4, é
encaminhado para o Juizado da Infancia e da Juventude da regido onde cometeu o
ato (independente da sua zona de moradia). No juizado o adolescente tem que ser
ouvido, de acordo com a lei. O juiz analisa o ato infracional cometido, as
circunstancias, a situacdo do adolescente e os pareceres dos especialistas, para
definir a medida socioeducativa a ser aplicada aqguele caso em particular. Um juiz
nédo tem definido qual crime correspondera a qual medida, como no Codigo Penal,
no qual tal crime corresponde a tantos anos de prisédo e multa quando for o caso,
mas as medidas variam de acordo com a analise da situacdo do adolescente, além
da gravidade do ato infracional. Portanto, o Juiz depende do olhar.

Na aplicagdo das medidas socioeducativas o juiz deve levar em consideragao
a materialidade e a autoria do fato, assim como 0s motivos e as circunstancias: se o
ato infracional € de maior ou menor potencial ofensivo; as referéncias socio
familiares do adolescente, suas condigbes pessoais; sua personalidade; seus
antecedentes sua capacidade de cumprir a medida aplicada. E, sobretudo, a validez
ou eficacia da medida aplicada, ou seja, se a finalidade a ser alcancada é a mais
adequada aos adolescentes. Portanto, a apreciagdo é tendenciosa, de acordo com
as concepgdes de mundo de quem julga.

Nado ha no ECA uma correlagdo entre fato e medida; ou seja, um ato
infracional n&o tem correspondéncia imediata a uma medida aplicavel. Portanto, isso
possibilita que o juiz utilize de critérios subjetivos para a aplicacdo da medida
socioeducativa. De um lado, isso faz com que seja observada a singularidade de
cada caso, mas em contrapartida, da oportunidade para que pré-conceitos sejam
externalizados. Portanto ndo é raro, casos semelhantes em sua génese, terem como
desfecho medidas sdOcias educativas diferenciadas de acordo com o juiz ou com a
Comarca onde € julgado o processo. Também ndo é rara a situacdo de
adolescentes que negam autoria do ato na entrevista ao técnico de referéncia, e na

audiéncia serem culpabilizados.
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A gquestdo é: a base juridica de nosso pais, no que tange ao adolescente
infrator, foi alicercada por legislacdo conservadoramente preconceituosa, hierarquica
e moralista. Em virtude disso, a diferenciacdo entre punicdo e sécio educacédo é
bastante improvavel em termos praticos. O que percebemos no cotidiano
profissional sdo varias decisdes judiciais baseadas no conservadorismo do Codigo
de Menores com aplicacbes de medidas que visam mais puni¢cdo, represséo e
coercdo do que o objetivo maior que é prevencdo e reeducacdo. Segundo Silva
(2000, p.90) “ o sistema da justica que é formado pelo poder judiciério e a policia
trabalha com a culpa, ou seja, sendo considerado culpado recebe um castigo.”

Muitas vezes ndo ha uma investigacdo mais apurada sobre o conflito. Sdo
analisadas as narrativas do suposto autor e das testemunhas. Qual pesa mais? A do
adolescente que em geral teve uma passagem anterior pelo sistema, cuja familia é
desqualificada pelo pensamentojuridico, cujas atividades s&o definidas como ilegais
ou imorais ou a da vitima que é ameacada mortalmente, mesmo que essa ameaca
seja verbal ou de um policial, um executor da lei?

O que pretendo apontar aqui é que é mais facil acusar, do que investigar,
quando a producdo de subjetividade desqualifica os pobres. Culpabilizar quem ja é
visto como “marginal”, do que desconfiar do relato de uma vitima assustada é mais
comum que desacreditar de um executor da lei, os policiais. Portanto, & muito mais
facil punir aquele que mora em bairros pobres, aquele que ndo esta na escola, que
tem amigos do comércio ilegal de drogas, que faz uso de drogas, que ndo estd no
mercado formal de trabalho, que se comunica através de girias, que é tatuado, que é
negro, que tem uma familia fora dos padrdes considerados adequados, etc.

Falo punir, porque o sentido da proposta de socioeducacéo é esse. E visivel
que o0 que permeia é a ideia de castigar, de “corrigir’. Até porque a proposta de
“reeducacdo” pode muitas vezes ser feita com o adolescente inserido em sua familia

de origem, mas isso da trabalho. Ent&o é mais facil, prender. Segundo:

Da mesma forma que se pune o adulto infrator a tendéncia também é punir o
adolescente infrator surgiu de longa data, apesar de que os estudos mostram que,
em cerca de 200 anos de aplicacdo das penas de priséo, jamais se concluiu que a
prisdo em si pudesse recuperar o infrator, e o grande objetivo é recuperar ja que de
nada adianta punir e depois a pessoa ser solta e voltar a praticar outros crimes.
SILVA (2000, p.29)

E necessario salientar que as medidas socioeducativas nio s&o declaradas

como penas, mas como providéncias judiciais cujo principal objetivo é “proteger o
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adolescente” e, consequentemente, “promover um desenvolvimento pleno” e “sadio”.
As medidas mais hostis como restricdo parcial ou total da liberdade ndo séo
declaradas como penas, pois segundo o ECA estas medidas s&o tomadas para que
os adolescentes possam ser “tratados”, “reeducados” e “reintegrados” a vida social
como pode-se verificar com a fala de um ex- autor de ato infracional "O juiz falou que
eu iria para um lugar onde n&o iria cumprir pena, so iria me reeducar, para ndo
praticar mais crimes."

Essa perspectiva pressupde que ha um padrdo de normalidade na sociedade
e que, portanto, o adolescente, ao cometer o ato infracional, deixou de ser “normal”
e assim, precisa de uma série de cuidados.

S840 sete medidas socioeducativas, elas podem ser: N&o privativas de
liberdade (adverténcia, reparo de dano, prestacdo de sérvio & comunidade e
liberdade assistida) e medida de restricdo da liberdade (semiliberdade e internacéo).

As medidas socioeducativas sdo da seguinte forma:

A adverténcia consiste de uma repreenséo reduzida a termo e assinada.

O adolescente recebe uma medida de Obrigagé&o de reparar o dano quando
comete um ato contra um patrimdnio, devendo restituir a coisa, ressarcir o dano ou
compensar o prejuizo.

Uma medida de Prestacdo de servigco a comunidade obriga o adolescente a
realizar tarefas gratuitas junto a entidades assistenciais. Hospitais, escolas ou
programas comunitarios ou governamentais. As tarefas ndo podem ultrapassar oito
horas semanais.

Uma medida de Liberdade Assistida sera adotada para acompanhar, auxiliar
e orientar o adolescente. Esta medida pode durar por um periodo de, no minimo,
seis meses, podendo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida. O
juiz designa a Unidade de Atendimento & qual o adolescente ser4 encaminhado e a
pessoa capacitada para o acompanhamento, normalmente um profissional técnico
em servico social, psicologia ou pedagogia da propria unidade. O adolescente
permanece em sua residéncia, com sua familia, e comparece geralmente duas
vezes por més na Unidade determinada pelo Juiz para receber orientagcdo e auxilio
técnico responsavel por seu acompanhamento. J& o orientador do adolescente em
conflito com a lei trabalha no intuito de promover socialmente o adolescente e sua
familia, orientando-os e inserindo-os em programas oficiais de auxilio e assisténcia

social; supervisionar a frequéncia do adolescente a escola, inclusive providenciando



23

sua matricula; prover um curso profissionalizante e a possivel inser¢do do
adolescente no mercado de trabalho e fazer relatérios de acompanhamento a serem
apresentados para a avaliagdo do Juiz.

A medida de Semiliberdade é privativa de liberdade, podendo ser
determinada desde o principio, ou como uma forma de transi¢cao para o meio aberto.
Ou seja, o adolescente que comete um ato infracional pode receber uma medida de
semiliberdade de acordo com o parecer do Juiz, o qual tem que analisar as
circunstancias e a gravidade do ato e decidir que medida seria a mais adequada, ou
pode ser aplicada a um adolescente que cumpriu uma medida de internagéo, e por
progressédo chega a semiliberdade.

No estado do Rio de Janeiro, quando um adolescente recebe a medida de
semiliberdade é encaminhado para o Centro de Recursos Integrados de
Atendimento ao Adolescente (CRIAAD) e reside na unidade até a extingdo ou
progressdo da medida para liberdade assistida. Dentro da unidade, o adolescente é
obrigado a profissionalizar-se: os adolescentes podem sair das unidades para seguir
0s programas de algum curso profissionalizante oferecido na comunidade, mas
dificilmente isto acontece gracas aos custos de manutencdo (transporte, uniforme,
material didatico) e ao estigma de “menores infratores”.

E obrigatéria também a escolarizagdo. Quando um adolescente ingressa no
sistema socioeducativo através de uma medida de semiliberdade, a unidade para a
qual ele foi encaminhado deve promover sua matricula nhuma instituicdo de ensino,
observando e registrando a frequéncia escolar diariamente.

A internac&o “constitui medida privativa de liberdade, sujeita aos principios
de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo de pessoa em
desenvolvimento” (BRASIL, 1990, Art. 127). Segundo o ECA, um adolescente,
cumprindo medida de internagdo, pode realizar atividades externas; mas isto
raramente acontece. Tal medida € reavaliada a cada seis meses e ndo pode
exceder o prazo maximo de trés anos. Quando um adolescente chegar ao prazo
limite, ele tem obrigatoriamente sua medida progredida para semiliberdade ou para
liberdade assistida.

Um adolescente internado deve, segundo o ECA, ser escolarizado e
profissionalizado. Mas este n&o recebe escolarizagdo por ndo poder sair da unidade

para frequentar uma instituicdo de ensino; no méaximo, recebe um reforgo escolar
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proporcionado por agentes educadores, e é profissionalizado nos cursos que a
instituicéo oferece.

Enfim, as medidas socioeducativas s&o individuais; ou seja, cada adolescente
recebera uma medida de acordo com o ato cometido, com as circunstancias de seu
cometimento,com a sua capacidade de cumpri-la e com os critérios daqueles que o
julgam. S&o também n&o cumulativas, ou seja, se um adolescente cometer varios
atos, estes ndo se somam, mas uma medida é substituida por outra de acordo com
a reincidéncia e a gravidade do ato cometido. Sobre as medidas socioeducativas,
SILVA (2000, p.92) afirma: Sabermos qual objetivo da medida socioeducativa, ou
seja, qual a finalidade da medida socioeducativa quando criamos um programa socio

educativo. A principal finalidade é evitar a reincidéncia.

2.2 A EXECUGCAO DAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS NO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO

O Departamento Geral de Ac¢des Socioeducativas (DEGASE) é um 6rgéo da
Secretaria para a Infancia e a Juventude do estado do Rio de Janeiro.

O DEGASE é responsavel pela promoc¢do coordenacdo e controle da
execucdo das Medidas socioeducativa de Liberdade Assistida, Semiliberdade e
Internagdo. O 6rgdo recebe, atende e acompanha os adolescentes que cometeram
ato infracional, e para tal, conta com 25 unidades espalhadas por todo o estado do
Rio de Janeiro, sendo que destas 27 unidades, hd um Centro de Triagem e
Recepgcdo (CTR) para o qual os adolescentes sdo encaminhados para serem
registrados e fornecerem alguns dados sobre sua situagdo socioecondmica e
familiar (nem todos os adolescentes que recebem medidas socioeducativas passam
pelo CTR. Alguns, ap6s a audiéncia com o Juiz da Infancia e da Juventude da
comarca em que praticaram o ato, sdo encaminhados diretamente para as unidades
nas quais cumprirdo as medidas determinadas). H4 2 polos de Liberdade Assistida —
0 Desade possui estes dois polos para atendimento nos CRIADs mais proximos as
suas residéncias familiares; 17 unidades sdo Centro de Recursos Integrados de
Atendimento ao Adolescente ( CRIAAD), distribuidos pela capital, regido

metropolitana e interior do estado. Cada unidade do CRIADD foi estruturada para
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receber 32 adolescentes. Cinco unidades do DEGASE destinam-se a internagdo: O
Intituto padre Severino, para meninos e o Educandario Santos Dumont, para
meninas, sdo destinados a internacdo proviséria, mas abriga tanto adolescentes que
estdo esperando julgamento quanto os que ja estdo com as medidas determinadas.
O Centro de Atendimento Intensivo em Belford Roxo (CAl Baixada), Educandario
Santo Expedito e Escola Jodo Luiz Alves recebem adolescentes do sexo Masculino
que ja tiveram suas medidas determinadas.

O DEGASE foi criado para atender 4s novas exigéncias do Estatuto da

Crianca e do Adolescente.

221 AS PRATICAS DO DEPARTAMENTO GERAL DE ACOES
SOCIOEDUCATIVAS

O que se constata € que depois de 21 anos de criacdo do ECA néo se verifica
a implementagéo idealizada do mesmo. A forma como a infancia e, mais ainda, a
adolescéncia em conflito com a Lei é tratada, continua distorcida e ferindo os artigos
do Estatuto. As medidas socioeducativas, implantadas pelo DEGASE, parecem néo
passar de “fachadas”, e a cultura do medo e da violéncia ainda vigoram. Os
adolescentes nao recebem o atendimento que deveriam ter por direito, e 0 estigma
de delinquentes e marginais mantém-se. As condi¢des fisicas, humanas, culturais
somente reforcam esse cenério e impedem a mudanca do paradigma que vigorava
nos antigos Cédigos de Menores.

Para Volpi (2006), o sistema punitivo de contencdo da crianca e do
adolescente, implicito no antigo Codigo de Menores, direcionava-se para tratar
daquele que cometia um ato infracional como um criminoso irreversivel, e néao
diferenciava para atender a um individuo que transgrediu uma norma. Aquele que
cometia um ato infracional era rotulado como um criminoso por toda a sua vida.
Passetti (2004) afirma que “qualquer infragdo a lei, material ou imaterial, caracteriza
um crime contra todos, sendo assim o infrator é identificado como perigoso.”

Esses termos criaram e reforcaram estigmas, porque foram construidos por

um sistema de atendimento que baseava-se na disseminacado de préticas violentas,
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dentro de um modelo que “pretendia corrigir” comportamentos que estavam em
desacordo com os padrdes aceitos pela sociedade.

Antes do ECA, em situacdes especificas em que o adolescente era sujeito de
acao julgada como ilegal, o mesmo era reconhecido como ameaga social. Esse
adolescente era julgado, sem ser compreendido em sua condi¢éo real de vida, de
moradia, alimentacao, salde, escolariza¢do, entre outras.

Na realidade, esse adolescente em conflito com a lei é produto da sociedade
em que vive, pois 0 mesmo recebe influéncias do meio cultural que interage em
vérias privagdes em seus direitos fundamentais. Como afirma Bocco (2006, pg 77) :
“A infracdo é producéo social e datada historicamente, hé implicacdo de todos tanto
em sua constru¢gdo gquanto em sua manutengao”.

No entanto, segundo Passetti (2004, p.371), “percebe-se que mesmo com a
implantacdo do ECA, a educagdo para a cidadania continua muitas vezes,
subordinada a perspectiva criminalizadora dos antigos Codigos de Menores”, pois
ainda a mentalidade social e juridica no Brasil continua predominantemente
encarceradora e sabe-se que a histéria de séculos de puni¢cdo ndo se muda s6 com
a lei.

O que constato, realmente, € que as medidas repressivas continuam, e
muitos adolescentes sofrem com o estigma de“delinquentes sem possibilidade de
ressocializacao”?. O que se apresenta, sao normas de regras de convivéncia diarias,

gue em nada se diferenciam do nosso modelo de tratamento do sistema penal:

“eles foram logo falando o que tinha que fazer, como tinha que se comportar e tal. O
que tinha que andar com a mao pra tras, nao podia falar alto, nao podia andar com a
cabeca baixa. I1sso que eles falaram logo de inicio Depois mais nada. S6 deram o
numero, falou que ndo podia esquecer o nimero, me revistaram, revistaram minha
roupa. Deram uma roupa pra gente ficar e deram o nimero do alojamento. Ai me
colocaram no alojamento. S¢ isso.” (ex- autor de infracao penal)

Apresento como exemplo, neste trabalho, para ilustragdo do que vem
acorrendo nas Unidades Socioeducativas do Rio de Janeiro, uma apresentagdo do
DEGASE e, em especifico, a Instituicdo de Internacdo proviséria Padre Severino e o
CRIAAD de Sao Gongalo (Unidades onde um ex-adolescente infrator que concedeu
a entrevista teve passagem).

O Departamento Geral de Ac¢des Socioeducativasé 6rgdo responsavel pela
execucao das medidas socioeducativas no estado do Rio de Janeiro, aplicadas pelo

Poder Judiciario, de acordo com o ECA, aos adolescentes autores de atos
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infracionais. Ele deve respeitar os artigos do ECA, executando politicas de
atendimento voltadas para essa demanda, com o objetivo de garantir os seus
diretos, de acordo com as “caracteristicas peculiares de pleno desenvolvimento
enquanto ser”, como diz a Lei. Para a concretizacdo de um eficazatendimento
desses adolescentes, o sistema conta com equipe multidisciplinar, composta por
pedagogos, psicélogos e assistentes sociais. Veja o que diz um adolescente ex-
autor de ato infracional: “ai eu cheguei l& os colegas j& foram...foi normal,
conversaram comigo normalmente, e néo tinha cama para eu dormir, tive que dormir
com outra pessoa l4. Foram todos legais.”

A situacdo relatada acima demonstra o completo descaso do governo para
com o cumprimento do Estatuto, ao n&o fornecer estruturas dignas de um tratamento
educativo, capaz de garantir direitos a esses adolescentes.

Nessa situacdo, de completo descaso do Poder Publico para com esta
demanda, vemos as préticas autoritdrias que ferem os principios educativos do
Estatuto. O adolescente sem a devida atengdo e estrutura, num ambiente que o
priva de sua liberdade, deve obedecer também as regras colocados pelos agentes
de plantdo. O que se tornou visivel, ao realizar a entrevista com o jovem que ja teve
passagem por esta Instituicdo, foi o fato que dentro dessas Unidades as normas sao
de sobrevivéncia, da parte de ambos. E para estas “sobrevivéncias”, a técnica
punitiva € a mais utilizada e considerada mais eficaz. Ao outro (o adolesceste), basta
ficar atento e ndo cometer nenhuma “besteira”, caso contrério ira sofrer as
consequéncias: “Vi um funcionario pisando na cabeca do moleque, que
tavacomendo(...), o moleque pediu pra colocar mais um pouco, € ndo aguentou
comer. Ai o funcionario subiu na mesa, botou a cara do moleque no prato pisou
assim, ai comeu. (ex- adolescente infrator).

Além de crimes como os de tortura, ha uma total violagdo aos direitos desses
adolescentesnas unidades Socioeducativas. O que, de fato, é citado como direito
(enfermaria, escola, lazer, etc.) ndo se encontra a estrutura adequada para efetiva-
los e os adolescentes acabam por ter apenas as obrigagfes, que muitas vezes

tornam-se humilhados:

Nenhum direito. Vocé néao tinha o direito de falar, vocé nao tinha direito de nada.
N&o vejo nenhum direito. O dever era nao falar nem com eles. Se possivel, andar de
maos para tras, ficar de cabeca baixa e fazer o que eles mandarem. L4, a maioria
dos adolescentes ndo obedeciam ndo, eles andavam mesmo de cabeca alta;
largando n&o, porque sendo eles [os agentes] pegavam mesmo. E que nem eu falei
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mesmo, eles tém medo dos adolescentes fazerem alguma coisa pra eles” (ex- autor
de ato infracional).

Além de toda essa violéncia aos seus direitos, garantidos na lei, da violéncia
afetiva sofrida por estes adolescentes, ha também a violéncia fisica (nem sempre
reconhecida como tal), o que torna mais preocupante o modo como essa politica de
atendimento do DEGASE vem sendo implementada, o que se verificar com esse
relato: “s6 ganhei um tapa s6, mas ja vi la varias agressodes. Eles tém uma madeira
grossona que eles chamam de “Keley Key”, ai eles deram com aquilo nas costas de
um moleque I€, deu na cabeca de um também. Eles batem & troco de nada” (ex-
autor de ato infracional)

Em geral a resposta obtida pelo adolescente aponta que o periodo em que
esteve cumprindo medida socioeducativa “ndo foi ruim nem bom”. Esta ambiguidade
o adolescente manifesta se torna aceitavel, uma vez que por mais que eles
incorporem um discurso querendo agradar, ao mesmo tempo manifestam o
componente de sofrimento que a sentenga gera:“teve momentos bons e ruins,
praticamente um tempo perdido. A Unica coisa que sei que a liberdade é muito boa. (
ex- autor de ato infracional)

Sobre 0s motivos que caracterizam o periodo como ruim, ele refere a propria
privacdo de liberdade, por ndo fazerem realmente o que sente vontade, também por
perder o contato diario com a familia, pois ndo podem estar todos os dias com a

mesma.

“ fiquei & quase um ano. E posso dizer o crime ndo compensa. E muito ruim ficar 14,
longe da familia e dos amigos. N&o ter direito a ir onde quer ir, s6 fazer os que os
outros mandam. E também o tempo que perdi |a dentro mesmo nao sabendo o que
faria aqui fora. O Unico lado bom de ter ido para o Padre,foi que pude pensar no que
eu queria para minha vida o que iria fazer quando saisse de 14, porque senao fosse
para la estaria na rua roubando envolvido cada vez mais com o crime.” ( ex- autor de
ato infracional)

Os relatos que estamos vendo, neste trabalho, sdo muito preocupantes. De
um lado, o agente utilizando-se de praticas repressivas, violentas para manter a
ordem, quando, na verdade, deveria estar cumprindo o que diz a lei. Por outro, o
adolescente entrando num sistema totalmente sem perspectivas de transformagé&o
de sua realidade, estigmatizado-o, discriminando-o ainda mais. Com medidas

abusivas de poder, fazendo com que esses adolescentes ndo tenham nada a
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adquirir com esse modelo vigente, a ndo ser revolta e/ou traumas, que iréo
acompanha-los para o resto de suas vidas.

De acordos como os relatos as unidades ndo oferecem condigbes de
“reabilitagdo”, e ainda servem com depésitos que protegem a sociedade contra
esses adolescentes que s&o vistos como “bandidos”. N&o ha critérios separando os
jovens que cometeram pequenos delitos dos que ja sdo residentes do sistema. Os
programas educativos séo ineficazes ou inexistentes, a ociosidade impera, o que faz

dessas instituicdes verdadeiras escolas do crime, organizado pelo Estado.

2.3 Juventude em Conflito com a Lei

“Mudou muita coisa. A amizade que eu tinha, ja ndo tem mais. As coisas que eu
fazia, j& ndo faco mais. Saia para curtir, essas coisas assim... J4 ndo faco mais”
(adolescente ex-autor de ato infracional)

O jovem do relato acima representa milhares de adolescente que passam
pelo sistema socioeducativo nesse pais. Assim como muitos, vem de familia de
baixa renda, sua mae consegue o0 “ganha pao” trabalhando como empregada
doméstica. N&do tem a presenca do pai em casa e nem a ajuda financeira dele. Com
iSSo surgiu a necessidade de trabalhar para ajudar em casa. Encontra-se defasado
em sua escolaridade. Possui trés irmdos, mas foi o Unico que passou pelo sistema
socioeducativo. O motivo? Roubo. Segundo o proéprio,entrou nessa vida por
influéncia de um colega, considerou-se “cabeca fraca”, e diz se arrepender do que
houve: “acho que foi influéncia mesmo, me chamaram e eu ndo pensei na hora. Nao
pensei em nada. Nao pensei nas consequéncias”(adolescente ex- autor de ato
infracional)

Os motivos que levam o adolescente a cometer ato infracional vao desde a
influéncia dos amigos, ao uso de drogas, e até mesmo a pobreza. Quero enfatizar
que além dessas situagdes, existem outros problemas que podem ser averiguados,
sendo claro que grande porcentagem dos adolescentes em conflito com a lei
possuem um historico de vida semelhante, ou seja, encontram-se em familias fora

dos padrdes vigentes na sociedade atual, com pais alcoodlatras, desempregados,
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vitimas das injusticas sociais. Como diz Bocco (2008, p.74)"Ao personagem jovem-
autor-de-infracdo é atribuida uma identidade bem definida, a do pobre, negro e de
sexo masculino, forma que se apresenta como produto final e tenta esconder as
forcas e préaticas que a objetivam e subjetivam.”

N&do ha davida de que, o adolescente sendo vitimizador também € vitima da
sociedade e ndo agente de atitudes fruto da sua prépria personalidade. Como coloca
Volpi (1999, p.7), “a prética do ato infracional ndo é incorporada como inerente a sua
identidade, mas vista como uma circunstancia de vida que pode ser modificada”,
pois 0 adolescente ndo nasce infrator, eleé produzido como infrator e assim sendo,
h& possibilidade de modificacdo dessa realidade. Sobre a infracdo juvenil Bocco

afirma:

“Costuma ser atribuida a um sujeito individualmente, e a um tipo muito especifico de
sujeito, tornando visivel apenas o infrator e ndo 0s mecanismos historicos,
econdmicos e politicos que o fabricam.Mas esse fendbmenos dizem respeito tanto ao
autor da infracdo quanto aos demais, uma vez que todos nés existimos na mesma
sociedade e somos participes, em maior ou menor grau, em seu mecanismo de “ter-
para-ser’, empurrando milhares de jovens a ilegalidade como Unica forma de
satisfacdo das necessidades ditadas pelo capitalismo e como meio de
sobrevivéncia.” BOCCO (2006, p.75)

Sendo assim a infracdo é uma producgdo social e o adolescente autor de
atoinfracional € produto do meio. Esse meio pode ser tanto seu convivio familiar com
caréncias materiais e afetivas, como também o meio no qual passa a viver na busca
em suprir essas caréncias: a rua, tentando adquiri-los por praticas ilicitas.
Normalmente quando ele “chega” a rua nem sempre é de fato um adolescente autor
de ato infracional, entretanto, ao se envolver com aqueles que j4 se encontram
nessa situacao, influenciados por oportunidade de melhorar na vida econémica de
forma ilegal, comega a cometer delitos.

Outra questdo intimamente ligada ao ato infracional é o uso e a busca das
drogas, pois para possui-las e ndo tendo condi¢des para tal, pratica roubos, furtos
para conseguir dinheiro e obtendo sucesso na felicidade do ato passa a cometé-lo
constantemente. Outro fator que contribui para o ingresso do adolescente no ato

infracional, de acordo com Bocco (2006):

O acumulo de riquezas caracteristico do sistema capitalista, que faz com que o
adolescente influenciado pela midia, tenha a necessidades de fazer parte dessa
sociedade de consumo e pertencendo a um meio sem recursos financeiros, a saida
encontrada, muitas vezes, € o ingresso na criminalidade. Bocco (2006),
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Partindo desse pressuposto, a influéncia da midia ao consumo passa para a
sociedade que bons sé@o os produtos caros que ela expbe e sdo inacessiveis as
populacdes menos favorecidas. O adolescente se confronta com a realidade de que
ndo possui condigbes para comprar um determinado ténis, uma roupa, ou qualquer
objeto de “marca” que a midia coloca como sendo o melhor e que “esta na moda”,
acaba se vendo na necessidade de obter tal, levando-o a cometer ato infracional
buscando satisfazer esses desejos. Dessa forma, segundo Volpi (2002, p.57), “mais
que uma disfuncao, inadequagdo comportamental ou anomalia, o delito é parte viva
da sociedade” fruto de um modo de producdo concentrador e, consequentemente,
excludente.

Um jovem que concedeu a entrevista ficou apenas 15 dias na Instituicdo de
Internacdo Provisodria Padre Severino. Entretanto, foi tempo suficiente para entender
como funciona a politica de atendimento aos adolescentes, no DEGASE: “ja vi varias
agressOes. Mané. Eu fiquei ate abismado com aquilo. Eu ja sofri agressdes la
também, logo no segundo dia que eu tava l4. Aquilo 1a, é pior do que cadeia. Nem
cadeia os presos sao tratados desse jeito.”( ex- autor de ato infracional)

O adolescente em questdo representa muito dos que vivenciam (alguns com
experiéncia traumatica), o sistema socioeducativo. A forma como sao tratados,ja
abordada no topico anterior, € carregada de preconceito e estigmas e porque nao
falar, de medo, principalmente quando falamos de uma juventude j&, historicamente,
discriminada, reprimida e perseguida, condenada pelas condicbes em que se

constroem sua sociabilidade.
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3- EDUCACAO E SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

Nesse capitulo busco compreender a relagdo entre escola e juventude em
conflito com a lei, a partir das narrativas da experiéncia de um adolescente e da

entrevista realizada com uma pedagoga do DEGASE.

3.1 A EDUCACAO NO MEIO SOCIO EDUCATIVO

Y z

O Direito a educagdo é um direito fundamental previsto na Constituicao
Federal e enfatizado pela ECA, desde 1990.

Mais do que simplesmente instrugdo e alfabetizacéo, o acesso a educacéo de
qualidade deve ter como objetivo formar cidad&os conscientes de seus direitos.

Extremamente importante na formacdo e no desenvolvimento de qualquer
crianga e jovem como caminho para a construgéo de seu futuro em uma sociedade
em que a institucionalizagéo das relagdes impdem-se, a educagéo se faz ainda mais
fundamental quando se trata de adolescentes em conflito com a lei, que hoje
cumprem algum tipo de medida socioeducativa.Por meio da educacéo o adolescente
em conflito com a lei vai ter oportunidade de adquirir novos conhecimentos, e dessa
forma, refletir sobre a sua vida, a sociedade, no sentido de encontrar novos recursos
para desenvolver atividades e suas relagoes.

Nesse contexto segundo o ECA, educar torna-se sinbnimo de “ressocializar” e
“reinserir”, como o0s adolescentes estivesse deixado de viver em sociedade. No
ambito da internacdo ou mesmo no cumprimento de outros tipos de medidas
socioeducativas, como as de meio aberto, por exemplo, nas que a educacao escolar
€ considerada pelo discurso oficial e pela populacdo de maneira geral ainda mais
relevante em nome de “reaprender conceitos e redesenhar suas perspectivas”.

A educagdo deve ser entendida como eixo norteador das acdes
socioeducativas, pois como o préprio nome ja diz esta deve ser uma medida de

socioeducacéo visando atender as propostas pedagogicas estabelecidas pelo ECA.
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“Mas pensar nos temos “ressocializacdo” e socioeducagao” (educagéo social,
educar para viver em sociedade) leva a ideia de algo “nédo socializado” ou individuos
antissociais, que necessitam de uma educacao especifica que atinja tanto as suas
concepgdes quanto seus costumes. Apés passar por tal “processo pedagogico”, o
adolescente estaria em condigdes de viver em sociedade sem colocar a ordem em
“risco”?

A educacao estid aquém do simples ato de instruir e alfabetizar, pois o0 acesso
a mesma se faz como um portal esperando que 0s jovens consigam empregos e
saiam do mundo da ilegalidade. Assim, ha um discurso instituido de que o acesso a
uma educacdo de qualidade é de suma importancia para o desenvolvimento e a
formagao de qualquer crianca e adolescente.

Porém, sei que 0 acesso e a permanéncia na escola ndo se faz suficiente
para o processo de aprendizagem dos conteudos curriculares, se o contetdo escolar
ndo fizer sentido para o aluno, ou seja, se esse conteudo nédo privilegiar uma
proposta que traz para dentro da escola a vida, o cotidiano, a realidade do
educando, se a educacao oferecida for uma “educacédo bancaria” (FREIRE, 1996),
gue negue o poder criador do educando, reforcando sua ingenuidade ao invés de

sua criticidade, sua permanéncia na instituicdo ndo seré fundamental.

Na concepcao “bancéria” que estamos criticando, para qual a educacéo é o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, nao se verifica nem
pode verificar-se esta superagdo. “Pelo contrério, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimenséo da “cultura do siléncio”, a “educacéo bancaria” mantém e estimula a
contradicdo. (FREIRE, 2005, p.67)

Este modelo de educagéo tem acarretado a evasao escolar, uma vez que o
adolescente ndo se entendera como sujeito ativo em seu processo de escolarizagéo,
sendo assim, este obedecera as normas consideradas necessarias para que a vida
desse jovem seja respeitada ou, desde outro ponto de vista, ndo estara exercitando
sua cidadania, como diz o Estatuto, uma vez que néo tera direito a livre expressao e
ao didlogo, e suas experiéncias e seu cotidiano ndo estarao sendo valorizados.

(...) Nas condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos v&o se
transformando em reais sujeitos da constru¢éo e da reconstrucdo do saber
ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que

viva a certeza de que faz parte de uma tarefa docente ndo apenas ensinar os
contetdos, mas também ensinar pensar certo. (FREIRE, 2005, p. 26 e 27).
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Com isso, percebo que a pratica do educador vai muito além do simples ato
de transferir os conhecimentos. De forma eficaz na construgcdo do saber dos
educando se faz necessario saber ouvir e quebrar com o paradigma de que apenas
os educadores sao os detentores do conhecimento. Precisamos olhar de forma
ampla para nossos educandos, enxergando neles seus valores e reconhecendo que
estes ndo chegam a escola como uma tabula rasa, apenas para ser preenchida. Ao
ingressar na escola estes j4 fazem parte de uma familia que esta inserida num
contexto social e cultural que tem muito a lhes ensinar, e sendo assim, estes ao
serem inseridos na instituicdo escolar, ja chegam com uma gama de conhecimentos
com bagagem, e tais conhecimentos n&do devem ser desrespeitados.

O ECA é categdrico em relacdo ao oferecimento de escolarizacdo e
profissionalizagéo de adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. E
esta educacdo deve promover além do pleno desenvolvimento da pessoa humana
também o exercicio da cidadania (ECA art. 53), pois como j& foi dito, para o Estatuto
as medidas socioeducativas devem ter carater essencialmente pedagdgico,
possibilitando que os adolescentes construam seus projetos de vida distanciados
das alternativas ilegais em que se encontram, tendo como finalidade maior do
processo educacional a formacdo para a cidadania. Porém, nota-se uma grande
lacuna entre o que a lei propde e a realidade da educacdo no pais, principalmente
guando se trata de adolescente em conflito com a lei, pois ao cometerem atos
considerados delituosos acabam sendo desqualificados, ou seja, deixam de ser
vistos como sujeitos de direitos. Contudo é preciso compreender que as causas dos
atos praticados por estes adolescentes, na maioria das vezes, estdo na propria
sociedade, que se organiza de forma injusta e desigual.

Levando em consideracdo que a escola € uma instituicdo obrigatoria e
sistematica da qual as criancas e adolescentes fardo parte, fica explicita sua
importancia no desenvolvimento dessas criancas e adolescentes. Mas ha uma
expectativa de que eles possam, ao ir a escola,construir um projeto de vida capaz de
determinar a ruptura com a pratica de delitos. Ndo estou aqui querendo colocar a
educacdo como o Unico meio de retirar esses adolescentes da situacdo em que
encontram, porém ao analisar de perto a histéria de um adolescente, é possivel
perceber que a violéncia cometida por ele é efeito de uma forma de “socializa¢éo”, e
isso ndo significa apenas falta de recursos econdmicos, porque se assim fosse

estaria dizendo que todos os bairros pobres séo fabricas de adolescentes violentos,
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envolvidos com a criminalidade, mas na verdade esta construgdo vai muito além,
passando pela formacao de valores e significados sobre a prépria existéncia e sobre
0 mundo.

Sendo assim, o sistema educacional, principalmente no atendimento aos
adolescentes em conflito com a lei, deveria ter préticas capazes de diminuir as
desigualdades sociais e a logica do sistema capitalista, em suma, a escola deveria
deixar de reproduzir os modelos vigentes na sociedade, propiciando-lhes uma
educagéo continuada. Ou seja, uma educagado que néo tenha sua duragdo somente
entre os muros da escola, mas sim, que ultrapasse essa barreira, fazendo com que
0s conteudos perpetuem por toda a vida. Para que isso ocorra, a escola ndo pode
deixar de lado as vivéncias que esses alunos trazem consigo, ela deve enxerga-los
e tratd-los com sujeitos participativos de seu processo de escolarizacéo,
desmistificando a escola com o Unico ambiente de producdo de conhecimento.
Assim como Freire (2005) aponta no livro “Pedagogia do Oprimido”, a escola deve
educar para a liberdade, para que os educandos possam ser criativos e construtores
de seus préprios horizontes, ou seja, seres ativos e responsaveis em seu processo

de escolarizacéo.

3.2 O Pedagogo no Sistema Socioeducativo

As unidades do DEGASE contam com uma equipe técnica multidisciplinar que
€ composta por um grupo de agentes de diferentes areas de conhecimento. As
principais delas séo pedagogia, servigo social e psicologia. Esses profissionais s&o
responsaveis pelo cumprimento das normas institucionais e judiciais, visando
oferecer aos adolescentes condigbes minimas de vida, “assegurando-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades a fim de lhes facilitar o
desenvolvimento, fisico, metal, espiritual e social” (ECA — Lei 8069/90: art3°).

Aqui me deterei nas atribuicdes e na atuacdo do profissional da educacgéo, o
pedagogo, dentro das Unidades de Execucdo de Medidas Socioeducativas no
estado do Rio de Janeiro. Esse profissional deve estabelecer metas relativas a
escolarizagéo, profissionalizagdo, cultura, lazer e esporte, oficinas. O pedagogo do

sistema socioeducativo tem as seguintes atribui¢des:
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- Colaborar com o Diretor da Unidade Escolar em consonancia com as diretrizes da
Unidade Socioeducativa, na promogdo do processo integrador e articulador das
acOes pedagégicas desenvolvidas na Unidade Escolar, respeitadas a legislacdo em
vigor;

- Participar, com a Dire¢do da Unidade Escolar em consonancia com as diretrizes da
Unidade Socioeducativa, da elaboracdo e avaliacdo de projetos educacionais da
Unidade, observando o aspecto atual da necessidade breve, excepcional e
limitadora da institucionalizacéo;

- Assessorar o Diretor da Unidade Socioeducativa em todas as agdes pedagogicas;

- Estabelecer linhas de comunicag&o, de forma que o corpo docente escolar tome
conhecimento do andamento de todas as atividades das Unidades Socioeducativas,
com vistas a sistematizagdo de toda a agdo Socioeducativa;

- Participar da elaboragdo do curriculo da Unidade Escolar em consonancia com as
diretrizes da Unidade Socioeducativa, na integragéo do adolescente, desenvolvendo,
quando necessario, trabalhos junto as familias;

- Participar do processo de orientagdo para o trabalho, nos casos em que este se
realizar dentro ou fora das Unidades;

- Viabilizar o processo de integracdo e interagdo entre a Unidade Escolar e a
Unidade Socioeducativa, a fim de criar espaco comum de troca e crescimento
reciproco;

- Buscar a atualizagdo constante, visando uma préatica mais competente, no estudo
dos casos dos adolescentes em conflito com a lei;

- Produzir e analisar, em conjunto com a Direcdo da Unidade Escolar em
consonancia com as diretrizes da Unidade Socioeducativa, graficos ou qualquer
outro instrumento que possam traduzir o desempenho individual e coletivo, no que
concerne a sua area de atuacao;

- Promover, junto com a Dire¢do da Unidade Escolar em consonéncia com as
diretrizes da Unidade Socioeducativa, a articulagdo das disciplinas que comp&em o
conjunto de conhecimentos de cada uma das oficinas profissionalizantes;

- Manter registro atualizado das ofertas de oficinas profissionalizantes, frequéncia e
desempenho dos adolescentes matriculados;

- Matricular todos os adolescentes na Escola Regular e nas oficinas
profissionalizantes, conforme orientacdo das Coordenadorias;

- Solicitar comprovante da vida escolar do adolescente, encaminhando-o a Escola
Regular;

- Organizar, em conjunto com a Unidade Escolar em consonancia com as diretrizes
da Unidade Socioeducativa, a grade curricular e os horarios das oficinas
profissionalizantes;

- - Registrar por meio de relatérios, pareceres ou outro instrumento o quanto a
Escola Regular tem sido propiciadora da estruturagdo do adolescente, remetendo-a
ao Juiz no momento da avaliagdo da medida;

- Executar determinag@es judiciais e/ou administrativas, bem como todas as normas
emanadas do DEGASE. ( RIO DE JANEIRO,2011, ANEXO liI)

Como vimos acima, sdo muitas as func¢des atribuidas a este profissional, o
que muitas vezes dificulta uma atuacdo mais especifica, em consequéncia das
burocracias institucionais, pelos recursos e pelas concep¢fes que circulam no
espaco carcerario. Sabemos que o pedagogo, por ser articulador das acdes
educacionais e profissionais dos adolescentes institucionalizados, tem atribuicoes
consideradas fundamentais no desenvolvimento das medidas socioeducativas,
portanto, do ponto de vista do discurso formal, é grande a importancia desse
profissional. Para entender de forma mais clara como o pedagogo do sistema
socioeducativo vem tentando cumprir suas fungbes e as dificuldades que eles

encontram pra isso, conversei com uma pedagoga do CRIADD.
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A profissionalizagéo e escolarizacdo é obrigatéria na execucédo de medida de
semiliberdade. Os adolescentes dos CRIAAD encontram varios obstaculos quando
saem da prisdo, visto que primeiro dificilmente séo qualificados, profissionalmente,
se encontram com o alto indice de desemprego e terceiro, adiciona-se a isto tudo o
estigma que sofrem os que cumprem medida socioeducativa. Desta forma, cria-se
uma barreira complicada de ser ultrapassada. Outra questdo a ser considerada
também é que sO os adolescentes acima de 16 anos podem ser empregados e 0s
adolescentes sao presos desde os 12 anos, muitos deles por realizarem atividades
remuneradas ilegais e necessitarem continuar trabalhando ao sair da prisao.

A equipe técnica dos CRIAAD raramente dedica algum tempo a atividade de
colocacéo dos residentes no mercado de trabalho. Os cursos, profissionalizantes ou
ndo, necessitam ser interessantes se tiverem o intuito de manté-los apés o
desligamento do CRIADD. Porém, se € para preencher o tempo e justificar a lei, ndo
poderd durar mais de cinco meses, pois as medidas socioeducativas tém que ser
revistas a cada seis meses.

Segundo a pedagoga do CRIAAD entrevistada, 0s cursos interessante e/ou
Uteis esbarram em alguns obstéculos:

a) Custos de manutencdo para transporte, roupa, alimentagdo e
material didatico.

b) Os modelos pedagogicos. Geralmente sdo 0s mesmos que ndo
corresponderam a sua condi¢do e perspectiva; por isso muitos se afastam do
ensino.

C) O cuidado com o corpo e a aparéncia inexiste, pois quase
sempre usam a mesma roupa, lavada por eles proprios e nunca sao
passadas a ferro.O material didatico, quando levam, é de péssima qualidade

d) Sua vida é cristalizada no mesmo rotulo: sdo sempre o0s
“menores do CRIAAD”

O DEGASE oferece cursos profissionalizantes no “complexo sdcio educativo
da llha do Governador’ e obedecem as légicas dos cursos rapidos, que nao
necessitam de grande escolaridade. Os cursos séo de serigrafia, padaria, mecanica,
lanternagem e eletricidade de auto e ficam restritos aos CRIAADs da capital. De vez
em quando alguém cria uma oficina, uma atividade de trabalhos manuais com
intencdes de se tornarem alternativas de ganhos financeiros, portanto, sem nenhum

objetivo concreto de profissionalizagéo.
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A escolarizagdo segue a mesma linha da profissionalizagdo. A média da
escolaridade dos adolescentes que cumprem medida € muito baixa, mostrando o
precoce afastamento do ambiente escolar, chamando a atencé@o o alto indice de
analfatismo. Segundo uma pedagoga do DEGASE a maioria dos adolescentes do
CRIADD pararam seus estudos na 52 série do ensino fundamental e rarissimos séo
0s casos de quem ja esta no ensino médio. Um exemplo disso é o ex-autor de ato
infracional que contribuiu com seus relatos para esse estudo, esta na 42 série do
ensino fundamental, estuda em uma escola publica. Este se encontra defasado em
sua escolaridade, ja foi reprovado varias vezes, pois de acordo com a sua idade e a
estrutura escolar no Brasil, j& deveria ter concluido o ensino médio. Declarou ndo
frequentar muito as aulas, pois precisa trabalhar para ajudar sua mae a criar seus
irmédos menores. N&o tem a presenga do genitor em casa e nem ajuda financeira,
com isso surgiu a necessidade de trabalhar em emprego informal como cobrador de
van, e roubando idosos que vao a agéncia bancaria receber aposentadoria.

A escola para ele é para aqueles que n&o precisam trabalhar. Avalia a escola
como boa, mas pensa que ndo podia estar na escola e ver sua familia passando
“necessidade”. Com isso frequenta a escola esporadicamente: “sei que é através da
escola que a gente tem um futuro melhor, mas tenho que trabalhar para ajudar meus
irméos” (ex- autor de ato infracional infrator).

De acordo com a fala desse jovem, o que se percebe é que ele sente que a
escola é o lugar que dard um futuro melhor mas que esse melhor ndo cabe a ele.
Sua mae sempre precisou que ele trabalhasse para ajuda-la. Sua historia esta ligada
ao trabalho infantil, por meio da venda de doces na rua. O que € transmitido, na
maioria das vezes, ndo tem nada a ver com seu cotidiano. Tudo aquilo que ele sabe
por experiéncia prépria ndo é levado em conta na escola.

A maioria dos adolescentes do CRIAAD que estuda é matriculada na rede
oficial de ensino, de forma compulséria. O ex-autor de ato infracional disse que so
estava estudando na época da internagdo, por ordem da instituicdo, pois, para o
cumprimento da medida o adolescente deve estar inserido na escola . Afirma que
prefere, assim, trabalhar, pois“escola ndo da dinheiro, nem paga as dividas da
minha casa, nem compra o que eu gosto. Perder tempo |4 é besteira”.

O abandono precoce das salas de aula pode estar relacionado com a
incapacidade de alcangar os objetivos da escola, que ndo tem como referéncia as

criancas e 0s jovens pobres. A escola estd muito distante dos valores e
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necessidades imediatas da maioria dos adolescentes, principalmente os pobres que,
desde cedo, se iniciam no mercado de trabalho. Assim, este descompasso entre 0
oferecido e o real interesse dos jovens propicia que o adolescente va a busca de
algo que para ele é bem mais concreto.

A escola também recebe o adolescente em conflito com a lei de forma

compulsoria, em suma é uma relagdo bem conflituosa do adolescente com a escola.

As escolas ndo os aceitam de bom grado por varios motivos ébvios: primeiro, pela
forma compulséria, recebendo os adolescentes em qualquer periodo. A escola ndo
pode recusar ou coibir; segundo, os adolescentes ndo apresentam disciplina a
dedicagdo compativeis com os alunos, j4 que estdo abrigados; terceiro, por conta
desta obrigacdo, os adolescentes n&o zelam pela pontualidade na entrada em sala
de aula. Quarto, o material didatico quase sempre se resume a um caderno e uma
caneta; quinto muitos deles sdo considerados arrogantes, assumindo postura de
enfretamento. Sexto, pelo estigma de serem adolescentes cumprindo medida
socioeducativa. (Fala da Pedagoga do CRIAAD)

Ao mesmo tempo em que a escola se nega a receber adolescentes que estéao
sob medidas socioeducativas, vém perdendo criangas e adolescentes para o mundo
do crime. Ha& um flagrante descompasso entre o objetivo pedagdgico norteado pela
ECA de reeducagéo e qualificagédo intelectual e as condigbes materiais e sociais
efetivamente postas a estes adolescentes e aos profissionais responsaveis pela
execucao das medidas socioeducativas.

Um grande problema enfrentado pela equipe técnica € o nimero de faltas
escolares dos adolescentes, que saem da unidade do CRIAAD como se fossem
para a escola, mas na verdade vao passear namorar, ver a familia, traficar, entre

outros.

A falta de estimulos para estudar é muito grande, a maioria pensa que ndo ha
necessidade, que ir a escola ndo adiantara de nada, para eles s6 os atrapalha. A
maior parte das matriculas € no horéario da noite, fato que também prejudica a
assiduidade. Além do mais, muitos deles sofrem com o preconceito, principalmente
por parte da direcdo e dos professores, de algumas escolas, que tém resisténcia em
aceitar nos seus bancos escolares adolescentes infratores chegando a ponto de s6
aceitarem mediante mandato judicial.

E tudo que venha acontecer de errado, eles sdo os primeiros a serem suspeitos,
mesmo quando nao estdo envolvidos. Enfim, fica dificil manter esses jovens na
escola ja que nao existe vontade, e quando se tém, nao contam com incentivos por
parte do Estado, outros precisam trabalhar, e ainda sofrem com rétulos no colégio
de bandidos, marginais e infratores.

Como aconteceu com um adolescente, que a diretora da escola, onde ele estava
estudando, avisou a todos os funcionarios e professores, para terem cuidado com
aquele garoto, porque ele era do CRIAAD.

E quando um dia sumiu algo dentro da sala de aula onde ele estudava ninguém
hesitou em pega-lo como a primeira pessoa a ser revistada. Dando-lhe entender da
desconfianga que tinham sobre ele.

Este adolescente nao quis voltar mais a essa escola e s6 aceitou retomar os
estudos, quando foi matriculado em outra escola. (Fala de uma pedagoga do
CRIAAD)
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Os adolescentes em conflito com a lei que se desligam do ensino regular logo
nas primeiras séries “ndo aguentam” a escola, porque sua experiéncia de vida é
bem diferente dos contetdos vivenciados na escola. E, por conta dessa vivéncia,
ndo conseguem submeter-se a padrdes rigidos e convencionais que se distanciam
de toda a sua experiéncia.

A escola é para ele perder tempo, pois que a professora ensina um monte de

coisas que ninguém quer aprender e sobre as que ninguém vai falar direito mesmo.

“N&o gosto de estudar, gosto de ir para o recreio para jantar, porque as vezes saio
do trabalho com fome e as tias fazem uma comida boa, & é muito chato, ndo
consigo prestar atencdo em nada, gosto mesmo é de ficar zoando com meus
amigos”. (ex- autor de ato infracional infrator).

Atribuem-se causas de fracasso escolar a preguica, ao despreparo e as
condigdes de vida, ndo colocando em questdo as praticas da escola como o
conteddo ensinado e a falta de oportunidade de criacdo, de critica e debate. As
proprias condi¢cdes da sala de aula muitas vezes tornam impossivel um aprendizado
efetivo. As classes numerosas, por sua vez aumentam a passividade do aluno.

Através do chamado fracasso escolar que sado legitimadas as diferencas
sociais, uma vez que o chamado fracasso esta mais presente entre os pobres que
sdo a grande maioria da populacdo e a grande massa da escola publica e, nesse
contexto, se encaixam os jovens em conflito com a lei.

Segundo Magna Soares:

“... o fracasso escolar dos alunos pertencentes as classes populares, comprovado
pelos altos indices de repeténcia e evasdo, mostra que, se vem ocorrendo uma
progressiva democratizacdo do acesso a escola, ndo tem igualmente ocorrido a
democratizagdo da escola. Nossa escola tem-se se mostrado incompetente para a
educacao das classes populares; essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar,
tem tido o grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades socais, mas, sobretudo,
de legitima-las” (SOARES, 1995, pag. 5).

O sistema escolar acaba ndo esperando muito desses jovens, a nao ser o
fracasso e a rebeldia e isso passa a ser visto como normal e legitimo isto porque
esses adolescentes sé@o provenientes das classes pobres. A escola ao reproduzir os
interesses da elite, acaba por inculcar nos alunos um futuro sem expectativa de

SUCessSo0.
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Pouco a pouco, os jovens de camada popular autores de ato infracional vao
perdendo a motivacdo para continuar se esforcando, vao se sentindo incapazes de
aprender e vao se resignando a um fracasso que marcara o resto se suas vidas.

A repeténcia e a evasdo sdo sim um fracasso para os alunos, mas também da
escola que tem sido incapaz de lidar com o segmento da populagcdo a que ela
destina. As criangas e jovens saem da escola e levam consigo a marca e a
humilhacdo do fracasso: saem convencidas que fracassam porque Sao menos
dotados, menos inteligentes e capazes do que os outros, perdendo assim todo o
estimulo e motivacéo pela escola.

Indo mais além na evaséo, analisando a entrevista que serviu com base de
andlise para esse trabalho, percebo que muitos por ndo terem condi¢cdes de vida
digna, justa nas relagbes econdOmicas acabam por terem que, precocemente,
escolher entre a escola e o mercado de trabalho informar. Ocorrendo assim uma

defasagem escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, de escrever as Ultimas palavras deste trabalho, me lembro
das inquietagbes que motivaram este estudo. Pesquisar sobre adolescentes em
conflito com a lei: intrigaram-me suas condigdes. Quando eu pensei deparar-me com
“pequenos bandidos”, tudo o que encontrei foram simplesmente meninos, marcados
pelo estigma delinquente, com todos os desdobramentos que uma vida envolvida na
criminalidade pode ter, principalmente, sendo um adolescente.

O estudo realizado procurou situar historicamente a superagdo de um
passado de violéncia e discriminacdo das antigas legislacdes destinadas a infancia
que, a partir da elaboragcdo do ECA, trouxe significativas alteragcdes. No entanto,
apesar desse novo instrumento legal ter completado 21 anos de promulgagéo, sabe-
se que sua implementacdo ainda depende de muitas agbes que para que seus
objetivos sejam alcangados plenamente, principalmente quando se trata de
adolescentes atores de atos infracionais.

O que constatei, realmente, € que as medidas repressivas ainda continuam, e
muitos adolescentes ainda sofrem com estigma de “delinquentes sem solucéo”. Os
profissionais, sem um respaldo também do governo vigente, acabam por perpetuar
praticas disciplinadoras e de contencdo da rebeldia. E, com isso, observa-se uma
posicdo entre adolescentes e funcionarios do DEGASE, tanto dos enfretamentos e
tensbes, um com medo do outro; ndo efetuando assim, na préatica, uma relacao de
troca e de educagdo. O gque se apresenta, sdo normas e regras de convivéncias
diarias, que de nada se diferenciam do nosso modelo de tratamento do Sistema
Penal.

Analisando a compreensao do adolescente acerca de sua situagéo escolar, o
que fica claro € que ele faz a leitura da sua realidade, com o mesmo sentido que o
sistema capitalista também o faz. Chega a ser cruel quando um adolescente,
limitado em suas condi¢cbes de vida saudavel e digna, de seus sonhos e fantasias,
se colocam como o responsavel por essa situacdo. Além de destituido de seus
direitos, ainda assume-se gerador dessa condicdo. No caso analisado, as
explicacbes dadas pelo adolescente para justificar sua problemética, colocam a

responsabilidade nele préprio e em suas condi¢cdes de vida familiar, repetindo assim
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o discurso da sociedade capitalista que pune, culpa e tenta excluir os adolescentes
em conflito com a lei.

O adolescente precisa ser compreendido em seus direitos e deveres, e
quando partimos deste principio, damos conta de que seus direitos séo tratados com
certo descaso, tornando-os vitimas da negligéncia e possibilitando que também se
tornem vitimizadores. Ele ndo nasce infrator, é influenciado por condi¢cbes
encontradas no convivio familiar, social, pela midia e, principalmente, na busca por

suprir suas necessidades e seus desejos que lhes foram negados.
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