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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo geral discutir e conhecer os diferentes sentidos sobre
Avaliacdo Educacional presentes nas narrativas iniciais dos alunos da propria disciplina do
segundo semestre do ano letivo de 2009 do curso de Pedagogia da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Para tanto, optei por fazer uma breve exposi¢cdo dos processos que
historicamente fundamentaram a avaliacdo, farei uma explanacdo sobre as diferentes
concepcdes de avaliacdo e por fim pensarei sobre as narrativas dos alunos do curso
tratando-as como fundamentais na constituicdo do que chamo de futuros saberes docentes
—inspirada em Tardif- ou ainda do mesmo exercicio de pensar no movimento que se da
entre “os alunos que fomos, os professores que nos tornamos” —inspirada em Andrea
Serpa- e a partir dai irei propor um exercicio de pensamento que ajude a refletir sobre essa
pergunta que, se respondida, gera mil outras perguntas: afinal quais os sentidos da

avaliagdo?



ENTRANDO NO TEMA

Comecei a me interessar academicamente pelo tema avaliacao educacional quando,
no ano de 2009 me inscrevi na disciplina Avaliagdo Educacional, como exigéncia para
concluséo da graduacdo do curso de pedagogia da Faculdade de Formacdo de Professores
da UERJ.

Meu interesse trouxe a necessidade de repensar como havia sido avaliada ao longo
de minha vida e de problematizar os sentidos que a avaliagdo assume no cotidiano escolar.

Lembro-me bem da minha professora de alfabetizacdo dizendo para eu fazer o “4
da abelhinha” bem bonito para tirar nota dez na provinha, ja faz tanto tempo. Minha
professora se chamava Susy, a nossa adorada Tia Susy, ela era muito exigente, tudo tinha
que sair do jeitinho que ela queria, ou entdo, era castigo na certa. J& naguele momento
comecava minha trajetoria escolar e sem saber estava comegando 0 meu percurso de ser
avaliada neste espaco.

Ainda falando da minha trajetoria escolar (e, de avaliagdes...), 0 que me vem
fortemente a lembranca é a época do ginasio. Tudo era muito dificil, as provas eram
“cabeludas” por mais que estudasse ndo conseguia decorar todos 0s conceitos que eram
exigidos nas provas, ndo teve outro jeito tinha que “colar” para “me dar bem nas provas”.
E a avaliacdo em nenhum momento era questionada por nés. Depois de alguns anos,
terminado o segundo grau chegou a hora de fazer mais uma prova, agora era a vez de
prestar o vestibular e ndo tinha mais como colar. Depois de varias tentativas, para ser mais
exata quatro tentativas, consegui passar no vestibular da UERJ, mas de verdade ainda ndo
entendo a necessidade de se fazer uma avaliacdo tdo complicada, o que prova essa prova?

Desde entéo, passei a refletir sobre 0 modo que venho sendo avaliada desde minha
educacdo inicial até os dias de hoje, pois passamos pela escola, ou incomodados pelas
notas baixas ou acomodados pela forma como somos avaliados, sem ao menos sabermos o
porqué, para que e o que esta sendo avaliado.

O intuito da primeira atividade proposta na disciplina Avaliacdo Educacional do
Curso de Pedagogia foi levantar os conhecimentos e saberes que ndés, alunos da turma
2.2009, tinhamos e a partir disso reorganizar nossa ementa e categorizar grandes temas de
interesse em relagdo ao tema em questdo. Entendi que essa decisdo didatica da professora,
o levantamento de conhecimentos dos alunos, tinha a ver com “Ensinar nado é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produ¢do ou a sua constru¢do’ Paulo



Freire (1996) e que essa construgdo sO € possivel quando parte de uma troca, de um
reconhecimento daquilo que todos trazem para essa conversa. Isso envolve uma concepgao
de conhecimento como algo que ndo estd pronto e acabado. Ensinar, nesta perspectiva,
demanda respeito aos saberes que 0s estudantes ja possuem e exige que se pense em como
esses conhecimentos contribuem para um aprendizado significativo e como s&o
importantes na formacdo dos que podemos chamar de futuros saberes docentes inspiradas
em Tardif, ou no movimento de nos tornar professoras ainda sendo alunas (Serpa, 2010)

Para Tardif (2002), o saber docente € um saber plural, oriundo da formacéao
profissional (o0 conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagéo de
professores); de saberes disciplinares (saberes que correspondem ao diverso campo do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural); curriculares (programas escolares) e
experienciais (do trabalho cotidiano). O que exige do professor capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para sua pratica. A expressao utilizada
por Tardif, ‘mobilizagdo dos saberes’, transmite uma idéia de movimento, de construgéo,
de constante renovacdo, de valorizacdo de todos os saberes e ndo somente do cognitivo;
revela a intencdo da visdo da totalidade do professor, e, nesse sentido os saberes da
experiéncia, os saberes da vida —aqueles que fomos construindo ao longo de nossa
trajetoria, por exemplo, como alunas- se tornam fundamentais para pensar as praticas
pedagogicas, dentre elas, as praticas avaliativas. A experiéncia é concebida ndo como a
oportunidade para perceber e se apropriar de modelos para serem copiados, e sim como um
conjunto de vivéncias significativas através das quais o sujeito identifica, seleciona,
destaca os conhecimentos véalidos para a atividade profissional. A experiéncia é
considerada como uma construgdo “teoricamente valida” e como afirma Tardif, a pratica
profissional ndo é um processo de aplicacdo do conhecimento universitario, €, um processo
de “filtracao” que os dilui e transforma em funcdo das exigéncias do trabalho. (Monteiro,
2000)

Voltando a atividade solicitada pela professora “escrevam o que vocés entendem
por avaliagdo educacional, o que é avalia¢do educacional?” e ap0s ter pensado muitas
vezes as respostas que eu e meus colegas criamos comecei a me perguntar sobre as
concepcdes de avaliagdo presentes nessas respostas, concepgdes diversas e similares,
concepcdes sobre avaliacdo educacional de estudantes do curso de pedagogia, futuros

professores. O que nos dizem?
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Esse trabalho tenta ser apenas uma aproximacao a pensar essa pergunta na crenca
de que é fundamental, prepararmos para observar, questionar e redimensionar aquilo que
aparece, muitas vezes, naturalizado (como o0s conceitos de avaliacdo educacional que
traziamos). Tal movimento sé se torna concreto pelo permanente dialogo préatica-teoria-
préatica. Garcia e Alves (2002) colocam que a pratica sinaliza questdes e a teoria ajuda a
apreender essas sinalizagdes, a interpreta-las e propor alternativas, que se transformam em
novas praticas, portanto, ponto de partida para novas indagacGes, alimentando
permanentemente o processo reflexivo que motiva a constante busca pela ampliacdo dos
conhecimentos de que se dispde. A teoria funciona como lentes que séo postas diante de
nossos olhos, nos ajudando a enxergar 0 que antes ndo éramos capazes.

A avaliacdo é uma experiéncia constante em nossa vida, avaliamos impressoes,
acOes, emocoes e etc. Ela sempre se faz presente no nosso dia-a dia e inclui um julgamento
de valor sobre nds mesmaos, sobre o que estamos fazendo, sobre o resultado de trabalhos, e
néo se restringe ao ambiente escolar. Podemos perceber que no nosso cotidiano ela orienta
as nossas atitudes e acdes e assim é também na escola. Ela é tdo importante que tem, ou
deveria ter, o poder de nortear a didatica do professor, se usada nas suas dimensdes
diagndstica, somativa e formativa.

Assim como Esteban, entendo que avaliacdo educacional deve ser uma préatica
pedag6gica comprometida com a inclusdo, com a pluralidade, com o respeito as diferencas,
com a construcdo coletiva. Deve atender as necessidades postas pela escola como territério
hibrido, marcado pelo cruzamento de culturas, pela mesticagem, pela multiplicidade de
vozes, pela diferenca. Uma pratica que coloque o didlogo no centro do processo
ensino/aprendizagem. (Esteban,2002).

Historicamente no campo da educacdo, a avaliacdo foi, muitas vezes, confundida
com controle, com classifica¢do de alunos, com punicGes e exclusdes. Entretanto, sera que
a avaliacdo se reduz a esse aspecto? Como torna-la uma préatica educativa voltada para as
possibilidades de aprendizagem e ndo ao fracasso escolar? Como professores e gestores de
ensino poderiam atuar nas escolas de modo a mobilizar todos em um movimento de
avaliacdo que supere uma visao punitiva, classificatéria, de reprovagdo?

A avaliacé@o néo pode ser desvinculada da pratica educativa, pois ela esta ligada ao
processo de construcdo dos conhecimentos, visto que é preciso verificar o que foi
apreendido pelo aluno e até mesmo se a proposta de ensino do professor estd adequada

para cada aluno, mas ela ndo se constitui num sé6 momento —cristalizado- e sim num
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conjunto de praticas que estdo ligadas a um objetivo estabelecido pelo professor, ou seja,
poderia ser pensada fora dessa referencia? Dessa expectativa?

12



CAPITULO | — CONSIDERACOES HISTORICAS, POLITICAS E
PEDAGOGICAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL.

Ao refletirmos sobre a trajetoria da avaliacdo identificamos que ela tem assumido
significado diferente, em momentos historicos distintos, e que tem sido utilizada para
maltiplas e diferentes funces e finalidades.

As provas e exames escolares se sistematizaram como método de avaliacédo a partir
dos séculos XVI1 e XVII, era usado em colégios catolicos da ordem Jesuitica e em escolas
protestantes, alcangou seu apogeu com a ascensdo e estabilizacdo da burguesia. No
entanto, ha registros de que tal pratica antecede a esse periodo, pois, na China a avaliacdo
ja existe ha mais de trés mil anos antes de Cristo, voltada para selecdo do servico publico.
O exame, como era chamado, era um instrumento de verificacdo das habilidades morais
dos candidatos a funces publicas. E interessante chamar a atencio para essa pratica como
pioneira do que hoje conhecemos como concurso publico.

Essa préatica estava alicercada nas constantes ameacas e tortura prévia dos alunos,
por parte dos professores, e as provas nas méaos desses professores se transformavam em
um instrumento disciplinador e em um método para impor sua autoridade, por acreditarem
que o medo era um excelente fator para manter a atencéo dos alunos.

A sociedade burguesa aperfeicoou seus mecanismos de controle com a ajuda da
pratica avaliativa, que era destinada a selecédo, ou seja, a inclusdo de alguns e exclusao de
outros, o que limitou o acesso e a permanéncia de criangas e jovens na escola.

Constatamos ainda que, no século XV1 era dada uma atencdo especial ao ritual de
aplicacdo de provas e exames por parte dos padres jesuitas que buscavam construir uma
hegemonia catdlica, estes se caracterizavam por sessdes solenes com formacéo de bancas
examinadoras e comunicacdo publica dos resultados.

A pedagogia comeniana foi instituida na primeira metade do século XVII, pelo
professor e pastor Jan Amos Comenius.

Comenius preocupado com a educagédo, pelo fato de que sua a propria havia sido
ruim, se dedicou inteiramente a alterar a ordem educacional vigente e expds sua
“concepcdo educativa, filoséfica e seus principios para orientacdo de educadores no
tratado pedagdgico mais importante que viria a dar-lhe o reconhecimento universal, a
Didéatica Magna” (Narodowski,2001, p.20)

13



Segundo Narodowski, a Didatica Magna € a sintese da pedagogia sobre a educagao
da infancia e da juventude, manifesta atraves de uma tecnologia social nova e especifica,
em relacdo a obtencdo dessa finalidade: a escola.

Para Comenius s0 através do método poderia ser ensinado tudo a todos e, 0 exame
estava diretamente ligado a esse método, pois tinha como funcdo ser sua ultima parte.
Luckesi (2005) afirma que a pedagogia comeniana apesar de focalizar a educagdo como
centro das atencgdes e esforcos do professor, utiliza a aplicacdo de exames como meio de
estimular os estudantes ao trabalho intelectual, ou seja, esta pedagogia conta com o medo
como uma boa forma para manter a atencdo dos alunos, “entéo eles aprenderdo com muita
facilidade, sem fadiga e com economia de tempo” (p.16)

O termo Avaliacdo educacional surgiu em 1934 por Ralph Tyler, neste periodo
comecgou a preocupacdo com a gestdo cientifica, com o desenvolvimento do curriculo e
com o desenvolvimento das instituicbes. O intuito era conhecer se o fraco desempenho
escolar dos negros americanos provinha das deficiéncias dos servigos educativos que eles
recebiam. Essa proposta passou a ser referencial tedrico basico nos cursos de formacéo de
professores, causando até hoje grande e duradoura repercussao nos meios educacionais,
mas, devemos ressaltar que a préatica continuou sendo baseada em provas e exames. No
enfoque avaliativo deste tedrico, a avaliacdo é o processo destinado a verificar o grau em
que mudangas comportamentais estdo ocorrendo. No sentido educacional a avaliagédo
consistia em um instrumento de averiguacdo da aprendizagem dos alunos através de
contetdos pré-determinados, também conhecidos como “avaliagdo por objetivos”. Nesse
aspecto a avaliacdo passa a servir ao programa de racionalizacdo cientifica caracteristico
nas industrias, para diagnosticar quantativamente a rentabilidade e eficiéncia da escola.
Vale ressaltar que a sua proposta passou a ser forte referencial tedrico sedimentada na acédo
das escolas e universidades, em documentos de orgdos oficiais da educacdo na area da
avaliacéo.

A influéncia de Tyler na escola se revela numa prética avaliativa que compreende o
estabelecimento de objetivos pelo professor (na maioria das vezes relacionadas ao
conteido) e, os Varios intervalos destinados a verificacdo atraves de testes.

As relacbes sociais vao passando por variagdes, instituindo novas necessidades,
novas formas de organizacao do trabalho e da producéo cultural. Cada sociedade constitui
e encaminha sua préatica educativa através dos seus conflitos e equivocos, como resultado

de seus movimentos de resisténcia e rendicdo. As intengOes educativas subordinam-se,
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pois, a opgOes feitas frente a interesses em conflito determinados pela forma de
organizacdo da sociedade representada por um determinado poder: para tornar efetivo o
processo educativo é preciso dar-lhe uma orientacdo sobre as finalidades e meios da sua
realizacdo, conforme opcdes que se facam quanto ao tipo de ser humano que se deseja
formar, quanto ao tipo de sociedade e de privilégios se deseja manter para 0s que estdo no
poder.

Revendo as diversas tendéncias tedricas que orientam a pratica educacional em
diversos momentos e circunstancias historicas, podemos observar, talvez, algumas das
diferentes formas de avaliacdo que vem se manifestando na préatica escolar.

Na visdo de Luckesi (1994), existem trés tendéncias filosoficas-politicas que
buscam compreender a relagdo entre Educacdo e Sociedade, sdo elas: redencdo, reproducao
e transformacao.

Segundo este autor, o maior representante da pedagogia redentora € Coménio.
Luckesi (2005, p.16) afirma que a pedagogia comeniana apesar de focalizar a educagéo
como centro das atencdes e esforcos do professor, utiliza a aplicacdo de exames como
meio de estimular os estudantes ao trabalho intelectual, ou seja, esta pedagogia conta com
o medo como uma boa forma para manter a atencdo dos alunos, “entdo eles aprenderao
com muita facilidade, sem fadiga e com economia de tempo”.

A educacdo como redencdo da sociedade apresenta-se como capaz de direcionar a
vida social, salvando-a da situacdo em que se encontra. Nesta concepcdo, a sociedade em si
é boa, é um todo orgéanico e harmoénico, sé que existem individuos que vivem a margem.

Essa marginalidade é um acidente, um desvio.

Ou seja, a sociedade esta ‘“naturalmente” composta com todos os seus
elementos; o que importa € integrar em sua estrutura tanto 0s novos
elementos (novas geragdes), quanto os que, por qualquer motivo, se
encontram a sua margem. Importa, pois, manter e conservar a sociedade,
integrando os individuos no todo social. (Luckesi,1994, p.38).

Nesta perspectiva, a educacdo tem grande autonomia, pois é ela que interfere na

sociedade e ndo ao contrario.

Em vez de receber as interferéncias da sociedade, é ela que interfere, quase
que de forma absoluta, nos destinos do todo social, curando-o de suas
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mazelas. Este € um modo ingénuo de compreender a relacdo entre
educacéao e sociedade. (Luckesi,1994, p. 38)

Esta concepc¢édo de educacdo é ingénua porgue ndo percebe que a desigualdade néo
€ um desvio de uma sociedade harménica, porém é conseqiiéncia do modo como esta se
organiza. Desta forma, a educacdo ndo tem autonomia suficiente para curar a sociedade,
pois ela também faz parte do todo social.

Em meio ao contexto historico-social capitalista, temos a concepcéo da educacéo
como reproducdo da sociedade a qual considera que a educacao faz parte da sociedade e a
reproduz, ou seja, faz com que o modelo social vigente seja perpetuado. A sociedade
determina como deve ser a educacao através de seus condicionantes econémicos, politicos

e sociais.

Toda sociedade para perenizar-se, necessita reproduzir-se em todos 0s seus
aspectos; caso contrario desaparece. Parafraseando Marx, Althurser nos
diz que se “uma formag¢do social ndo reproduz as condi¢des de producao
do mesmo tempo em que produz, ndo conseguird sobreviver um ano que
seja”. E para que isso acontega, tanto economistas marxistas como
burgueses reconhecem “que ndo hd produgdo possivel sem que seja
assegurada a reprodugdo dos meios de produgdo” (Luckesi,1994,p.42).

Luckesi acrescenta que nesta concepcdo, a escola ajuda a definir a posicdo de cada

individuo na sociedade, comentando sobre a teoria critico-reprodutivista em educacéo:

(...) vai-se mais ou menos longe nos estudos, mas, de qualquer maneira,
aprende-se a ler, a escrever, a contar... (uma instrucdo para 0s operarios ,
outra para o0s técnicos, uma terceira para engenheiros, uma outra para 0s
quadros superiores, etc)

Ao mesmo tempo gue ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a escola
ensina também ‘as regras ‘dos bons costumes, isto é, o comportamento que
todo agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo o lugar que esta
destinado a ocupar. (Luckesi, 1994, p. 44)

Na efervescéncia do capitalismo liberal, importantes autores fizeram analise
reprodutivista da educacao e segundo Silva (2002), dentre eles podemos destacar: Pierre
Bordieu e Jean Claude Passeron que juntos escreveram a obra “A reproducao”, lan¢ado no

Brasil em 1975; Christian Baudelot ¢ Roger Establet escreveram a obra “L’e ecole
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capitaliste em France”, em 1971; Samuel Bowles e Herbert Gintis escreveram “Schooling
in capitalist America” em 1976 e Louis Althusser escreveu “A ideologia e os aparelhos
ideoldgicos do estado”, em 1970.

Essa concepcdo que concebe a educacdo como mera reproducdo da sociedade
defendida por estes autores, é definida por Luckesi (1994) como pessimista porque
considera que a escola é somente determinada pelas forcas das elites que controlam a
sociedade. Assim os educadores seriam apenas agentes das elites com a fungédo de adequar
os individuos ao modelo social ja estabelecido.

No entanto, estas teorias critico-reprodutivistas, deixam de considerar também o
carater transformador que a escola pode desenvolver e estimular nos individuos, ou seja,
estas teorias somente explicam, ao seu modo, 0 que ocorre na sociedade sem propor
mudancas na educacédo, gerando um pensamento excessivamente fatalista e uma espécie de
sentimento de impoténcia nos individuos.

Na tentativa de superar as concepgdes acima citadas surge a concepgdo qualitativa
de avaliacdo, onde a avaliacdo € vista como uma forma investigativa das dificuldades e dos
avancos dos alunos e o professor a utiliza como indicador de sua atuacao profissional.

A avaliacdo é emancipatoria, tendo em vista que estd comprometida com uma
educacao democratica, construtiva, dialética e qualitativa. Considera o aluno como um ser
de multiplas possibilidades e sujeito da construcdo de seu préprio conhecimento.

Ao professor, visto como mediador do processo de aprendizagem, cabe a
preocupacdo com a organizacdo do curriculo e dos programas para que estes atendam aos
interesses dos educandos no grau de desenvolvimento no qual se encontram. Assim sendo,
o educador tera plenas condi¢des de conduzir seu trabalho pedagdgico visando a promogéo
e desenvolvimento dos alunos. Ainda esta dentro das atribuicdes do professor investigador,
organizar e promover momentos ricos de troca de experiéncias que possam gerar
conhecimento.

A avaliacdo sob a perspectiva de emancipar ha de se considerar o desenvolvimento
do aluno em seu cotidiano, 0s membros dessa organiza¢do sdo tratados como sujeitos
capazes de criticamente, desenvolverem suas proprias a¢fes. O carater de avaliagdo é ato
politico e vivencia mudanga, avanco, progressdo. Mesmo quando se aplicam testes e
provas deve haver um espacgo para que o aluno explique o porqué de suas respostas, para
tanto, a escola precisa criar um ambiente estimulante, onde os alunos possam construir sua

aprendizagem aprendendo a aprender, pesquisando e reconstruindo, sem medo da acgdo
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avaliativa que sera realizada pelos educadores e até pelos préprios educandos. O que
significa entender a avaliagdo como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o0 aluno, tendo em vista tomar decisbes suficientes e
satisfatorias para que possa avancgar no seu processo de aprendizagem, isto €, a funcédo da
avaliacdo serd possibilitar ao educador, condi¢cdes de compreensdo do estdgio em que o
aluno se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos necessarios, tendo em
vista a definicdo de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem.

Recentemente tém sido elaborados varios estudos com o intuito de promover
estratégias para atingir a avaliagdo segundo a concepgdo emancipatoria. A seguir
apresentaremos alguns deles, que assumem denominacdes diversas, e propdem modelos
avaliativos com focos e elementos especificos.

A avaliacdo formativa ou formadora tem como propésito determinar o grau de
dominio pelo o aluno, de uma habilidade ou conhecimento e identificar a parte do
conhecimento que ainda ndo foi dominado, e, visa fornecer ao educando um feedback de
seus progressos, considerando avaliacOes feitas em diferentes momentos e instrumentos.

O importante neste tipo de avaliacdo ndo é produzir notas ou conceitos, mas
acompanhar o processo educativo, ajudar professor e aluno a localizar aqueles aspectos da
aprendizagem que ainda néo se efetivaram, e a procurar uma forma de progredir.

A avaliacdo mediadora refere-se a acdo docente no processo avaliativo. Permite
analisar teoricamente as varias manifestacdes dos alunos em situacbes de aprendizagem,
para acompanhar as hipdteses que vem formulando a respeito de determinados assuntos,
em diferentes areas do conhecimento, para tanto, é exigido do professor maior tempo de
permanéncia em sala de aula e atendimento individualizado, visando, com este
acompanhamento, o0 acesso gradativo do aluno a um saber competente na escola e,
portanto, sua promog&o a outras series e graus de ensino.

Com foco no aluno esté a avaliagéo apreciativa que valoriza o trabalho do autor,
ou seja, a producao dos estudantes. O avaliador, ao invés de direcionar o foco de atencao
para problemas e aspectos que ndo funcionam bem, ao encontrar-se com seus avaliados
pede que analisem e descubram o que ocorre com sucesso. Solicita entdo que visualizem,
imaginem o0 que ocorreria com tal organizagdo ou processo se aquilo que esta
acontecendo com éxito acontecesse mais frequentemente. E assim, com base no que ja era
melhor, os envolvidos elaboram seus planos para as desejadas mudancgas. N&o se trata de

inventar um modo de avaliacdo, mas sim de tornar a avaliagdo significativa e de estimular
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a criatividade do processo com maior satisfacdo dos envolvidos, com honestidade e
integridade na comunicagao (Meneghel, meio digital).
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CAPITULO 2 - CONCEPCOES DE AVALIACAO EDUCACIONAL

Procedimentos quantitativos, classificatorios e disciplinares de carater conservador,
predominam na escola como prética avaliativa tradicional, apesar de expressivos avangos
da producéo cientifica na area e de propostas em andamento caminharem na perspectiva de
rompimento com a visdo de avaliagdo presente na cultura escolar. Porque essa
persisténcia?

No processo pedagogico temos o professor como a figura que detém um dos papéis
mais importantes, o de avaliador que, da sentido a avaliacdo na escola, de acordo com sua
vivéncia, seus valores e conhecimentos. Considerando essas condi¢Bes do professor, julga-
se necessario pensar nas concepc¢des avaliativas que permeiam a pratica de avaliagcdo no
contexto escolar.

A sequir irei discorrer sobre as diferentes concep¢des que predominaram na
educacdo, utilizando para isso quatro categorias e suas respectivas relacdes com o0s
significados de avaliacdo. S&o descritas no trabalho: a concepcéo de avaliagéo representada
por exames e provas escolares, utilizadas a partir do século XVI; a concepg¢do de avaliacéo
como instrumento para a classificacdo e regulacdo do desempenho do educando; a
concepcao que se utiliza da avaliagdo como medida que teve seu auge com a denominada
pedagogia tecnicista e, por fim, trataremos da concep¢do qualitativa da avaliacdo que
surgiu como contraponto as praticas avaliativas utilizadas nas concepg¢des tecnicista e

quantitativa.
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2.1 - CONCEPCAO TRADICIONAL DE AVALIACAO

Nesta concepcdo, a avaliacdo, tem a funcéo de exame, foi sistematizada nos séculos
XV e XVII, com as configura¢des da atividade pedagdgica produzida pelos padres Jesuitas
e pelo bispo Coménio.

O ensino possuia um carater verbalista, extremamente autoritario e estava centrado
no professor que, apresenta os contetdos totalmente desvinculados da realidade. Existe
ainda, uma valorizagdo dos aspectos cognitivos com destaque a memorizacdo; a
averiguacdo dos resultados se d& através de provas orais e escritas, exercicios e trabalhos
de casa nas quais o aluno deve reproduzir na integra o que foi ensinado; dessa forma tem o
caréter classificatorio.

Com a funcéo classificatoria, a avaliacdo constitui-se num instrumento estético do
processo do crescimento, subtraindo da préatica da avaliacdo aquilo que lhe é constitutivo: a
obrigatoriedade da tomada de deciséo quanto a acdo, quando ela esté avaliando uma acéo.

Pode-se observar ainda que, na concepc¢ao tradicional da avaliacdo a metodologia
de ensino € centrada na aquisicdo de habilidades e que possui uma logica seletiva e
excludente, apenas baseada em provas e notas com fim em si mesmas.

Ainda hoje € possivel observar nas escolas predominancia desta concepcao onde o
foco esta na promocdo dos alunos através dos exames, pois, para muitos professores esta
pratica parece indissociavel e indispensavel a pratica pedagogica, e, muitas vezes com total
aprovacdo dos pais; 0s estabelecimentos de ensino estdo centrados nos resultados das
provas e exames e 0 sistema social se contenta apenas com as notas, o que implica na
suposta garantia da qualidade do ensino nas instituicGes (meio digital).

Como nos mostra a histdria, essa pratica € conveniente para se alcancar certos
objetivos politicos e ¢ marcada por seu aspecto seletivo e com funcdo de estabelecer

hierarquia. Quanto a isso Barriga nos ensina que

Primeiro porque o exame foi um instrumento criado pela burocracia chinesa para
eleger membros das castas inferiores. Segundo porque existem inUmeras
evidéncias que antes da ldade Média ndo existia um sistema de exames ligado a
pratica educativa. Terceiro porque a atribuicdo de notas ao trabalho escolar é
uma heranga do século XIX a pedagogia. Heranca que produziu uma infinidade de
problemas. Dos quais hoje padecemos. (Barriga, 2003, p.55).
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22 - MEDIR PARA AVALIAR: UMA CONCEPCAO TECNICISTA DA
AVALIACAO

Nessa concepgéo, avaliar é distribuir notas. Essa é uma concepgdo que impregna a
préatica de muitos professores e que me causa grande inquietacdo. A cultura educacional
estd carregada pela idéia de que a nota é um resultado perfeito que permite saber sobre a
aprendizagem dos alunos e sobre a aptiddo do professor para ensinar.

Historicamente a avaliagcdo vem sendo entendida como medida, essa concepgao de
avaliacdo teve inicio no seculo XX, nos Estados Unidos, com estudos do tedrico Thorndike
sobre os testes educacionais, com influéncia da psicologia. Foram desenvolvidos testes
psicolégicos de inteligéncia com a funcdo de mensurar habilidades e conhecimentos dos
alunos. Segundo Chueiri (2008, p.55), essa forma de conceber a avaliagdo, oportunizou a
“expansdo dos testes e medidas na educagdo”; ainda segundo Chueiri “a idéia de avaliar,
ndo sé para medir mudangas comportamentais, mas também a aprendizagem, portanto
para quantificar resultados, encontra-se apoiada na racionalidade instrumental
preconizada pelo positivismo ” (2008, p.56).

Nesse modelo, o Unico objeto da avaliacdo é o conhecimento e 0 que se mede é a
guantidade de conhecimento que cada aluno acumulou. A avaliacdo reduzida a uma
medida, ou mais especificamente a veracidade da prova, supde aceitar a prova como um
instrumento de verificacdo, ndo levando em consideracdo que a subjetividade de quem
avalia pode interferir no resultado; assim “(...) a avalia¢do ndo é uma medida pelo simples
fato de que o avaliador ndo é um instrumento, e porque o que é avaliado ndo é um objeto
no sentido imediato do termo. Todos os professores avaliadores deveriam, portanto, ter
compreendido definitivamente que a “nota verdadeira” quase ndo tem sentido”(Hadji,
2001, apud Chueiri, 2008, p.56).

23 - AVALIACAO COMO INSTRUMENTO PARA CLASSIFICACAO E
REGULACAO DO DESEMPENHO

Uma das concepgdes mais tradicionais sobre avaliacdo € a que € criada com o
objetivo de classificar ou para regular. Nesta concep¢do o aluno ndo é o agente na
construcdo do seu conhecimento e sdo comparados a partir de um padrdo determinado pelo

professor.
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Nesse sentido, Perrenoud declara: “A avaliacdo é tradicionalmente associada, na
escola, a criacdo de hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida em absoluto ou encarnada
pelo professor e pelos melhores alunos” (Perenoud, 1999, apud Chueiri, 2008, p.57).

Podemos observar, dentro desta concepgéo, outra fungdo que a avaliagdo assume e
que também é bastante tradicional: a de certificacdo, onde o foco esta naquilo que foi
programado para ser avaliado e ndo no desenvolvimento real do aluno e que fornece
informacdes insuficientes sobre as competéncias adquiridas e o dominio alcancado sobre
determinado assunto.

Segundo Perrenoud (op.cit)

a certificagdo garante, sobretudo, que um aluno sabe globalmente o que é

necessdrio saber’ para passar para a série seguinte no curso, ser admitido em uma
habilitacdo ou comecar uma profissdo (...). A vantagem de uma certificagdo
instituida é justamente a de ndo precisar ser controlada ponto por ponto, de servir
de passaporte para o emprego ou para uma formagao posterior.(p.57)

A avaliacdo escolar, principalmente em forma de exames (provas) vem sempre
envolvida de certo terror por parte dos alunos. Este medo é justificado pela nota que eles
necessitam saber para verificarem se sdo bons alunos ou ndo. Da mesma forma, 0s
professores, em geral, iludem-se ou acomodam-se ao pensarem que através de um dnico
papel escrito em um Unico e determinado momento verificardo quem sdo os alunos aptos a
prosseguir e 0s que serdo impedidos disto.

E importante ressaltar que a nota a0 mesmo tempo em que inferioriza também
engrandece. Engrandece, ao passo de que o bom resultado comprovara o sucesso no
aprendizado de determinado aluno; e inferioriza e estigmatiza na medida em que os alunos
gue ndo se sairem bem serdo classificados e enquadrados como alunos que nao atingiram

0S objetivos determinados, ou seja, 0s reprovados.

2.4 — CONCEPCAO QUALITATIVA DA AVALIACAO

A proposta de uma avaliacdo qualitativa surge como reagdo as premissas

epistemoldgicas vigentes na década de 60, fundamentalmente ligadas ao tecnicismo.
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Esta concepcdo possui como caracteristica marcante a busca de se compreender o
significado dos resultados a curto e a longo prazo, os quais se apresentam de diferentes
formas como por exemplo: o desempenho quantitativo do aluno. Isso requer uma mudanca
de orientacdo de todos envolvidos no processo ensino aprendizagem.

Segundo Saul (apud Chueiri, 2008, p.59) a avaliacdo qualitativa tem outra
caracteristica que ¢ o “delineamento flexivel que permite um enfoque progressivo, isto é, a
avaliacdo centrada em processos € em si mesma um processo que evolui em virtude de
descobertas sucessivas e de transformacdes do contexto, supde entdo, um enfoque seletivo
e progressivo ”.

Essa autora apresenta a nocdo de “avaliagdo emancipatoria”, € defende uma
avaliacdo de carater qualitativo, baseada em trés vertentes tedrico-metodoldgicas:
avaliacdo democratica, critica institucional e criacdo coletiva e a pesquisa participante.

Com essa concepcdo, compreende-se que para superar a avaliacdo baseada em
provas e exames para uma pratica democratica, requer novas relagdes entre professores,
funcionarios, alunos e familias para discutir e propor alternativas de acdes a partir de seus
olhares, trazendo suas idéias para a discussao coletiva.

Para alguns autores a avaliacdo qualitativa aparece na pratica de alguns professores,
como modelo em transi¢ao, porque ela tem como foco a compreensdo do processo e das
acOes de todos os sujeitos envolvidos. Neste sentido Esteban afirma: “A avaliagdo
qualitativa tenta responder a imposicao de a avalia¢do qualitativa apreender a dinamica e
a intensidade da relacdo aprendizagem-ensino, porém articulada por principios que
sustentam o conhecimento-regulacdo-mercado, Estado e comunidade” (apud Chueiri,
2008:60).

E evidente a necessidade de praticas pedagdgicas que propiciem novos sentidos a
avaliacdo escolar e que rompam com as concepgdes que restringem o processo avaliativo a
um sentido Unico e, a maioria das vezes, ligado a punicdo e estigmatizagdo. Devemos
pensar uma avaliacdo que avance para além das teorias de medida, e considerar que a
avaliacdo deve fazer parte do processo ensino-aprendizagem e ndo considerada como uma

pratica isolada e como um fim em si mesma.
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CAPITULO 3 — NARRATIVAS (de alunos), SENTIDOS (da
avaliacdo) e SABERES (docentes)

Ao comegar o capitulo anterior indiquei que no processo pedagdgico a maioria das
vezes a fungdo de avaliar € depositada no papel do professor.

Essa préatica implica, necessariamente, os sentidos que a avaliagdo tem para esse
professor: suas vivéncias, seus valores e conhecimentos, e tanto mais.

Considerando essas condicdes de implicancias do professor, parece necessario
pensar nas concepcOes avaliativas que permeiam as praticas de avaliacdo no contexto
escolar a partir daquilo que pode ser enunciado nas narrativas de futuros professores
entendendo que o que, talvez, 0 que apareca nessas narrativas —explicita ou
implicitamente- nos ajude a pensar - inspirada em Andrea Serpa (2010)- como o0s sentidos
da avaliacdo presentes nas narrativas dos alunos que somos podem ter efeitos sobre as
préticas dos professores que nos tornamos.

Voltando ao objetivo geral dessa pesquisa, que é discutir e conhecer os diferentes
sentidos de avaliacdo educacional presentes nas narrativas iniciais dos alunos de pedagogia
a partir das respostas dadas a pergunta feita pela professora “o que € avaliacdo
educacional? ”, se faz necessario trazer a esse texto o porqué escolhemos trabalhar com as
narrativas dos colegas de turma como metodologia de pesquisa.

Segundo Serpa (op.cit)

partilhar as experiéncias, assim como as narrativas e as reflexGes produzidas
coletivamente pressupBe assumir uma escrita sobre a qual, ao registrarmos,
podemos ter certa autoria, mas ndo o controle. Significa produzir um texto onde as
v0zes ndo sejam apenas um ponto de apoio, as escoras, onde vou erguer o prédio
de minha sabedoria, sob as quais vou erguer minhas argumentacdes e verdades,
mas exatamente o contrario, sao vozes que nos desequilibram, nos convidam para
0 embate e para o debate. (...) Dividir nossas experiéncias, compreendendo que
nossas trajetérias produzem diferentes e legitimos saberes, vdo nos permitindo
olhar para nossas préprias trajetérias de muitos outros lugares. V&o nos
permitindo aprender umas com as outras.(2010)

Podemos entender que as narrativas revelam a constru¢do de novos conhecimentos,
provocam mudancgas na forma como as pessoas se enxergam e na forma de enxergar o
outro e, por este motivo, sdo também importantes reveladoras da formagdo de

subjetividades. A narrativa, ao ser utilizada como metodologia de pesquisa pode, ao
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mesmo tempo, proporcionar momento de formagdo, entdo, ao pesquisar os sentidos sobre
avaliacdo e os saberes dos futuros professores a partir das escritas e do resgate das
lembrancas no bau da memoria, potencializa-se um confronto entre o contexto atual frente
aos dispositivos de formacdo guardados na memoria e que possibilita ao professor
compreender e subsidiar de forma critica e reflexiva a construgdo de novos projetos ligados
a sua propria formacdo (Nascimento, meio digital).

Nesse sentido ao observar que, ao escreverem 0 que pensam sobre avaliacdo
educacional, os futuros professores, alunos do curso de Pedagogia transmitem suas
experiéncias de vida, revelam saberes construidos no cotidiano como saberes fundamentais
a formacdo e que permite re-significar as futuras préaticas pedagogicas, através do re-pensar
sobre o0s possiveis sentidos que sdo dados a avaliacdo e os efeitos que podem ser gerados
sobre as praticas avaliativas.

Entendo que o professor se torna professor a partir de vérias referéncias, e que
constroi sua pratica nessa multiplicidade referencial; dentre elas podemos citar sua histéria
familiar e sua trajetoria escolar e académica. Nesse sentido, o conceito de saberes docentes
de Tardif me permitiu pensar na possibilidade de entendermos essa multiplicidade —
presente nas narrativas dos alunos futuros professores como reveladoras de futuros

saberes docentes.
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3.1- NARRATIVAS DOS ALUNOS

Voltando a primeira parte dessa monografia e pensando na atividade solicitada pela
professora “escrevam o que vocés entendem por avaliagdo educacional, o que é avaliagdo
educacional?” e ap0s ter pensado muitas vezes nas respostas que eu e meus colegas
criamos comegamos a nos perguntar sobre os sentidos de avaliacdo presentes nessas
respostas, concepgOes diversas e similares, concepgOes sobre avaliagdo educacional de
estudantes do curso de pedagogia, futuros professores. O que nos dizem?

Para dar prosseguimento a pesquisa, solicitei a quinze estudantes —colegas de
turma- do curso de pedagogia que fornecessem suas respostas dadas no inicio do periodo
2.2009 na disciplina Avaliagdo Educacional.

Vale ressaltar que as problematizacbes e consideracdes desta pesquisa de forma
alguma devem ser tratadas como verdades absolutas e sim como apenas possibilidades de
pensar os sentidos da Avaliagdo Educacional nesses relatos e como esses sentidos podem,
talvez, nos ajudar a entender algumas das praticas avaliativas mais freqlientes nas escolas.

A seguir apresentarei as escritas dos alunos que foram devidamente autorizadas
para essa pesquisa. As narrativas serdo dispostas dentro de quatro grupos criados para
relacionar os sentidos da avaliacdo dos futuros pedagogos com as concepcdes de avaliacéo
descritas no capitulo dois. Essas categorias de agrupamento irdo considerar a avaliacdo
como forma de classificacdo, medicdo do contetdo, o aspecto tradicional da avaliagdo e o
aspecto processual e diagnéstico da avaliacdo. Para preservar a identidade desses
colaboradores serdo identificados no texto através das letras do alfabeto e, a partir dai farei

minhas consideragcfes de acordo com as concepgdes que permeiam esses discursos.

Trés alunos consideram a avaliacdo como forma de classificagdo

“Entende-se por Avaliacdo uma forma de classificar o individuo, para que este
tenha seu lugar previamente definido na sociedade, ainda tomada pelo poder. A
avaliacdo Educacional também é aparato para verificar se o conteudo curricular
‘reproduzido’ pelo professor foi de fato atingido. Conseqlientemente, este usara a
producédo desta classificacdo em nimeros (as tao temidas notas).Ainda em tempos
atuais a avaliagdo € uma tarefa didatica que parece estar longe de ser
desvinculada da relagdo Escola/Professor/Aluno, porém, as instituicGes escolares
vém buscando redefinir qual seria o papel e a funcdo social da mesma. Esta
tematica ainda gera muita discussao, pois € perceptivel que ndo se pode tracgar
ainda uma linha ténue do que realmente seja avaliagdo. A mesma se pauta em
tantas outras coisas na esfera social, politica, académica, e na tentativa de uma
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homogeneidade que seria errdnea, j& que a busca do conhecimento ndo se esgota e
é composto de heterogeneidade ”. (A)

“A avaliagcdo educacional a meu ver, seria também um processo pedagdogico que
permite examinar e classificar. Esse se da de varias formas. E também atravessada
pelo contexto politico, social e histérico, aonde é pensada”. (H)

“Avaliar é julgar algo e quem avalia acredita estd apto a fazé-lo. 1sso ocorre em
todos os momentos da vida social. A escola também avalia e precisa criar
mecanismo para ter conhecimento de como seus conteudos estdo sendo fixados e a
partir dai credenciar ou ndo seu alunado a um processo novo. A avaliacdo
educacional consiste em analisar o movimento dos alunos em relagdo as matérias
previstas no programa” (P)

Nesses relatos se evidencia o sentido da avaliacdo educacional como um
instrumento que serve para classificar e regular o desempenho dos alunos.

Acredito na necessidade de pensarmos neste ponto para ndo reproduzirmos, na
condicdo de futuros professores, as arbitrariedades encontradas nessa concepcao.
Parafraseando Hoffmann, os discursos citados “expressam principios e metodologias de
uma avaliacdo estatica e frenadora, de carater classificatorio e fundamentalmente
sentencivo ” (1992, p.13).

O colaborador A, nos indica ainda que, ao classificar o aluno, o professor garante
que este mesmo aluno ocupe o lugar previamente definido pela sociedade, o que,
subjetivamente oferece total seguranca a autoridade do professor que seleciona o0s
estudantes por niveis de aprendizagem e que, reafirma alguns alunos como sendo
superiores, sendo assim, terdo uma garantia de um futuro promissor e 0s supostamente
“inferiores” sdo obrigados a se contentarem com a posi¢ao de fracassados.

Segundo Sacristan (1998) a avaliacdo desempenha varias fungdes: fungdes sociais,
fungdes pedagogicas, funcéo orientadora, fungdes na organizagdo da escola, entre outras.
Seguindo o raciocinio deste autor, percebemos que em seu texto o colaborador A, entende
a funcdo social avaliacdo, onde a importancia esta na qualificacdo final e na sua funcédo
seletiva e hierarquizadora em todos 0s niveis escolares.

Sacristan nos mostra que

A capacidade de dar certificados que as instituicfes escolares e os professores/as
tém desencadeia toda uma dindmica interna de rituais de avaliacéo reiterados que
acabam recaindo na qualificacdo final, cuja transcendéncia pessoal e social ndo
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pode deixar professores/as, pais, alunos/as, administradores e geradores de
emprego indiferentes. Sair da instituicio melhor ou pior “qualificado” terd
inevitavelmente suas conseqliéncias. Uma sociedade hierarquizada e meritocréatica
reclama a ordenacdo dos individuos em funcdo de sua aproximacao a
“exceléncia”, ou seja, maior proximidade, maior mérito individual. Naturalmente,
essa pratica ndo se originou na escola, mas aplicam-se ali os procedimentos
técnicos que a legitimam, ocultando os valores a que serve (1998, p.324).

A avaliagdo praticada de forma seletiva, que escolhe os melhores e que classifica
em aptos e ndo aptos, transforma-se, assim numa prética de exclus&o social.

Mesmo tendo iniciado seu discurso dizendo que avaliar € uma forma de classificar,
0 colaborador A bem esclarece que existe uma tentativa, dentro desta concepc¢do de
homogeneizar o conhecimento. E importante entendermos, como futuros professores, que
o processo de avaliagcdo ndo pode considerar todos os alunos como sendo iguais. E
necessario considerar que os alunos ndo possuem experiéncias idénticas e se desenvolvem
em diferentes ritmos, tendo também diferentes aptidGes para aprender.

Observo que o colaborador H, traz em sua escrita um elemento importante que deve
ser discutido quando cita que: “é também atravessada pelo contexto politico, social e

iz

historico, aonde é pensada”, discurso também presente no texto do autor A quando fala
em sociedade ainda tomada pelo poder. A préatica avaliativa classificatdria originou-se na
escola moderna e se consolidou com a cristalizacdo da sociedade burguesa, esta
fundamentada em dados quantitativos para classificar o aluno. Tal prética atende a
interesses politicos historicamente impostos pela sociedade burguesa, da qual originam-se
os fundamentos da préatica avaliativa totalmente preconceituosas em relacao, por exemplo,
a cultura popular desde uma escola que se instaura —no desejo de homogeneidade-
monoculturalmente como padréo a partir do qual classifica os outros. Ou, ainda, como
escreve Canen “A avaliacdo como classificagdo é a que serve para separar em categorias
os elementos de um conjunto. Como separar batatas colhidas em trés tamanhos diferentes
para vendé-las com melhores lucros. Neste tipo de avaliagdo ndo interessa o futuro: o ser
jé esta pronto, concluido, ndo pode mudar, devendo apenas se classificado segundo o
grupo ao qual pertence” (2001, p.24).

O colaborador P também entra nessa questdo por que em sua narrativa ele traz a
palavra “credenciar” o que me remete a0 sentido de “certificar”. Mesmo sabendo que sua

narrativa traz outros sentidos possiveis para a avaliagdo parece-me oportuno registrar e
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reforcar o carater tradicional que existe dentro da concepcdo classificatéria: o de
certificacdo, j& citado neste texto.

Trés alunos consideram a avaliagdo como uma forma de aferir (medir) o contetdo.

“E uma ferramenta utilizada pelo professor para saber o grau de aprendizagem
dos alunos”. (D)

“A avaliagcdo € um recurso do qual o professor se utiliza, para saber se os alunos
compreenderam o conteddo aplicado. Além disso, € através da avaliacdo
dos alunos, que também o professor podera se auto-avaliar e desta forma fazer as
intervengoes necessarias, para melhorar suas prdticas pedagogicas”. (F)

“A Avaliacdo educacional é toda forma de perceber o progresso ou ndo do
aluno”. (B)

Apresento, através dessas narrativas, mais um reflexo das formas de avaliacdo
vivenciadas por muitos alunos, sabendo que as experiéncias que vivemos enquanto
estudantes formam parte dos futuros saberes quando professores.

A concepcdo tecnicista da avaliacdo reduz a préatica avaliativa a utilizacdo de
instrumentos: no relato do primeiro colaborador aparece se usa a palavra ferramenta, do
segundo, a palavra recurso. Também, reduz a avaliacdo, aos registros de resultados acerca
do desempenho do aluno em um determinado periodo do ano letivo (Hoffmann,1992,
p.30).

Comparo a palavra grau, utilizada por esse colaborador, a medida; medir significa
dar nota, e s6 dar nota é uma das consequéncias das praticas tecnicistas de avaliacdo
educacional. A palavra progresso —usada pelo terceiro colaborador- também pode ter esse
sentido. Pergunto-me: como medir o desenvolvimento/ progresso do aluno? Concordo com
Hoffmann quando ela diz que, “nem todos os fendbmenos podem ser medidos, por néo
haver instrumentos para tanto, ou por ndo admitirem tal precisdo numérica” (1992, p.47).
Assim é com a avaliacdo, e a medida assume, muitas vezes, papel absoluto nas decisdes de

eliminacao,
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Assumir propostas de avaliagdo com essas caracteristicas, visando unicamente
comprovar 0 grau em que 0s objetivos previamente estabelecidos foram
alcancados, significa assumir uma concepgao tecnicista na avaliacdo. A avaliacao
cumpre, assim, a funcdo Unica de apoio ao planejamento. A dificuldade em se
trabalhar com esse paradigma de avalia¢do esta em que tal tipo de acéo avaliativa
desconsidera frequentemente os questionamentos que buscam a relevancia e o
significado das agdes planejadas. Dessa forma conduz facilmente a uma atividade
avaliativa de carater burocratico (SAUL, 1998, p. 97).

Um segundo aspecto se refere a intencionalidade ao realizar a avaliacdo. Percebo
que ao escrever que “A avalia¢do € um recurso do qual o professor se utiliza, para saber
se os alunos compreenderam o conteudo aplicado” 0 colaborador (F) reduz a avaliagdo a
constatacdo de resultados expressos em valores numéricos.Quanto a isso Hoffmann (1992)
nos diz que “ A avaliacdo ndo se resume a sua aplicacdo, ao seu resultado, mas a
utilizacdo como fundamento para nossa acédo educativa. E um procedimento investigativo,
como ponto de partida para o “ir além” no acompanhamento do processo de construcao

do conhecimento” (p.56).

Trés alunos apontam o aspecto tradicional da avaliacéo

“Penso avaliagdo educacional como meio de perceber se o aluno compreendeu as
idéias que o professor quis passar/transmitir em sala de aula”. (C)

“O conceito de avaliacio que conheco e que me foi aplicado durante toda minha
vida escolar consiste somente em um teste de conhecimentos escrito. Que na minha
opinido ndo é tdo eficaz, pois sempre “gravava’ na memoria a matéria dada em
sala de aula e lida em livros e apostilas somente para a prova. Hoje vejo que néo
APRENDI quase nada, mas gravei e fui bem nos testes e provas”. (G)

“Na minha concep¢do avaliagdo é uma forma de controle do professor para
identificar se os alunos assimilaram os conteildos propostos. E também uma forma
do professor avaliar a sua metodologia e didatica”. (L)

Caréter verbalista, extremamente autoritario, centrado no professor, valorizagao dos
aspectos cognitivos, destaque a memorizagdo. Essas palavras foram citadas neste texto
anteriormente e as retomo para coloca-las em dialogo com os relatos de nossos

colaboradores.
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A colaboradora(G) traz para o texto a experiéncia vivida por ela na escola, e chama
atencdo quando diz que gravava na memdria a matéria dada e que ao final de tudo
percebeu que nada aprendeu. Relaciono o que foi citado ao fato de que, a memorizagéo
exigida nas provas esta ligada a ndo-utilidade na vida cotidiana, pois parte do
conhecimento decorado somente para a prova, ou seja, toda a informagdo contingente
poderd ser esquecida. Dai ressalta-se a fundamentalidade em enfocar como centro da
aprendizagem o conhecimento epistemoldgico direcionado para a vida.

No relato do colaborador (L) o foco esta na acdo do professor, como por exemplo, a
metodologia de ensino voltada na aquisicéo de habilidades com énfase no fazer ditado pelo
professor e ndo no processo de construgdo do conhecimento pelos estudantes. Ressalto a
questdo da avaliacdo com funcdo de controle que limita, que estd centrada nos interesses
ou nas determinacgdes do professor, o que forca o aluno a se transformar num depositario

do “tesouro do saber”. Assim

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai a concepgdo “bancaria” da educagdo , em que a vinica margem de a¢do que se
oferece aos educandos é a de receberem depdésitos, guarda-los e arquiva-los. (...)
(Os alunos tém de se dotar de) uma consciéncia continente a receber
permanentemente os depositos que 0 mundo lhe faz e que vao se transformando em
seus contetdos. (Freire, 1981, p.66).

Essa avaliacdo faz parte de uma proposta educativa no sentido da educacéo
bancéria, segundo Freire, uma vez que o aluno ndo pode a ele adicionar nada de sua
prépria aprendizagem de conhecimentos, mas apenas reproduzir o que lhe foi ensinado.
Em suma, na avaliacdo bancéria os alunos se transformam em meros arquivos especulares
das verdades descobertas previamente pelos professores na sua formacgéo e na preparagao
de suas aulas e sua tarefa se resume ao registro e repeti¢cdo do deposito que lhe foi confiado
(Romaéo, Meio digital, 1998).

Cinco alunos apontam o aspecto continuo e diagnostico da avaliagéo.

“Antes tinhamos a concepc¢do de avaliagdo como um ato classificatorio e uma
tentativa de exclusdo e disciplinalizagdo. Agora percebemos que € um processo
continuo de aprendizagem, que ndo se d& somente no final de um curso/periodo,
mas ao longo dele. Considerando as particularidades dos alunos e também dos
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professores no cotidiano. As avaliagdes devem ter como principal objetivo
estimular a capacidade de argumentacdo. As avaliacdes ndo devem ser atestados
de ignorancia ou de inteligéncia,mas uma forma de reorientar as a¢des . (E)

“No meu ponto de vista avaliacdo educacional consiste na maneira como o
professor observa e avalia o aluno, considerando todo o seu desenvolvimento na
sala de aula, desde o primeiro até o ultimo dia. Valorizando o potencial em todas
as atividades ndo s6 na aplicacéo de testes ou provas”. (1)

“Sei que 0 modo de avaliar ndo é Unico, mas acho que grande parte das pessoas
ao ouvirem a palavra avaliacdo, ja imaginam logo a prova. Sinceramente nao me
agrada muito a idéia, porque entendo que tem varias formas de avaliar o
aprendizado do aluno que nado seja esta. Acredito na produtividade do trabalho
coletivo e também na “liberdade de escolha” do aluno. Orientar aqui e ali,
sabemos que é necessario, sé que da essa abertura para o aluno expor suas idéias
e aceitar algumas de suas opiniGes, acho que funciona e o trabalho flui
melhor ”.(J)

“Avaliacéo educacional € avaliar o aprendizado do aluno e deve ser feita durante
todo o periodo e a cada matéria nova apresentada. Quando avaliamos o aluno,
estamos também avaliando a nés mesmos como professores: como ensinei? O que
ensinei? E pra qué? Vou avaliar entdo se conseguir alcancar meus objetivos e se
preciso modificarei minha maneira de passar meus conhecimentos aos alunos”.

(M)

“E uma avaliacio feita constantemente baseada na observagdo do aluno,
observasse o desenvolvimento do aluno através de exercicios. Prestando atencéo
em como ele vai trabalhar para responder um problema proposto no exercicio,
acredito que possa se avaliar criando situacfes problemas, criando debates
através de jogos ou filmes apresentados a turma”. (O)

As narrativas acima trazem como possibilidade a importancia de entender que a

avaliagdo deve ser feita no decorrer das aulas, processualmente, tendo em vista as maneiras

que os alunos tém de aprender e, dessa forma saber onde e como intervir para que possam

avancar na direcdo desejada na busca dos conhecimentos necessarios e significativos.

As tarefas e avaliagcBes sdo consideradas como elemento de diagnostico, e vista

desta forma poderdo ser reformuladas e adequadas a determinada investigacéo,

principalmente para que, como professores, possamos rever 0s conteddos rotineiros

trabalhados.
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A avaliacdo continua e diagnostica possibilita o professor a compreender como se
d4 o processo de construcdo do conhecimento dos alunos, abre espago para novas
estratégias de ensino.

Chama atencdo a quantidade de futuros docentes que vdo de encontro com essa

concepgao, o que nos mostra que grande parte entende que para

gue avaliacdo diagnoéstica seja possivel é preciso compreendé-la e realiza-la
comprometida com uma concepcdo pedagogica historico-critica, uma vez que esta
concepcao esta preocupada com a perspectiva de que o aluno devera apropriar-se
criticamente de conhecimentos e habilidades a sua realizagdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de produgéo.
Portanto, a avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe de forma isolada, é
necessario a sua articulagdo com uma concepcao pedagogica progressista. Este é
o0 principio bésico e fundamental para que ela venha a ser diagndstica, visto que
esse processo quer, antes de tudo, provocar o senso critico dos alunos, para que,
ao apropriarem-se dos conhecimentos, de fato, haja ndo uma simples assimilagéo,
mas sim um desenvolvimento de habilidades necessarias a sua realizagdo como
sujeito critico frente a realidade social. (Hansem, meio digital).

3.2- SABERES DOCENTES

A complexidade que envolve as questBes
contemporaneas nos coloca diante do desafio de
construir outras configuragBes  tedrico-
metodolégicas, que possam nos auxiliar na
compreensdo do saber-fazer docente. No ambito
da subjetividade, um postulado tem direcionado as
pesquisas sobre o conhecimento dos professores
nos Ultimos anos: os professores possuem saberes
especificos que sdo mobilizados, utilizados e
produzidos por eles mesmos no ambito de suas
tarefas cotidianas (Tardif, 2002, p.228).

A discussdo sobre a questdo do conhecimento dos professores surge em ambito
internacional nas décadas de 80 e 90. Historicamente, esse assunto esteve ligado a questdo
da profissionalizacdo do ensino e aos esforcos feitos pelos pesquisadores no sentido de
definir a natureza dos conhecimentos profissionais que servem de base ao magistério.
Todavia, com o passar do tempo, essa questdo foi-se alargando e se ramificando e deu
origem a producgdes tedricas autdbnomas relativas, por exemplo, ao trabalho dos professores

e a sua formacéo, ao pensamento dos professores e a sua histdria de vida, as relacdes entre
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a cultura escolar e a cultura dos professores, ao lugar do saber dos professores entre 0s
saberes sociais etc. (Tardif, 2002, p.112).

Pensar a formacéo dos professores, a fim de identificar os varios saberes implicitos
na pratica docente, requer uma abordagem tedrico-metodolégica que dé espaco para o
futuro professor expor suas histdrias que podem nos trazer alguma pista para pensar em
outras propostas educacionais que contemplem essa producdo de saberes, necessarios de
serem reconhecidos como tais.

Pensando desta forma essa pesquisa procurou, através das narrativas dos futuros
pedagogos, alunos do curso de pedagogia, conhecer os sentidos dados a essa pratica
entendendo que esse movimento serd fundamental na constituicdo da experiéncia que
forma a bagagem de saberes desses profissionais. Assim como Tardif (2002), reconheco
que os docentes sdo portadores de um saber plural constituido através de sua formacao
profissional, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais, entdo, trazé-los para o
centro do debate educativo certamente faz com que a investigagdo tenha meérito
indiscutivel, uma vez que, através desses saberes podemos realizar uma revisao da préatica
pedagdgica do professor, levando em consideracdo o fato de que o processo de formacéo
de um educador va além da graduacdo, e destacando os saberes que vdo sendo construidos,
também, ao longo da trajetéria como alunos.

Para Tardif (1999) os saberes docentes sdo temporais, plurais e heterogéneos,
ecléticos e sincréticos, personalizados e situados ( Monteiro, 2002).

Séo temporais porque sdo adquiridos ao longo da vida, os saberes sdo construidos
no decorrer da vida escolar que dura em média dezesseis anos até o ingresso na
universidade. Os saberes também sdo temporais por serem construidos ao longo de toda
carreira profissional.

Tardif afirma que os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos porque provém de
diversas fontes, ou seja, 0s conhecimentos sdo adquiridos na vida escolar, nos cursos de
formacgdo, na experiéncia no trabalho, na vivéncia cultural etc. S&o também ecléticos e
sincréticos, os docentes utilizam o que foi aprendido conforme a sua necessidade, assim,
ndo é pouco comum em sua atividade de sala de aula langar méo a vérias teorias,
concepcdes e técnicas que aos olhos dos pesquisadores parecam antagonicas.

O autor afirma ainda que os saberes docentes sdo personalizados e situados, pois,

sdo saberes apropriados, incorporados, subjetivados.Ou seja, sdo o resultado de uma
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mescla de conceitos e conhecimentos aprendidos com as habilidades individuais e
personalidade. (meio digital).

Essas caracteristicas acima citadas nos revelam, de forma radical, que a acédo
docente é um processo de construcdo e nao de reproducdo de modelos prontos, a0 mesmo
tempo em que indicam pistas preciosas para a reformulacéo dos processos de formacéo
(Monteiro, 2000).

3.3- OSSENTIDOS DA AVALIAC;AO

A avaliacdo educacional é sempre uma questdo muito delicada de se abordar, por
ser um tema que demanda diversas discuss@es, por ser uma pratica permeada pelas relacdes
sociais e de poder, mas que ainda assim deve ser amplamente discutida respeitando e
incluindo a todos os envolvidos neste processo: 0 aluno, o professor, a instituicdo escolar e
a sociedade civil.

Este trabalho justifica-se socialmente a medida que autores como Esteban,
Hoffmann, Libaneo entre outros defendem que a avaliacdo educacional afeta a
subjetividade do aluno, é um elemento importante da dindmica de inclusdo e excluséo,
escolar e social, causa questionamentos em relacdo a aplicabilidade de processos de
avaliacdo na aprendizagem e, sobretudo acerca do que deve ser levado em consideracdo na
hora de avaliar e o papel do professor diante do ato de avaliar alunos de diferentes niveis
sem medo de errar.

Diante do curriculo escolar instituido, diante da atual selecdo/valorizacdo de
conhecimento, a avaliacdo estd atrelada, na maioria das vezes, a ndo vinculagdo com a
realidade/vida dos alunos, que por sua vez esta ligada ao desinteresse dos mesmos.

Assim,

A avaliacdo, como prética de investigacdo, se configura como préatica
fronteirica que permite o transito entre lugares ja percorridos e novos
lugares, alguns que ja se podem vislumbrar e outros ainda ndo explorados,
nao pensados e alguns que sequer foram nomeados ou demarcados. Sem
ponto fixo de partida ou de chegada, a comparacdo entre sujeitos,
percursos e resultados € inviabilizada, sendo enfatizada a possibilidade de
desafiar os limites alcangados e a construcdo de meios para ir além deles
em busca de novos saberes (Esteban, 1998, p.15).
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Através das narrativas dos futuros pedagogos, percebo uma visdo extremista em
relacdo ao eixo qualitativo e quantitativo da avaliagdo como sendo adversarios no campo
educacional ou como sendo elementos polarizadores com nenhum vinculo em comum o
que mais uma vez nos revela o quao complexa e desafiante é a tarefa de avaliar no dia-a-
dia escolar.

Porém, o processo avaliativo vai muito além do quantitativo e deve aliar estas duas
perspectivas 0 que demanda a concepcao, pelos futuros pedagogos, de que os multiplos
modelos de ensino e aprendizagem implicam abordagens de avaliacdo diferente. N&o ha
como negar que existe um carater classificatorio nas avaliagdes, seja ela através de notas
ou conceitos. Entretanto, resta-nos ressignifica-la acoplando e aliando a mesma ao caréater
qualitativo. Desta forma, a avaliacdo contard com os dois eixos para objetivar 0 mesmo
fim: que todos os alunos se apropriem do conhecimento a sua maneira € ndo a maneira que
0 sistema —muitas vezes encarnado no professor e na escola- prevé segundo um padréo
prefixado.

Revisar os proprios sentidos que damos a pratica avaliativa talvez permita um
entendimento aprofundado da complexidade dessa préatica e dos elementos que entram em
jogo —as vezes sem sequer ser percebido pelo professor- a cada vez que avaliamos nossos
alunos: de que forma os sentidos que temos construido quando alunos sobre avaliacdo
entram em jogo quando avaliamos como professores?

Um dos nossos objetivos como futuros pedagogos € avaliar sim, mas com o intuito
de dinamizar oportunidades de acdo-reflexao, contribuir com o desenvolvimento global do
aluno, envolvendo aspectos, 0s quais sdo normalmente esquecidos num contexto avaliativo

tradicional que transmite — verifica - registra. Quanto a isso Hoffmann nos mostra que

A avaliacdo, enquanto relagdo dialdgica, vai conceber o conhecimento
como apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo professor, como
acao-reflexdo-acdo que se passa na sala de aula em direcdo a um saber
aprimorado, enriquecido, carregado de significados, de compreensdo.
Dessa forma, a avaliacdo passa a exigir do professor uma relagéo
epistemologica com o aluno - uma conexdo entendida como reflexéo
aprofundada a respeito das formas como se da a compreenséo do educando
sobre o objeto do conhecimento ( Meio digital, p.56)

Assim como Hoffmann, com essa pesquisa “pretendo enunciar que, de fato, a

avaliacdo importa para uma educacdo libertadora, desde que seu papel ndo seja o de
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apresentar verdades autoritarias, mas investigar, problematizar e, principalmente,
ampliar perspectivas. (...) o descontentamento dos professores com a préatica tradicional,
classificatoria e mantenedora de diferencas sociais € o primeiro passo na direcdo de uma

investigacao séria sobre uma perspectiva libertadora da avalia¢ao” (1992, p. 110).
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