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RESUMO

O presente trabalho monografico discute a importancia do registro escrito
para a formacédo e pratica da professora-pesquisadora, através das narrativas de
suas vivéncias e experiéncias e das reflexdes acerca delas. Além da importancia da
escrita na formacao e na pratica da professora. Para isso utilizo o meu caderno de
Registros produzido na disciplina Alfabetizac&o |, do terceiro periodo do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ.

Este trabalho esta dividido em trés partes. Na primeira parte trago o meu
Memorial, que informa aos leitores, através de minha histéria de vida e minhas
memorias, como foi o processo de escolha do tema desta monografia.

Na segunda parte deste trabalho temos um capitulo que aborda como foi o
processo de producdo do caderno de Registros citado acima, as dificuldades,
descobertas e reflexdes ao longo de sua elaboragdo. Neste capitulo também discuto
sobre a importancia da escrita para a formacédo e a profissdo de professora e as
dificuldades encontradas por mim que se cruza com as de muitas outras pessoas ao
se depararem com a necessidade da producéo escrita.

Falo também da importancia da narrativa de experiéncias como forma de
refletir sobre o vivido, de através delas ter um olhar “de fora” do acontecido e
conseguir enxergar com mais clareza coisas que talvez passassem despercebidas.

A terceira parte € composta das consideragdes finais, na qual discuto o
porqué da defesa da pratica reflexiva para a formagao da professora-pesquisadora,
do registro de narrativas como registro também de memorias e exercicio da escrita,
como também um instrumento de (trans)formac¢do. Concluo fazendo uma reflexado
acerca do processo de escrita deste trabalho monografico e das experiéncias

produzidas por ele.

Palavras-chave: caderno de registros, registro escrito, narrativa, escrita, reflexado.



SUMARIO

MEMORIAL. ... e e e e e 9
MEUS ESCRITOS, MEU CADERNO DE REGISTROS..........cccci e 19
CONSIDERAGOES FINAIS.......oitiiiiietiieieieteie ettt et 41

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......cocoiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 46



MEMORIAL

Rachel Bitencourt dos Santos Cavalcante

Escrever é estar no extremo de si mesmo, e quem esta assim se exercendo
nessa nudez, a mais nua que ha, tem pudor de que outros vejam que deve
haver de esgar, de tique, de gestos falhos, de pouco espetacular na torta
visdo de uma alma no pleno estertor de criar..

Joao Cabral de Melo Neto

Percebo agora, construindo meu memorial de formacgéo, ha quanto tempo nao
paro para pensar na minha historia de vida, no meu caminhar. Percebo também que
alguns momentos até ja se apagaram da minha memodria, outros eu quis que se
apagassem, mas continuam aqui. Muitas duvidas me ocorreram na construgao deste
memorial: O que contar ao leitor sobre a minha trajetéria? O que é interessante
compartilhar sobre a minha formagao e que tenha significado para o leitor? Por que
escrever minha histéria na introdugdo de minha monografia?

Penso que nada como escrever memoérias de formacao para dar significado
ao tema de minha monografia, pois a pratica da escrita torna possivel o exercicio da
reflexdo, e a escrita e a reflexdo sdo as ferramentas que o educador possui para
ressignificar a sua pratica e reescrever a sua histéria. E o que busco demonstrar
durante todo o meu trabalho, o desenvolvimento e o progresso do ato de registrar
memorias e reflexdes.

Cheguei a conclusdo que minha histéria se entrecruza com muitas historias.
Muitos leitores se identificardo, muitos leitores se lembrardo de suas histérias e de
suas experiéncias. Além disso, aprendi que o fato de escrever memoérias faz com
gue a minha histéria seja preservada e compartilhada e que o que vira pela frente

tera novas paginas para serem escritas.
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Este tipo de texto, agora amplamente utilizado, principalmente no ambito
educacional, € um tipo de registro de vivéncias, experiéncias, reflexdes e memorias

que Prado apud Tatagiba e Morais (2011) assim se refere:

Um memorial de formagdo é acima de tudo uma forma de narrar nossa
histéria por escrito para preserva-la do esquecimento. E o lugar de contar
uma histéria nunca contada até entdo — a da experiéncia vivida por cada um
de nos. Esse género textual — o memorial de formagdo — € um género que
vem sendo gestado, muito em virtude do lugar, assumido cada vez mais
pelos educadores, de protagonistas em relagcdo a sua propria atuagéo e ao
seu processo de formacdo. Dessa perspectiva, a valorizagdo do registro
escrito das experiéncias e reflexdes € apenas uma das bem-vindas
consequéncias, tanto como um exercicio necessario de produgdo de textos
quanto para difundir esses textos entre outros educadores. (PRADO, 2008, p.
7)

Registro nas linhas a seguir memorias que ilustram a histéria de uma
estudante e futura educadora.

Eu sou a mais nova de trés irm&s. Quando digo mais nova, quero dizer que
minhas irmas sao 10 e 20 anos mais velhas que eu. Com isso elas tiveram um
importante papel na minha formacao, pois elas cuidavam de mim para que minha
mae fosse trabalhar fora. Elas tiveram um grande significado em minha formacgéao e
sempre estardo presentes em minha vida e na minha histéria, como diz o trecho do
poema “Irmao, Irmaos” de Carlos Drummond de Andrade: “Ser irmao € ser o qué?
Uma presenca a decifrar mais tarde, com saudade? Com saudade de qué? De uma
pueril vontade de ser irmao futuro, antigo e sempre?”.

A minha infancia foi na companhia de uma sobrinha mais nova que eu,
chamada Hellen. Ela nasceu mais ou menos um ano e meio depois de mim. Com ela
gue aconteciam as brincadeiras e brigas infantis, mais brigas que brincadeiras por
sinal, mas que hoje sdo motivo de muitas lembrancas e risadas. Nos brincavamos
de faz de conta, de mée e filha, de escolinha, enfim, das brincadeiras que fazem
parte do universo das criangas e que tanto contribuem para a formagao do individuo,

como afirma Queiroz:

Inicialmente, ela [a brincadeira] ndo tem objetivo educativo ou de
aprendizagem pré-definido. A maioria dos autores afirma que ela é
desenvolvida pela crianga para seu prazer e recreagido, mas também permite
a ela interagir com pais, adultos e coetaneos, bem como explorar o meio
ambiente. (QUEIROZ, 2006, p.170).

Lembro que meu primeiro contato com a escola foi no Jardim de Infancia

Turminha do Bozo. Este nome se referia a um programa infantil de televisdo de
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grande sucesso na década de 80. Aquele era um colégio particular no qual a minha
mae trabalhava e em troca disto eu estudava la. Neste periodo, n&o era
obrigatoriedade para as criangas de 0 a 6 anos frequentar a escola, s6 a partir dos 7
anos que a frequéncia se tornava obrigatdria, fato que foi modificado a partir da

Constituicdo de 1988 como diz Kramer:

Importante foi o papel desempenhado pelos movimentos sociais que
conquistaram o reconhecimento, na Constituicdo de 1988, do direito a
educagao das criangcas de 0 a 6 anos e do dever do Estado de oferecer
creches e pré-escolas para tornar fato esse direito (assegurada a opgao da
familia), reafirmado no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1996. Nos ultimos anos,
movimentos sociais, redes publicas municipais e estaduais e universidades
tém buscado expandir com qualidade a educagéo infantil. (KRAMER, 2006, p.
801)

Eram poucas e distantes as escolas publicas que ofereciam a Educacao
Infantil. Foi nesta escola que fiz o que chamavam anteriormente de Jardim de
Infancia, hoje denominado por Educagéo Infantil.

Foi la que fui alfabetizada. Tenho poucas lembrancas desta época, sei o que
a minha mae me conta. Uma das coisas que ela me conta toda orgulhosa é que eu
aprendi a ler muito rapido e que fui a oradora da turma na Festa do Livro,
comemoragcdo que acontece na maioria das escolas brasileiras para celebrar a
passagem da classe de Alfabetizagao para a proxima classe, formando-se um aluno
leitor. Ela geralmente acontece no final do ano letivo e em local diferente de onde a
escola é situada, ndo acontece em qualquer lugar, em qualquer sala de aula, pois é
uma festa que recebe a presencga de familiares, estreitando os lagos entre familia e
escola, além de poucas escolas terem espaco fisico capaz de comportar todas estas
pessoas.

A Festa do Livro celebra o sucesso alcancado por professores e alunos do
objetivo inicial, que é o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Apesar de todas
as criangas da turma participarem deste rito de passagem para o mundo letrado, a
escola tem como pratica selecionar os alunos que se destacam na leitura e torna-los
oradores da turma, para que no palco leiam para a plateia pequenos textos ou
versos. Esta comemoragédo também tem como marca registrada a entrega de um
diploma e de um livro para o aluno, como um sinal de boas vindas ao mundo do
cédigo linguistico, uma premiagao pela entrada no mundo da escrita e uma forma de

incentivar o gosto do aluno pela leitura.
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Vez ou outra pego para ver as fotografias da Festa do Livro. Também tenho
uma fotografia emoldurada em que um aluno esta uniformizado e sentado diante de
uma mesa, sobre ela se encontra a bandeira do Brasil e atrds ha um mapa do Brasil.
Tenho, como recordagao desta época, um pequeno quadrinho no qual estou de
beca e capelo.

Abaixo temos a fotografia da festa do livro de minha irma mais velha
Rosimary, que estava sem data mas deve ser aproximadamente do ano de 1971,

que encontrei nas fotografias guardadas de minha mae:

Figura 1 - Arquivo Pessoal. Festa do livro de minha irma Rosimary. 1971.

Vez ou outra pego para ver as fotografias da minha Festa do Livro. Também
tenho uma fotografia emoldurada em que um aluno esta uniformizado e sentado

diante de uma mesa, sobre ela se encontra a bandeira do Brasil e atras ha um mapa
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do Brasil. Tenho, como recordagcdo desta época, um pequeno quadrinho no qual
estou de beca e capelo.

Curioso, é saber que a Festa do Livro que marcou a minha formatura na
Alfabetizacdo aconteceu no saldo de eventos da Faculdade de Formacido de
Professores da Uerj faculdade na qual estou me graduando e que naquele
momento, n&o tinha a relevancia que hoje tem para mim.

O Jardim de Infancia Turminha do Bozo s possuia as turmas referentes a
pré-escola e alfabetizagcdo. Entdo, quando conclui a alfabetizacao, precisei sair da
escola e ir para uma outra que oferecesse o ensino fundamental. Minha méae conta
que ela s6 conseguiu vaga para mim em um Centro Integrado de Educagéo Publica
(CIEP), que foram criados com a intengao de oferecer educacgao integral a crianca e
de tornar a escola espacgo privilegiado para a formagao do cidadao e redugao das

desigualdades, como afirma a autora:

Os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs) foram construidos no Estado e
no Municipio do Rio de Janeiro pelo Programa Especial de Educacéo (I PEE, de 83
a 86, e Il PEE, de 91 a 94) com objetivo de implantar um programa de educacéo
publica em tempo integral. (...) A concepgéo pedagdgica do CIEP tem como principio
assegurar a cada crianga de 1 a 4 séries um bom dominio da escrita, da leitura e do
calculo, instrumentos fundamentais sem os quais ndo se pode atuar eficazmente na
sociedade letrada. De posse deles, a crianga tanto pode prosseguir seus estudos
escolares como aprender por si mesma, livre, por esse aspecto, da condenagdo a
exclusao social e habilitada ao exercicio da cidadania. (MAURICIO, 2003, p. 1)

Quando minha méae falou para as minhas irmas que iria me matricular no
CIEP, elas foram contra e disseram que eu nao saberia sobreviver em uma escola
daquele porte, com pessoas que tinham uma criacdo diferente da minha, que eu
poderia sofrer agressdes e transgressodes, ou seja, minha mae ficou apavorada.

Com o “coracdo na mao”, minha mae me matriculou no CIEP para cursar a
primeira série do ensino fundamental. Para a surpresa de todos, eu tive um 6timo
relacionamento com os meus colegas de escola e com todo o corpo docente.

Eu conclui nesta instituicdo o ensino fundamental que inicialmente era em
meio periodo. A partir da segunda série as aulas aconteciam em periodo integral, ou
seja, eu passava praticamente o dia inteiro na escola. As aulas em periodo integral
faziam parte do projeto dos CIEPs, com objetivo de manter os alunos na escola com
a mesma carga horaria de trabalho dos pais para que estes, apds o horario escolar,
nao ficassem nas ruas ou exercessem trabalhos inadequados a sua idade. Como

afirma a autora:
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Esse projeto baseou-se no diagnéstico feito por Darcy Ribeiro (1986) de que
a incapacidade brasileira para educar sua populagao ou alimenta-la devia-se
ao carater de nossa sociedade, enferma de desigualdade e de descaso por
sua populagdo. Com esta preocupagdo, propdés uma escola de horario
integral, como a oferecida nos paises desenvolvidos, que pudesse evitar que
a crianga proveniente de familias de baixa renda fosse condenada ao
abandono das ruas ou a falta de assisténcia em lares em que sdo chamadas
a assumir fungdes de adulto para que os pais possam trabalhar, tendo sua
infancia suprimida. (MAURICIO, 2004, p. 40).

Eu ndo convivi em um ambiente de leitura. Em minha familia, a pessoa que
mais recordo estar com um livro na méao, apesar de ter pouco estudo, era a minha
mae. Na época eu néo percebia, mas aquilo me influenciava. O meu maior contato
com a leitura se deu na convivéncia com uma vizinha e amiga, que possuia muitos
livros infantis. Por ser mais nova que eu e nao saber ler, eu lia os livros para ela e
pegava emprestados para ler.

No decorrer de minha vida escolar, até o segundo grau, atualmente ensino
meédio, ndo me recordo de ter sido incentivada a ler ou a escrever. Nem ao menos
que exigissem qualquer leitura com finalidade de fazermos uma prova ou trabalho.
Jamais lemos um livro extra curricular na escola, ou fomos motivados a escrever
algo que nao fosse reproduzido do livro didatico. E assim, cumprindo as exigéncias
da escola com presenca nas aulas e alcance das notas favoraveis para a aprovacao,
conclui meu percurso escolar.

Estudava, no segundo grau, em um colégio estadual proximo a minha casa,
onde estudava a maioria dos meus vizinhos e moradores do meu bairro. Sabia,
assim como eles, que as pessoas da nossa classe social precisavam do diploma
para conseguir um emprego. Entdo foi isso que fiz, comecei a trabalhar em
comércio, sem muitas esperancgas dessa realidade ser modificada.

A minha mae, frequentadora de um grupo espirita em Niteréi, chamado
Grupo Espirita Servidores de Jesus, fez com que eu ingressasse neste grupo e nele
conhecesse pessoas muito especiais. Tinham perspectivas de vida e pensamentos
diferentes daqueles que eu estava acostumada. Estas pessoas comecaram a me
incentivar a continuar os meus estudos. Diziam que era possivel passar no
vestibular — algo que até entdo eu nem sabia como funcionava. Que era possivel
ingressar em uma universidade publica.

Foi assim que comecei a cogitar a possibilidade de escrever a minha histéria

de uma nova maneira e cursar uma faculdade, porém n&o sabia que curso fazer.
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Tinha vontade de fazer psicologia. O fato de conseguir ajudar as pessoas a se
conhecerem melhor me agradava. Porém o curso de Psicologia nas faculdades
publicas era um curso integral, o que para mim era um empecilho, pois eu precisava
trabalhar e estudar.

Pensando em que curso faria eu ingressei em um pré-vestibular comunitario,
que funcionava no terreno de uma igreja presbiteriana, para me preparar para o
vestibular. No decorrer deste cursinho, uma das minhas amigas, chamada Leilane,
comegou a cursar Pedagogia na Universidade Federal Fluminense (UFF) e tentou
me convencer a cursar Pedagogia, pois era um curso que tinha afinidade com o
curso de Psicologia. Além disso o mercado de trabalho era muito amplo e eu poderia
gostar.

Entdo me inscrevi para o vestibular da UFF e da UERJ. Nao passei na UFF,
mas passei para a UERJ. Fui aprovada para o curso de Pedagogia a ser iniciado no
1° semestre de 2005 no turno da manha para o campus da FFP na cidade de Sao
Goncalo.

A sensacao de ter passado no vestibular foi muito boa, inexplicavel, um misto
de orgulho, alegria, medo... Lembro que, no primeiro periodo, tive aula de Psicologia
da Educacao com a prof. Rosimeri Dias, que foi uma das professoras com quem me
identifiquei muito. Uma das coisas que estranhei, foi quando a professora Rosimeri
pediu para a turma colocar as cadeiras em roda. Logo pensei: “Como assim sentar
em roda? Eu sentar perto da professora?”. Estranhamentos. Mas isso era um bom
sinal, significava que eu estava questionando o que estava posto e analisando o
novo.

Tudo era muito novo. A linguagem da faculdade era muito diferente da
linguagem da escola. Eu ouvia palavras que nunca tinha escutado antes. N&o tinha
a menor nogédo do que elas significavam, palavras como: subjetividade, cognicao,
dicotomia, dentre outras. No inicio cheguei a ficar um pouco perdida, sem saber se
ia conseguir aprender tudo aquilo. Os trabalhos que fazia pareciam que n&o tinham
sentido algum e que a professora ndo entenderia nada do que eu estava
escrevendo, mas, com o tempo, tudo foi se estabilizando.

Outra professora que marcou a minha passagem pela Pedagogia foi a prof.

Adir Almeida, logo nos primeiros periodos também. Sua linguagem era muito
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préxima de nossa realidade. Ela transmitia paixdo quando dava aula, parecia que
realmente gostava daquilo que fazia e suas palavras faziam sentido para mim...

Foi muito interessante como em pouco tempo os textos e autores que fui
conhecendo ao longo desta trajetéria foram me modificando e modificando a minha
maneira de pensar. Foram me apresentando caminhos e possibilidades que até
entdo eu ndo conhecia. Uma das melhores coisas foi conhecer pessoas que
estavam tendo e tinham tido dificuldades parecidas com as minhas e outras que
eram completamente diferentes de mim. Também foi importante conhecer amigos
que irei levar para o resto de minha vida, nem que seja apenas no pensamento e no
coragao.

No segundo ano de faculdade eu me casei, ou melhor, oficializei minha
relacdo com o meu marido Philipe, que me apoiou € me apoia sempre e que ouvia
as minhas novas experiéncias e frustagdes. Ele, me tendo como exemplo e vendo
que era possivel, também ingressou numa faculdade publica.

Outra professora que marcou a minha histéria na FFP foi a professora
Jacqueline Morais. Ela lecionava a disciplina Alfabetizacio |. Foi muito interessante
porque quando cursei esta matéria, a professora Jacqueline nos pediu um caderno
no qual registrariamos o que havia acontecido em sala de aula, de forma reflexiva,
colocando o nosso pensamento em relagdo aos fatos e que era chamado de:
Caderno de Registros.

No inicio de toda aula, depois da leitura de uma historia, quem quisesse ou
quem fosse escolhido teria que ler o que tinha escrito sobre suas impressdes da
ultima aula. Era o0 momento que eu mais temia. “Como assim, ler o que eu escrevi
em publico??” Entdo, eu fugia disto como fosse preciso. Escrever me assustava, iria
me expor para os outros, expor minhas dificuldades e pensamentos, era um

universo que n&o me trazia conforto, assim como diz a autora:

Estudos que tratam da escrita como estratégia privilegiada de formacéo de
professores, como os de Prado e Soligo (2005), Broner (2005), Fugikawa
(2005), Tamboril (2005), Proenca (2003), entre outros, evidenciam
dificuldades e resisténcias a escrita. Isso & natural, pois a escrita é atividade
complexa e dificil de ser realizada. Escrever requer intensos esforgos
pessoais do sujeito. Trata-se de invocar sua singularidade e dar-se a ver,
primeiro a si mesmo, para revelar-se ao outro, por meio de saberes e nao-
saberes, crengas, sentimentos, concepgdes e pensamentos. Remete-o aos
intersticios de seu conhecimento, aos siléncios de suas intengdes e ao (re)
encontro consigo mesmo. Promove, enquanto se materializa, um movimento
de busca interior daquilo que lhe é significativo, de atribuicdo de sentidos as
verdades que possui. Um movimento de autocritica em que o proéprio ato de
escrever mobiliza o sujeito e sua escrita. (ALMEIDA, 2006, p. 7)
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Lendo meu caderno de registro hoje eu ri e chorei. Me emocionei com as
lembrangcas e com os comentarios da professora sobre a minha escrita (ela levava
os cadernos para a casa para dar visto). Em seus comentarios iniciais ela
perguntava minha opinido sobre a aula, onde estava a “minha narrativa reflexiva”.
Conforme fui escrevendo sobre as outras aulas, fui me colocando melhor no texto e
os comentarios dela ja vinham me elogiando e incentivando.

E engracado como, ao ler o caderno, da para perceber claramente que eu
nao gostava de fazer aquilo e que eu ndo gostava de ouvir as pessoas lendo os
seus cadernos. Eu n&o tinha a menor paciéncia com as minhas colegas de turma!
No decorrer do tempo, fica nitido que ja comeco a fazer essa atividade com mais
prazer, porém sem deixar de fazer uma piada ou outra. Também é facil perceber nos
registros que, 0 momento que mais me agradava era a leitura dos livros infantis do
inicio da aula, ficando até chateada quando o livro que eu queria que fosse lido
perdia a votagao.

Eu registrava também as minhas insegurangas em relacdo ao processo de
alfabetizacdo infantil e a minha incerteza se algum dia conseguiria alfabetizar...

Durante o curso, eu comecei a trabalhar em areas que nao tinham relagao
com a Educacdo. Como eu precisava trabalhar e estudar, pouco me interessava
participar de algum estagio em escola, pois a maioria deles ndo custeava nem ao
menos o transporte de ida e volta para o trabalho.

Assim, fui me afastando da area de Educacédo e trabalhando em locais que
pouco me permitiam estudar para cumprir a carga horaria exigida pelo curso.
Chegou o momento de escolher o tema de meu trabalho de final de curso, ou seja, 0
tema da temida monografia. Para piorar, eu ndo me identifiquei com a professora
que ministrou esta matéria, e nem ela comigo, o que complicou minha situagéo.

Passeei por inumeros temas, a maioria voltados para a area de sociologia.
Pensei em temas como: violéncia e pobreza, uma area que muito me instiga. Porém
o tempo necessario para me dedicar a trabalhos com essas tematicas eu nao tinha.
Na busca por orientagdo cheguei a ouvir de uma professora que era impossivel eu
fazer a minha monografia trabalhando o dia inteiro como eu trabalhava, o que me
desmotivou ainda mais. Como eu iria conseguir se eu precisava trabalhar. Entao eu

nao iria conseguir?
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Em uma das minhas muitas tentativas de encontrar um tema e escrever
minha monografia da maneira que fosse possivel, pois ndo queria perder a
graduacao que lutei tanto para conquistar, encontrei meu caderno de registros da
matéria de Alfabetizacido | que cursei com a professora Jacqueline Morais. Pensei
por que nao fazer a monografia sobre Registro Escrito, um tema interessante e que
me oferece inumeras possibilidades? Fui pedir socorro a ela, que me acolheu com

muito carinho.
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CAPIiTULO 1 — Meus escritos, meu caderno de Registros

A leitura de meu caderno de registros trouxe a lembranga de uma resisténcia
e um medo que insistem em continuar presentes nos dias atuais, o da escrita. Eu
achava muito dificil escrever, tinha medo de errar, medo de ser exposta, medo de
dizer coisas com que as pessoas ndo concordassem, coisas sem sentido. E esses
sentimentos ndo desapareceram com o tempo. Hoje, escrevendo minha monografia
com o tema da importancia da escrita, a importancia do registro escrito para a
formacao e profissao professor, percebo o quanto o ato da escrita ainda me assusta.

Com a leitura dos textos bibliograficos, verifiquei que esse medo, essa
resisténcia, € compartilhado por muitas pessoas, por muitas professoras
principalmente. Neste trecho do texto de Zibetti, que conta como um grupo de
docentes registravam e socializavam as suas experiéncias, conseguimos perceber

esse sentimento:

Palavras como receio, preocupacgéo, dificuldade e falta de tempo estiveram muito
presentes nas primeiras experiéncias das professoras com o registro de sua pratica.
O receio de expor seu trabalho e também a dificuldade em escrever, principalmente
considerando que o texto seria socializado, tornavam a tarefa de registrar muito
sofrida para algumas professoras. Zibetti (2007, p. 151).

Todas essas palavras estiveram presentes implicita ou explicitamente em
meu caderno de registros, com isso venho a refletir em que momentos do curso de
Pedagogia eu fui autora ou apenas reprodutora de pensamentos alheios. Concluo
que em poucos momentos eu precisei me colocar realmente no texto, a maioria das
producdes pedidas pelos professores eram feitas em dupla ou em grupo, poucas
eram individuais. O que eu ndo achava ruim até entdo. Até eu precisar escrever,
além disso, até eu precisar escrever sozinha.

Qual é a causa deste temor diante o ato da escrita? Esta na vida escolar? A
escola me ensinou a ler e a escrever, mas tera me ensinado lendo e escrevendo?
As minhas professoras, que me ensinaram a ler e a escrever, liam e escreviam? Ou,
assim como eu, temiam uma pagina em branco? A Universidade, eu deveria conclui-
la com essa dificuldade, com esse temor, com essa resisténcia a escrita? Talvez se

eu conseguisse ter participado de algum grupo de pesquisa ou extensédo, eu teria
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maior intimidade com a escrita, porém esses grupos sao para poucos. Todas essas
questdes permeiam as minhas reflexdes atuais. Segundo Kramer, a escola tem

grande responsabilidade sobre a formagéo ou a ndo formacéao do sujeito:

[...] a escrita na escola é acompanhada pela vergonha, pelo texto ridicularizado,
jogado fora. Retratada desta forma, a escola produz leitores? Ou estes se formam
apesar dela? Mesmo sendo indiscutivel o seu papel enquanto instancia
divulgadora/promotora de cultura, a escola — com a obrigatoriedade, a ndo-liberdade
de escolha, a dissecacdo de textos — esterilizou as praticas de leitura e escrita.
(Kramer, 1997, p. 25)

Encontrar responsaveis pelas lacunas encontradas na formagao das futuras
professoras ndo € tao simples, pois estas dificuldades s&o o resultado de um
somatorio de fatores sociais, ndo s6 a escola, ndo sé a familia, ndo s6 a academia
sao responsaveis por tais dificuldades, mas o que ndo podemos € culpabilizar as
vitimas e simplesmente aceitar as imposi¢cdes. Por isso usamos as ferramentas que
temos para recuperar o tempo perdido e nos tornar autores de nossa propria
historia.

No terceiro periodo da faculdade cursava a disciplina de Alfabetizacdo |,
matéria que possuia o objetivo de nos preparar para esse periodo escolar tao
significativo para alunos, pais e professores. Essa matéria era ministrada pela
professora Jacqueline Morais. Eu tinha muitas expectativas em relagdo a este
assunto, pois alfabetizar alguém sempre me pareceu algo muito complicado.

Diferente das demais disciplinas que cursei, a professora Jacqueline nos fez
um pedido: Que cada aluno tivesse um caderno de Registro das aulas. Nele
deveriamos escrever nossas impressoes, sentimentos e reflexdes acerca de cada
aula, como num diario de aula. Confesso que estranhei o pedido e ndo o recebi com
muita boa vontade, pois nds nao tinhamos s6 aquela matéria, tinhamos outras
matérias que disputavam também o nosso pouco tempo. Entéo, teriamos que, apos
a aula, colocar no papel todas as nossas impressdes daquele dia, tanto sobre o
tema, como sobre os acontecimentos imprevisiveis que surgissem durante a aula.
As palavras de Kramer (2000) traduzem bem o ato de registrar quando diz que a
escrita pensada como experiéncia torna-se espago de indignacédo e de resisténcia,

assim:

Levar algo da escrita para além do seu tempo significa compreender a importancia
da escrita como experiéncia. Como se concretiza ela? Nas situagbes em que
assume carater de narrativa construida coletivamente, seja ela uma escrita que
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registra agdes de pessoas ou grupos que foram acompanhados ou observados por
aquele que escreve, seja uma autobiografia, diario, relato ou histéria de vida, chamo
de experiéncia se e quando a escrita permite refazer o processo, sistematiza-lo e
melhor compreendé-lo, suaviza-lo, vencendo a dureza da escrita, percebendo as
contradi¢des, incoeréncias e dificuldades existentes. Escrever significa aqui sempre
(re)escrever, interferir no processo, deixar-se marcar pelos tragos do vivido e da
escrita. (Re)escrever textos e historias; ser leitor de textos escritos e da propria
histéria pessoal e coletiva, marcando-a, mudando-a, inscrevendo nela novos
sentidos. (Kramer, 2000, p. 22).

Escrever, tornar histéria, refletir criticamente... Para uma futura professora o
registro escrito € uma maneira de se autoconhecer e conhecer o outro, de
desabafar, de encontrar as melhores formas de caminhar nessa nova estrada a ser
trilhada, de registrar seus sucessos e suas frustacdes. E sabida a importancia da
leitura, porém pouco se fala sobre a importancia da escrita para a formacédo do
sujeito e da coletividade, ndo s6 da escrita formal, de acordo com as regras, mas da
escrita como experiéncia, como forma de desnaturalizar o que esta posto.
Principalmente para as professoras, que sao rotuladas e analisadas por varias areas
do conhecimento, mas nao o séo por elas proprias, por ndo se darem o direito de ter
VOZ.

Escolhi, para registrar as minhas experiéncias, um caderno com brochura de
capa dura na cor vermelha. Em sua capa, na parte inferior, aparece a marca do
caderno: Credeal, e um espago com trés linhas para alguma anotagao, e na parte
superior aparece a palavra em inglés “lift’, que em portugués significa: levantar.
Também possui um desenho quase imperceptivel de um lapis na diagonal. Era um
caderno de 96 folhas, porém foram usadas ao todo, durante o semestre que durou
as aulas de alfabetizacdo, 12 folhas com os registros. Ele era vertical, com folhas
lisas de 140 mm por 202 mm, nelas haviam impressas linhas azuis horizontais e
uma linha vertical no canto esquerdo em vermelho, que funciona como margem.

O primeiro registro data de 24/03/2006 e o ultimo registro data de 01/09/2006.

Falar de meu caderno de registros e da importancia deste nos remete a
seguinte questao: como o caderno, algo tao natural no ambiente escolar, originou-se
como material didatico e pedagoégico? O caderno, segundo Hébrard, é utilizado

como material didatico desde o século XVI:

O caderno é um instrumento comum do aluno de colégio desde o século XVI. No
Ratio studiorum, é frequentemente designado pela expressédo “livro branco” e seu
uso é proposto em alternancia com o do texto impresso com grandes espagos
permitindo ao aluno anotar acima da linha a explicacdo, dada pelo regente da aula,
sobre o texto classico, grego ou latino, trabalhado. (Hébrard, 2001, p.118).
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O caderno tornou-se um importante instrumento para o aprendizado do aluno
da pratica da escrita. Sua utilizacdo nas escolas brasileiras se deu efetivamente,

segundo Santos (2002), no final do séc. XIX:

Somente no final do século XIX e inicio do século XX, no calor e entusiasmo da
aplicagao dos diferentes métodos de alfabetizagdo popular, € que o caderno escolar
surgira na escola publica brasileira, em meio a uma verdadeira avalanche de
material pedagdgico ditado pelas novas pedagogias. (Santos, 2002, p. 5)

Os estudos sobre este tema tratam o caderno como um dispositivo de
controle escolar, pois através dele, verifica-se o tempo do aluno na escola e a
produtividade desta, consegue-se perceber o que o aluno achou relevante ou nao
registrar, concepgdes metodolégicas e tedricas de professores e escola,
acompanhamento da aprendizagem do aluno, avaliagédo. Segundo Foucault apud
Chartier (2002, p. 12): “o dispositivo € isso: estratégias de relagdes de forgas que
sustentam tipos de saber e que sao sustentadas por eles”.

Este dispositivo de controle foi naturalizado pela sociedade, tornou-se
importante ferramenta da escola, ndo ha ensino de escrita sem a utilizacdo de um
caderno, porém a utilizagao deste possui normas a serem seguidas, como colocar a
data antes de qualquer outra informacdo, escrever do inicio para o final, néo
ultrapassar as margens esquerdas durante a escrita, normas que ja foram

assimiladas pelos individuos. Chartier sintetiza bem este acontecimento:

[...] o poder dos dispositivos que orientam as condutas e as representagoes,
simplesmente porque eles sdo o quadro de experiéncias comuns, tdo comuns que
acabam por ter a naturalidade das evidencias e permanecem, portanto, impensadas.
(CHARTIER, 2002, p. 13).

A utilizacao do caderno tornou-se um habito, mesmo em épocas de revolugao
tecnolégica, onde utilizar algo do século passado deveria estar ultrapassado ou fora

de moda, mas seu uso continua sendo natural e rotineiro.
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Figura 2 — Capa do Caderno de Registros utilizado nesta monografia

Nao sei se por preferéncia ou por inseguranga, os meus registros reflexivos
eram sempre feitos a lapis e a copia das informacgdes registradas no quadro negro
eram feitas a caneta. Por ser um caderno escrito na maioria das vezes em casa, vejo
que ele foi escrito com cuidado, para que a letra saisse boa e caprichada. Segue
abaixo foto ilustrativa da capa do caderno, coloquei-a em sua cor original, porém
todas as figuras seguintes estdo em preto e branco para facilitar a leitura dos textos
escritos a lapis contidos nos registros.

Vale a pena contar aqui um pouco da histéria da empresa fabricante do
caderno de registros escolhido por mim, e saber que eles ndo se dao conta de
quantos de seus cadernos estao fazendo parte da histéria de milhares de pessoas,
registrando momentos que foram escolhidos para serem lembrados.

Credeal é uma empresa localizada na pequena cidade gaucha de Serafina

Correa, na regiao sul do pais, e teve suas atividades iniciadas em 23 de setembro
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de 1971. Comegou em uma garagem alugada pelos quatro sécios que escolheram o
nome da empresa juntando as primeiras silabas dos seus sobrenomes. Apés fechar
uma antiga empresa que fabricava taldes de notas fiscais, eles decidiram abrir uma
empresa de fabricar cadernos. Apesar das dificuldades e obstaculos iniciais, apos
um ano a Credeal recebe da Prefeitura de Serafina Corréa um terreno onde sua
sede funciona até hoje. Atualmente, apds quarenta anos de historia, esta fabrica em
Serafina Correa tem capacidade de producédo de 80 mil toneladas de cadernos por
ano. De seus 8 funcionarios iniciais, hoje a empresa possui 800 funcionarios, um
numero 100 vezes maior. Exporta cadernos para mais de vinte paises e continua em
crescimento fazendo parte do processo de produgao escrita, registro de experiéncias
e formacao dos sujeitos.

No caderno de registros, além de registrarmos nossas impressdes sobre a
aula, o nosso caderno poderia ser sorteado para ser lido para a turma. Entdo, além
de escrever o que pensavamos, tinhamos que ter o cuidado de escrever para o
outro, pois o caderno também era levado para a casa pela professora para que
fosse lido e recebesse o visto e os comentarios dela.

Pelo que pude observar, a turma ficou dividida em relacdo ao caderno, parte
dela n&o expressou reagado, outra parte gostou e a outra parte reclamou de ter mais
um trabalho fora de aula (eu estava incluida nesta ultima parte). No registro da aula
do dia 28/07/2006 ha um trecho em que coloco que algumas alunas da classe leram
seus registros, e uma delas, chamada Regina, também o leu. O seu registro falava
sobre o caderno de registros da aula, e pelo meu comentario em meu registro pude
perceber que ela demonstrou sua opinido em relagdo ao caderno de registros com

um tom de critica e reprovagao, segue abaixo o trecho:
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Figura 3 - CADERNO DE REGISTROS, 28/07/2006. P. 12.
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Temos no texto a resisténcia exercida pelas futuras professoras (inclusive por
mim) em relacdo a escrita. Neste momento, ndo tinhamos o conhecimento da real
importancia da escrita para a profissao professor, s6 traziamos os tracos comuns a
maioria das pessoas, escrever € doloroso. O ato de ler e o de escrever, pelo que
podemos observar, estdo em uma situagao oposta. A leitura é aprendida pelo sujeito
de forma dicotdmica da escrita, as pessoas as vezes se dao conta que nao sabem,
que sao incapazes de escrever ja na graduagao, ou ndo se dao conta nunca. O
contato que temos com a leitura € maior que o contato que temos com a escrita, pois
os fatores da vida acabam nos levando a ler algum texto, mas isso ndo significa que
saibamos ler também, que saibamos interpretar, que consigamos dialogar com o
texto lido, ou simplesmente consumi-lo.

O importante é saber que podemos aprender a aprender, que somos sujeitos
em constante aprendizado, que podemos escrever para aprender a escrever e
podemos ler para aprendermos a ler e tornar isso um prazer, um habito, e ndo uma
tarefa tao sacrificante, como estamos habituados a achar.

Ao iniciar a aula, tinhamos a pauta desta escrita no quadro negro. A pauta era
como uma rotina, como um script a ser seguido pela professora e pela turma, um
planejamento prévio da aula que era escrito pela professora na parte esquerda do
quadro. Assim ficavamos sabendo como seria o andamento da aula e o0 que seria
abordado naquele dia.

Essa pratica me leva a entender que uma aula, ou pelo menos estas aulas,
eram planejadas previamente, havia um trabalho fora da instituicdo, feito pela
professora, em preparar os temas que achava importante transmitir para a turma. A
professora poderia ndo socializar essa pauta, poderia ser um controle seu sobre a
aula, um recurso a memoria, mas ela socializava, assim, nds alunas percebiamos
que havia uma organizagdo, percebiamos o quanto de tempo poderia levar uma
tarefa ou outra para que toda a pauta fosse cumprida naquele dia, disciplinando e
controlando o tempo e a turma. Pessoalmente, a pauta me causava curiosidade, eu
ficava na expectativa do que aqueles topicos trariam de interessante, de novo...

As aulas sempre eram iniciadas com a leitura de um texto, poema ou livro
infantil. Penso que a professora Jacqueline fazia isso para preparar o ambiente, para
nos trazer memoarias e significagbes da infancia, mostrar para professoras em

formacgao que o professor s6 pode ensinar 0 outro a ler e a gostar de ler se ele tiver
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um vinculo, uma pratica de leitura. Também para percebermos a importancia de
estarmos habituadas aos livros para que possamos envolver as criancas, futuros
alunos, nessa mesma sensacao de prazer e vontade de ler.

A leitura dos textos infantis possibilitava o reencontro da infancia com a
formacéao, fazendo com que leitores adultos despertassem as emocgdes da infancia.
Proporcionava o contato com a arte, com a literatura, com a poesia, com a leitura em
conjunto em um mundo cada vez mais individualista, com a possibilidade de
(re)encantamento. Ouvindo e lendo histérias podemos sentir um misto de emogdes e
sentimentos, e desenvolver todo um potencial critico, os mesmos sentimentos e
emocgodes que as historias suscitam nas criangas. A leitura de historias para criangas
e a leitura de historias para adultos (ou para professoras em formacgao), tem o
mesmo significado, pois nds, quando adultos ndo perdemos a possibilidade de
imaginar, rir, chorar, se emocionar, criticar, refletir... Enfim, esse contato com a
leitura € fundamental para contribuir com a formacgao de professores-leitores.

Também no inicio da aula acontecia uma espécie de chamada escolar, uma
das alunas (a maioria esmagadora era formada por mulheres) ficava responsavel
pela marcagéo do horario de chegada do restante da turma. No caderno de registro,
encontrei uma anotagdao que diz respeito ao dia em que fiquei responsavel pela

marcacgao do horario de chegada da turma e o meu sentimento em relagéo a isso:

Afreon et

Figura 4 — CADERNO DE REGISTROS, 20/08/2006 — P. 14.

Este trecho do caderno ressalta um dos mecanismos disciplinares adotados

pela escola, como a lista de presenca ou chamada escolar, que é usada pelo
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professor para maior controle e vigilancia de seus alunos. Ele pode, assim, justificar
acontecimentos de rendimento escolar, por exemplo, tanto para a escola quanto
para os alunos e os pais destes, utilizando esse mecanismo. Assim, a lista de
presenca tem o objetivo de disciplinar o espaco, o tempo e os corpos. Utilizar um
aluno para fazer essa tarefa, a vigilancia hierarquizada, o coloca em uma relagao de
poder com a turma naquele dia, o poder que o professor transferiu para ele naquele
momento. E sua relacao com a turma muda, ele passa a ser o “delator”, e nao mais
um colega de classe. Analisando meu registro sobre esse fato, sinto que aproveitei a
oportunidade de ter chegado cedo pela primeira vez para experimentar a sensacao
de poder proporcionada pela lista da chamada e estar, pelo menos naquele dia, do
outro lado, do lado de quem controla.

O poder tem seu aspecto positivo, que é o de produzir. O poder é produtivo.
Os sujeitos submetidos a ele produzem mais e criam mais. Nesse sentido Foucault

afirma:

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos:
ele “exclui”, “reprime”, “recalca”, “censura”, “abstrai”, “mascara”, “esconde”. Na
verdade o poder produz; ele produz realidade; produz campos de objetos e rituais da
verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa
produgéo. (Foucault, 1999, p. 218).

Assim, essas formas de controle, disciplina e poder podem produzir, além de
corpos ddceis, o resultado almejado pela instituicao, que € o saber.

Apods a leitura do texto, havia a leitura do caderno de registro de quem era
voluntario ou de quem era sorteado. Eu n&o gostava de ler o que eu escrevia para a
turma, ndo achava que o que eu escrevia era interessante ao ponto de ser lido para
todos. A maioria das alunas liam seus cadernos voluntariamente, e eu ndo entendia
bem o porqué delas gostarem de ler o que escreviam. Além disso, n&o tinha muita

paciéncia de escutar também. No trecho abaixo, este comportamento fica visivel:
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Figura 5 - CADERNO DE REGISTROS, 28/07/2006, p. 11.
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Figura 6 - CADERNO DE REGISTROS, 28/07/2006, p.12.

E também neste trecho abaixo, que ao mesmo tempo em que tento ndo me
alongar na escrita com a intensao de ndo cansar os ouvintes, eu nao correspondo as

expectativas da professora:
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Figura 7 - CADERNO DE REGISTROS, 21/07/2006, p. 10.

Escrever, para mim, ndo era algo natural. Escutar o que o outro escrevia
também ndo. Agora consigo perceber que a resisténcia a proposta da professora
era, na verdade, medo. Medo do desconhecido. O ato de escrever era um
desconhecido. Nado consigo lembrar quando precisei, durante a minha formagao
escolar, escrever e me colocar na escrita, sem pura e simplesmente reproduzir algo

lido, como afirma Souza e Ropelato:

As imagens (...) idealizaram um modelo de escritor. Um escritor que esta para
a escrita s6 como técnica, possuido pela exterioridade. Uma imagem que
muito pouco lhes ensina sobre si mesmos, sobre suas relagdes, porque sua
funcao é simplesmente a de representar. (Souza e Ropelato, 2007, p.85)
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Nesta afirmativa esta evidenciado o fato de que quem utiliza a escrita
somente como codificagdo, ndo escreve sobre si, ndo se conhece, nio reflete sobre
suas acdes, apenas representa, suas palavras nao tem esséncia.

Podemos encontrar uma reflexdo acerca de ser um mero reprodutor do

pensamento alheio em uma anotagao do caderno de registros:

Figura 8 - CADERNO DE REGISTROS, 18/08/2006, p. 18.

Nas minhas seis primeiras aulas, aparentemente eu n&o entendi o objetivo de
um caderno de registros, pois eu apenas copiei a pauta da aula do quadro negro em
meu caderno e nao fiz nenhum comentario posterior, como se propde os cadernos
de registros, também chamado de diarios de aula, como afirma Zabalza (2004, p.
16): “O bom de um diario, o que se torna um importante documento para o
desenvolvimento pessoal, € que nele se possa contrastar tanto o objetivo-descritivo
como o reflexivo-pessoal.” Os meus primeiros registros eram bastante descritivos, eu
nao colocava neles as minhas impressdes, as marcas que a aula havia deixado em
mim, e a proposta do caderno de registros é oposta a essa, o que faz ele ter
tamanha importancia € estimular um olhar critico em relagcédo aos fatos, fazer vocé
refletir sobre eles.

Segue abaixo trecho do diario que comprova o registro apenas descritivo das

primeiras aulas:
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Figura 9 - CADERNO DE REGISTROS, 24 e 31/03/2006, p. 3.
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Figura 10 - CADERNO DE REGISTROS, 31/03/2006, p. 4.

Pensando bem, fui apresentada ao caderno de registros em uma disciplina
que tem uma enorme ligagdo com a escrita, que é a disciplina de Alfabetizagdo. Ao

mesmo tempo em que estava aprendendo os métodos de alfabetizar uma crianga,
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eu estava sendo alfabetizada, sendo encorajada a utilizar os signos aprendidos na
minha alfabetizagdo, mas que ainda me eram estranhos, n&do me pertenciam.

Na graduacéo, cursei disciplinas na area de Lingua Portuguesa voltadas ao
desenvolvimento dos déficits de uso com propriedade da leitura e da escrita,
principalmente porque na faculdade temos contato com textos e com uma linguagem
que ndo estamos habituadas em nosso dia-a-dia. Essas disciplinas colaboraram
principalmente no que diz respeito a ortografia, me ensinaram a diferenciar resumo
de resenha e a conhecer melhor as regras de pontuagdo, mas ndo me ensinaram a
escrever escrevendo, eu n&o precisava escrever, e menos ainda, eu nao precisava

escrever minhas narrativas. Desse modo, trago a afirmacéao de Freire:

O saber comega com a consciéncia do saber pouco. E sabendo que sabe pouco que
uma pessoa se prepara para saber mais. Se tivéssemos um saber absoluto, j& ndo
poderiamos continuar sabendo, pois que este seira um saber que ndo estaria sendo.
Quem tudo soubesse ja ndo poderia saber, pois ndo indagaria. O homem como um
ser histérico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente seu saber. E é por isto que todo novo saber se gera num saber que
passou a ser velho, o qual, anteriormente, gerando-se num outro saber que também
se tornara velho, se havia instalado como saber novo. (FREIRE, 1992, p. 47).

Utilizar as técnicas da escrita eu ja sabia, eu s6 n&o sabia era escrever. Mas
foi possivel seguir em frente, e coube a instituicdo superior de ensino, ao curso de
Pedagogia, continuar me alfabetizando, um alfabetizar que vai muito além do
conhecimento do alfabeto e que nédo se esgota por aqui.

Os diarios de aula entram ai, como fonte de exercicio e aprendizado da
escrita e também podem contribuir de diversas maneiras com a pratica de formacao
de professores. Eles podem ser uma fonte de registro historico, pois quando fatos de
sua vida sao escritos, estes fatos envolvem tempo, lugar e histérias que ficam
registrados em suas paginas, como um recurso a memoria. As pessoas que fizeram
parte de determinados momentos de sua historia também ndo s&o esquecidas,
como varias amigas e um unico amigo que estao presentes em meus relatos foram
eternizados. Também €& um local no qual refletimos sobre nossas agdes e
planejamos as agdes futuras, percebemos no que acertamos e o que precisa ser
melhorado, € um constante ir e vir entre passado, presente e futuro, relendo hoje os
registros, consigo perceber erros e acertos, consigo analisar e confrontar o presente
que eu planejava e o presente que estou vivendo e saber que ainda restam planos

para o futuro.
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O registro escrito também possibilita a analise e organizagdo dos saberes e
fazeres da pratica profissional, ou da formagéo, possibilitando ao sujeito perceber
lacunas, pois com a escrita, o que vivenciamos e sentimos parece que se torna
palpavel. Com a percepg¢ao dessas lacunas, o sujeito consegue identificar suas
dificuldades e estudando-as preenche tais espagos como um aluno-professor-
pesquisador de seu conhecimento.

Os momentos de socializagdo dos registros sdo importantes ferramentas de
conhecimento e compreensao do outro, e também de aprendizado, pois como afirma
Boff apud Fernandes (2007, p. 96): “Todo ponto de vista € a vista de um ponto. Para
entender como alguém |é, é necessario saber como s&do seus olhos e qual é sua
visdo de mundo.” Ouvindo o mundo lido com os olhos do outro, te faz sair da
centralidade e expandir sua capacidade de compreensdo. Relendo os registros,
percebo que com o exercicio da escuta, pude conhecer melhor as minhas colegas
de turma e perceber quais as suas opinides em relacdo aos diversos temas e
assuntos surgidos em sala de aula, e também aprendi a respeitar e compreender
pontos de vista diferentes dos meus.

Lendo meu caderno de registro, percebo que ndo sou a mesma, porém
algumas opinides e alguns medos continuam presentes, como o que fazer apos a

graduacgao, ou como alfabetizar alguem...
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Figura 11 - CADERNO DE REGISTROS, 21/07/2006, p. 9.

Tinha uma nogao do que era alfabetizag&o através de minhas recordagdes de
aluna e do meu contato com o material escolar dos meus sobrinhos, mas, para o

meu espanto, a professora “desconstruiu” tudo aquilo que eu acreditava como
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modelo de alfabetizar e veio trazendo outros métodos e outras maneiras que nao
eram comuns para mim, e acredito que para a maioria das pessoas: ensinar a ler e a
escrever lendo e escrevendo.

A professora Jacqueline nos ensinava as perspectivas psicogenéticas de
Emilia Ferreiro, estudiosa que teve seus livros amplamente difundidos no Brasil a
partir de 1980 e que se dedicava a estudar como as criangas constroem o
conhecimento em relagao a lingua escrita.

Os novos conhecimentos em relagao ao ensino da lingua escrita me fizeram
questionar o que eu trazia de conhecimento prévio sobre os métodos de
Alfabetizagcdo que s&o utilizados pelas escolas. Esses métodos ditos agora
“tradicionais”, utilizados sozinhos, podem trazer muitas dificuldades ao aprendizado
das criangas, (que se refletem ao longo de sua vida). As criangas entram na escola
inundadas de conhecimento prévio em relagcéo a lingua escrita pelo contato que tem
com ela na sociedade, e tem como material didatico a sua disposicdo para
apreendé-la livros pré-fabricados com textos artificiais.

Ja a visdo interacionista dos pressupostos psicogenéticos supde um contato
direto com a leitura e com a escrita, sem uma hierarquia de letras ou silabas a serem
apreendidas primeiro.

No trecho abaixo do caderno de registros escrevo sobre uma atividade que a
professora Jacqueline fez com a turma utilizando um alfabeto diferente do nosso e

nos acreditamos que eram desenhos:
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Figura 12 - CADERNO DE REGISTROS, 04/08/2006, p. 15.
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Figura 13 - CADERNO DE REGISTROS, 04/08/2006, p. 16.

Noés tivemos a mesma reagao e percepgao que as criangas tém quando sao
apresentadas a partes do alfabeto, sem uma interacdo com o todo. Portanto, pensar
na Alfabetizacdo em separado dos métodos interacionistas hoje, apenas como
habilidade de decodificagédo e codificagao da lingua escrita € também uma forma de
manter as dificuldades de escrita amplamente discutida no texto, pois o sujeito
conhece a lingua escrita, mas ndao consegue usar com propriedade e habilidade a
lingua escrita.

Consegui perceber, através dos textos lidos e das atividades propostas, como
€ complicado aprender a ler e a escrever com um alfabeto que ndo se tem
familiaridade, ou seja, € mais facil para a crianga aprender a ler e a escrever tendo
acesso a todo o alfabeto que a partes dele. Que as criangas conseguem ler textos
que fogem da dindmica da cartilha, com poucas palavras e pouca ou nenhuma
coeréncia. Que as criangas conseguem diferenciar, mesmo sem saber escrever, o
que é a escrita e 0 que é o desenho. Através das atividades apresentadas pela
professora eu comecava a ter nogao de como a crianga aprendia a ler e a escrever e
tentava colocar isto no caderno de registro. Com as historias contadas pela
professora, de suas experiéncias e dos fatos acontecidos em sua turma do Instituto
de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira, mais conhecido como CAP — UERJ,
ficava mais facil para mim, que ainda nao havia tido contato com sala de aula,
visualizar e entender o processo de aprendizagem dos alunos. Todas essas

informacdes novas me fizeram achar incapaz de alfabetizar uma crianga:
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Figura 14 — CADERNO DE REGISTROS, 04/08/2006, p. 15.

Essa sensacdo de impoténcia se deve ao fato de a etapa de Alfabetizacao
vivida pelos alunos ser vista como uma etapa muito importante em suas vidas e para
a sociedade em si, fazendo da professora alfabetizadora figura essencial nesta
etapa e que precisa realizar um excelente trabalho para que ela e as criangas nao
fracassem. A disciplina de Alfabetizagdo cursada na Pedagogia foi importante no
que se refere a ser apresentada aos métodos e as teorias de aquisi¢ao da lingua
escrita. Porém, ndo tive contato com a pratica em si, ndo vi como realmente funciona
um ambiente alfabetizador. A experiéncia da professora Jacqueline, sendo uma
professora alfabetizadora, me encorajava as vezes, era uma referéncia para mim e

um exemplo de que era possivel alfabetizar. Como diz Dias e Engers:

[as professoras] Encontram a expressdo de tais relevancias na figura de algumas
professoras atuantes em tais cursos e que foram constituindo-se como referéncia no
modo de estar e ser docente. Essas referéncias dizem respeito a propria experiéncia
de tais profissionais com classes de alfabetizagdo, nos seus percursos profissionais.
(Dias e Engers, 2005, p. 518).

Suas experiéncias me impulsionavam, mas nao retirou de mim o medo de
passar por esta etapa, e hoje esse medo continua presente, e tenho que buscar
mecanismos para vencé-lo, pois estou prestes a tomar posse em um concurso de
professores e posso vir a ser uma professora-alfabetizadora.

Como professora em inicio de carreira, eu passarei por inumeros conflitos no
encontro com a realidade escolar, porém hoje sei que todas as certezas e incertezas
estardo registradas em meu novo caderno de registros, ndo mais narrando a

formacao, mas narrando a pratica profissional.
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Mas agora, ainda falando de meu caderno da formagéo, observei que meus
primeiros registros eram descritivos, eu relatava todas as atividades apresentadas
em aula, como se eu estivesse fazendo a continuidade da pauta que era colocada
no quadro. O caderno foi levado pela professora para receber visto e voltou cheio de
questionamentos, como por exemplo: Onde esta sua reflexdo? E o0 que vocé pensa

sobre isso?
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Figura 15 - CADERNO DE REGISTROS, 14/07/2006, p. 6.

Quando peguei de volta o caderno e me deparei com estas perguntas, nao
entendi de imediato o que ela estava tentando me fazer produzir, pois se eu me
colocasse nos textos e eles fossem lidos para a turma, ndo sei se elas achariam que
eu tinha algo a dizer que valesse a pena...

Continuei a escrever no caderno de registros, e a cada observagéo feita pela
Jacqueline, eu tentava modificar meu modo de escrever, tentava me expressar
melhor e colocar no texto ndo sé a descricdo do que havia acontecido em aula.
Agora eu colocava o que pensava sobre o acontecido e, principalmente, o que eu

sentia sobre os fatos.
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Figura 16 - CADERNO DE REGISTROS, 21/07/2006, p, 10.

Com o tempo percebi que o movimento de recolher os cadernos para a leitura
e devolucido deles para nés alunas com observagdes e questionamentos nao era
apenas uma forma avaliativa para verificagdo se estdvamos realmente cumprindo
com as atividades propostas. Este movimento era também uma forma de
desenvolver em professoras em formacdo o habito de escrever, de lidar com
desenvoltura e habilidade com aquilo que trabalhariamos e que exigiriamos do
outro. Com o passar do tempo, quando escrevia meus textos, ja ficava imaginando o
que a professora pensaria a respeito dele, qual seria a frase que iria receber no final.
Nessa dindmica de feedback conseguia saber o0 que exigir de mim, por que caminho

trilhar.

Se quem escreve o faz para um outro, o outro esta sempre presente quando
escrevemos. Trata-se, pois, de um exercicio solitario na aparéncia, mas que
nos pde em contato virtual com todos os possiveis leitores. Quando
apagamos, quando corrigimos, nés o fazemos para o severo leitor, eu ou
vocé. (Mautner, 2003 apud Zibetti.p153).”

As intervengbes da professora em meu texto foram essenciais para o meu
desenvolvimento na escrita do caderno de registros, pois através delas, eu
procurava evoluir, com elas eu procurava ter um olhar atento e critico ndo sé nas
aulas, como também em meu dia a dia, pois estava trilhando um caminho novo que
para mim era assombroso. Neste trecho do texto de Fujikawa, ela afirma a

importancia que teve para ela as revisdes dos registros feitas pelos professores:

[...] os retornos (ou devolutivas) realizados pelos professores e coordenadores sobre
os registros por mim elaborados foram muito importantes para o processo de revisao
de idéias e praticas, demonstrando também respeito e valorizagdo a aluna e
professora em formacgao. (Fujikawa, 2007, p. 234).

O registro de nossa formacao é também interessante por conter ndo sé as

informacdes relativas ao conteudo tedrico, mas por conter as nossas percepcdes
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emocionais, sobre como as coisas nos afetam e nossos medos, como por exemplo,

o0 medo de cometer erros ortograficos:
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Figura 17 - CADERNO DE REGISTROS, 18/08/2006, p. 17.

Quando essas vivéncias habitam apenas o campo das ideias, nds ndao damos
a elas o realce necessario para que sejam perceptiveis. Quando colocamos no papel
nossas impressdes, parece que temos um distanciamento da situagao, vemo-la de
fora como se organizando o pensamento para a escrita conseguissemos reavaliar e
revisar o que foi vivenciado.

Com o tempo e o exercicio da escrita, ja fui recebendo elogios da professora
em relagdo aos meus textos. Também, segundo ela, fui adquirindo um estilo préprio

de escrita:

Figura 18 - CADERNO DE REGISTROS, 18/08/2006, p. 18.
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Figura 19 - CADERNO DE REGISTROS, 18/08/2006, p. 17.

Hoje, relendo meu caderno de registro como fonte de pesquisa para o
trabalho de Monografia, percebo a importancia deste trabalho na minha formacgéao
como professora, como registro histérico do que vivi e do que minha turma viveu.
Lendo o que escrevi ha cinco anos, consigo relembrar de fatos que ja haviam sido
esquecidos, rir de coisas que aconteceram e perceber o quanto amadureci e
aprendi. O registro de reflexbes durante a formacgédo torna-se uma importante
ferramenta para a memoaria. La tenho guardadas minhas etapas de aprendizagem,
incertezas, medos, descobertas e encantamentos... Tudo isso contribui para refletir
sobre o passado, reavaliar e construir o novo, repensando e corrigindo 0s erros e
buscando conhecer aquilo que ainda nao compreendi.

O que me assustava no inicio dos registros, que era socializar os meus
pensamentos com a turma, foi o que me seduziu. Se eu nao precisasse escrever
para o outro, o ato de aperfeicoar a escrita, criar um estilo proprio de escrever, me
preocupar com a ortografia, nada disso teria tamanha importancia. Quando seu texto
deixa de ser seu para pertencer ao outro, a escrita se torna diferente, pois o outro &
um leitor exigente, e o outro precisa entender o que vocé quer transmitir e precisa

encontrar sentido naquilo.
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Nos ultimos registros escritos, eu percebo um envolvimento com o caderno
que inicialmente nao existia. Ha prazer na escrita. Isso fica claro em um trecho que
admito que aprendi a gostar de registrar minhas impressoes e reflexdes ao longo da
disciplina, e percebo também uma das importantes utilidades do caderno de registro:

Registrar as minhas memoarias...
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Figura 20 - CADERNO DE REGISTROS, 01/09/2006, p. 22.

Figura 21 - CADERNO DE REGISTROS, 01/09/2006, p. 23.
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CONSIDERAGOES FINAIS:

No decorrer deste trabalho monografico discuti a importancia do registro
escrito para a formacdo da professora-pesquisadora, que ao narrar suas
experiéncias e refletir acerca de sua pratica pode fazer desta escrita um espaco de
formacéao e transformacao de si. A escrita assim, se transforma em uma experiéncia.
(Larrosa, 2002).

Tomei como foco minha experiéncia na escrita de um caderno de registro das
aulas de alfabetizacao, disciplina do 3° periodo do curso de Pedagogia da Faculdade
de Formacdo de Professores da UERJ. Para mim, este trabalho significou uma
oportunidade de rever minha proépria formacgao.

Muito se discute hoje no meio académico sobre os temas que surgem no
ambito educacional e que encontram terreno fértil para a sua ampla difusdo, as
vezes em detrimento de outros temas que séo rapidamente descartados pelo fato de
terem surgido temas mais interessantes. Ha correntes de pensamento que colocam
o conceito de professora-reflexiva neste patamar. Acreditam que esta linha de
pensamento surgiu e foi abragada pelo campo de pesquisa educacional sem criticas,
indiscriminadamente, sem preocupagdo com os contextos que a fizeram surgir.
Teme-se que desenvolva a partir dai uma valorizagdo da pratica em detrimento da
teoria, pois bastaria a pratica de sala de aula para a construcdo do saber docente.
Teme-se também o fato de reduzir esta perspectiva a um fazer técnico, como se
fosse oferecido algum tipo de treinamento para tornar a professora reflexiva.

Algumas correntes de pensamento preocupam-se também com a
individualizagdo da professora, refletindo sobre sua pratica e concentrando-se na
sua transformacédo e formacéao, vivendo uma relagao circular entre a sala de aula, o
docente e seus registros, sem se preocupar com a mudanga institucional ou a
mudanca social, desvinculando a sua pratica do contexto no qual esta inserido.
Nesse sentido, segue a afirmativa de Pimenta (2010), que consegue ver

possibilidades na critica a essa perspectiva:

Ao colocar o papel da teoria como possibilidade para a superagéo do praticismo, ou
seja, da critica coletiva e ampliada para além dos contextos de aula e da instituicao
escolar, incluindo as esferas sociais mais amplas e ao evidenciar o significado
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politico da atividade docente, esses autores apresentam, no reverso da critica ao
professor reflexivo e pesquisador da pratica, a fertilidade desses conceitos para
novas possibilidades. (PIMENTA, 2010, p. 25).

E interessante pensar se realmente ndo estamos trilhando esse caminho, se
estamos abracando uma perspectiva de nos tornarmos professoras reflexivos
pesquisadoras de nossa pratica sem refletir, sem questionar, sem querer saber o
motivo disto, uma apropriacdo banalizada. Ou se estamos mesmo apenas
preocupados unicamente com a nossa pratica, esquecendo-nos do entorno, dos
elementos sociais em que esta envolvido o trabalho docente, esquecendo-nos das
possibilidades de modificacdo dos processos de dominagao que estao postos tendo
como recurso a escolarizagdo. Para Borges (2010):

O ensino, enquanto pratica institucionalizada, esta submetido a influencia de grupos
hegemoénicos que defendem interesses que podem ser opostos aos valores
educacionais. E necessario desvelar o sentido ideolégico que se manifesta no
ensino e descobrir as possibilidades de transformagdo que ndo sado vistas. Nesse
sentido, a reflexdo critica € emancipatéria, porque liberta as visdes acriticas, os
habitos, as tradicdes e costumes ndo questionados, as formas de coergdo e de
dominacgdo que tais praticas supdem o auto-engano dos professores. (BORGES,
2010, p. 210).

Sendo assim, nos tornarmos professoras reflexivas nos condiciona a
ampliarmos a compreensao de nOs mesmos, descortinarmos processos que
naturalizamos e que nao nos causa mais estranhamento, como os métodos
utilizados em sala de aula, ou os livros didaticos e exigéncias que a escola nos
impde, modelos que acabamos por repetir sem questionar, sem saber o porqué que
fazemos. Ou seja, nos comprometermos a repensar a ndés e aos processos sociais e
educativos em que estamos inseridos.

Ter um olhar reflexivo sobre a pratica também significa tirar licdes das
experiéncias vividas, tendo experiéncia entendida, segundo as afirmagbes de
Larrosa (2002, p. 25): “E experiéncia aquilo que "nos passa", ou que nos toca, ou
gue nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito
da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacgao.” Larrosa afirma
que o sujeito da sociedade atual, da sociedade da informagéao, esta sempre correndo
contra o tempo, que vive em funcédo do tempo e esta velocidade de informacgdes e de
acontecimentos impedem que o sujeito se conecte com o0s acontecimentos e
também com sua memoria, pois um acontecimento logo é substituido por outro que

nos excita, mas que também passa sem deixar vestigios.
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Isso nos remete ao caderno de registros, e o torna ainda mais significativo em
nossa realidade atual, tdo fugaz. E no caderno de registros que podemos dar espago
para que a experiéncia aconteca, para que os fatos se fixem em nossa memodria e
ndo se tornem apenas fatos que passaram. E nele que modificados, formados e
transformados pelas nossas experiéncias e reflexdes acerca delas podemos parar
por alguns momentos, enquanto o tempo corre a nosso volta. Desse modo, trago

brilhantes palavras de Larrosa:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agéo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espago. (LARROSA, 2002, p.19).

Pensando, nesse sentido, no registro escrito, na narrativa da pratica ou da
formacgao docente, faz-se urgente enche-los de experiéncia, pois registrar é deixar
marcas, € guardar na memoéria marcas da historia vivida, pois o ato do registro
proporciona condicbes especiais para a reflexdo. Além de nos dar pistas dos
momentos que acertamos e das praticas que devem ser revistas na relagao

professor-aluno-professor, pois, segundo Warschauer:

Registrar o ndo-documentado passa a ser de grande interesse para a compreensao
da complexidade da escola. Da mesma forma, uma Unica sala de aula também é um
mundo complexo, cheio de contrastes. Penetrar em seu interior, registrando sua(s)
histéria(s) € também caminhar no sentido de um aprofundamento da compreenséo
das relagbes ali estabelecidas entre seus habitantes e o conhecimento.
(WARSCHAUER, 1993, p.31)

Sendo assim o registro escrito, além de fazer aumentar a nossa intimidade
com a escrita e diminuir o medo que a folha em branco nos causa, ele nos coloca
em uma posi¢cao de observador do acontecido, nos fornecendo um olhar privilegiado,
um olhar de quem esta de fora da cena, que talvez nido percebesse a real
importancia e complexidade dos fatos se n&o parasse para analisa-los. A autora

Warschauer (1993) expressa bem isso quando diz que “...acredito que a escrita
possibilite 0 acesso a camadas mais profundas de nés mesmos que, sem esse
registro, poderiam n&do chegar ao nosso conhecimento.” Sendo assim, relendo os

fatos que julguei relevantes serem relatados no terceiro periodo do curso de
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Pedagogia, foi possivel reviver a sensagdo de estar assistindo aquelas cenas
novamente e sentir aflorarem antigos e novos sentimentos, perceber que com a
pratica da escrita as palavras tornaram-se mais leves, menos doidas, menos
sacrificantes... Tornaram-se até belas!

Conclui durante o desenvolvimento deste trabalho monografico que a
socializagdo dos registros em sala de aula foi de grande aprendizado para mim,
tanto em relagdo a ouvir e compreender a posicdo do outro e aprender com ela,
como em relacdo ao aprimoramento da escrita, pois o fato de escrever para o outro
ouvir ou ler exigia que minhas palavras fossem mais elaboradas, que eu possuisse
maior preocupagdo com a ortografia e com o texto, querendo torna-lo mais
interessante. Penso que nos casos que a escrita do caderno de registros possibilite
essa socializagdo, que ela seja feita, pois trocar com o grupo suas experiéncias,
suas historias vividas e ouvir as historias do outro é um processo de grande
aprendizado e valoragdo da experiéncia. Porém ha de se ter cuidado quando essa
socializagao torna-se um instrumento de controle da instituicdo escolar, de coercao
dos atos e dos pensamentos do professor, de um policiamento das reflexdes e
experiéncias, fazendo com que as narrativas percam seu sentido primordial de
liberdade de pensar-se.

Sei que o caderno de registros da disciplina de Alfabetizac&o | do 3° periodo
do curso de Pedagogia tornou-se uma experiéncia extremamente significativa na
minha histéria de formacao, defendo a criagdo e manutengao do registro da pratica,
narrando o vivido e refletindo sobre ele de modo que suas reflexdes te facam querer
investigar e modificar o que for necessario na sua pratica em sala de aula. Que essa
(trans)formagédo possa se estender além das quatro paredes da sala de aula e
ganhar a instituicdo e as ruas também. Assim a professora-pesquisadora tera voz e
falara abertamente de sua pratica, assim como falo de minha formacao e falarei de
minha pratica futuramente, deixando de ser um objeto de estudo para ser um sujeito
pesquisador de suas experiéncias, sem precisar ser estudado por teorias
académicas que se desconecte de sua pratica, ja que sdo os professores que tém
acesso diario com os problemas de sala de aula e que tém familiaridade com eles.

Produzir esta monografia, para mim, tem um grande significado. Estar
escrevendo essas Ultimas palavras me da a sensacao de dever cumprido e de ter

conseguido conquistar algo que eu nao acreditava que fosse possivel. As palavras
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me assustavam e eu ndo me achava capaz de enfrenta-las. Engragado pensar que
foi quem me incentivou a escrever minhas primeiras narrativas no caderno de
registro também foi quem me incentivou a escrever todas essas palavras de meu
trabalho monografico e quem me fez acreditar que fosse possivel.

Que essas linhas repletas de experiéncia possam incentivar também outras
pessoas, que assim como eu, acreditavam que nao seria possivel, e a provar que é
possivel, & possivel desde que se tente. E aqueles também que pretendem se
aventurar nas narrativas de suas experiéncias e a registrar, inicialmente com
palavras timidas, suas historias vividas que vao ganhando vida, tomando o papel e

tornando-se belas... Belas palavras, belas experiéncias...
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