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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de discutir o papel do professor frente aos problemas
indisciplinares e identificar seu papel na questdo disciplinar. Além disso, a partir de tais
discussoes, busca-se investigar como os professores lidam com tal questdo. Espera-se que esta
pesquisa venha se tornar um ponto de reflexdo para profissionais, tanto para os que ja atuam
na escola como professores em formagéo inicial, para que possam melhor compreender a
questdo indisciplinar na sala de aula e maneiras de se lidar com ela e, consequentemente,

tenham uma melhor relagéo professor-aluno.

Palavras-chave: Indisciplina — Professor — Ensino Aprendizagem
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Capitulo |

E ASSIM COMEGCA MINHA HISTORIA.

Inicio a historia da minha vida escolar com lembrangas vivas dentro de mim. Atribuo a
isto alguns fatos como minha primeira escola, que estd localizada na rua onde moro. Uma
escola pequena, com grades azuis e uma escadaria no meio do patio que d& acesso as salas de
aula, refeitorio e coordenagdo. E quase impossivel passar na calgada e ndo querer parar em
frente e espiar. VVejo muito do meu passado nos brinquedos reformados e no patio comprido e
estreito.

Surpreendo minha mde com tantas lembrangas. “Como vocé pode lembrar disso
menina?”. Clarice Lispector diz que: “O que a memdria amou fica eterno.”

Das recordacdes vivas, lembro-me de uma inspetora, que de opinido unanime entre os
alunos era considerada “uma bruxa”. Gritava com todos e muito recheada de antipatia e
grosseria. Esta mesma pessoa ainda é funcionéria da escola e por algumas vezes nos
colidimos nas calgadas. E apesar de tanto tempo depois, ainda sinto um frio na barriga. Sou
tomada pela vontade de dizer coisas a ela que carrego desde quando era crian¢a, mas acho que
me prestaria a um papel nada agradével e eu sigo 0 meu destino.

Outro fator que talvez contribua para tantas lembrangas presentes é o fato de que
amigos muito queridos vieram desta escola. Amigos proximos que foram construidos lacos e
que ainda hoje renovamos tais lagos.

O segundo colégio que estudei ndo é tdo proximo a minha casa, porém localiza-se
numa rua que da acesso ao meu bairro, 0 que, assim como minha primeira escola, me faz
passar quase sempre na porta a caminho de casa. Uma escola minuscula, com desenhos nas
paredes feitos pelos alunos. Ali estudei por apenas dois anos. O suficiente também para
construir minha base e ter recordagdes saudosas.

Nesta escola também foi quando me aproximei da minha mée. Tinha nove anos.
Lembro que ela me ajudava muito nas atividades. Faziamos exercicios juntas e estdvamos
sempre na Biblioteca Municipal em Niterdi fazendo pesquisa, pois internet ainda era um
sonho. ApoGs as pesquisas realizadas faziamos um lanche em algum lugar barato com muita
Coca-Cola.

Ainda neste colégio, aprendi o Hino Nacional. Cantado toda sexta-feira em fila na

hora da entrada. Foi ainda nesta escola que conheci o sentido da AMIZADE. Eramos um
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grupo de quatro meninas e formavamos um clube: O CLUBE DA LUNETA. Havia
carteirinha de socio, agenda de compromissos e um diario onde contdvamos sobre nosso dia
escolar. Eramos muito populares no colégio. Todos nos conheciam e queriam ser nossos
amigos. Inclusive as professoras gostavam mais da gente do que dos outros. Eramos sempre
escolhidas para participar dos eventos e em minha opiniéo, nossos trabalhos eram os melhores
e éramos as mais bonitas. Existia uma popularidade e isso nos tornava o0 méximo!

Eramos um grupo unido e estdvamos sempre juntas. Para fazer as tarefas de casa,
famos para casa uma da outra, dormiamos juntas nos finais de semana e viajadvamos com as
familias. Lembro também que trocavamos cartas pelo correio — mesmo sendo vizinhas. Era o
maximo escrever uma carta e espera-la chegar. Havia muita ansiedade na espera. Recordo que
quando chegava da escola sempre perguntava: “ — Tem carta pra mim?”

Foi nesta época também que aprendi a usar o telefone pois ndo importava se
estdvamos juntas a manha inteira, sempre haveria um assunto pendente. Foi quando a conta de
telefone da minha casa aumentou bastante.

Tinhamos uma professora muito bacana, que infelizmente cujo nome néo recordo e tdo
pouco sei dizer se era uma boa profissional. Sei que ela deixava a gente fazer tudo, ria de tudo
que faziamos e quando fiquei menstruada pela primeira vez fui bastante orientada por ela.
Nada que a minha mée ja ndo havia me dito, mas lembro de que achei tdo legal a atitude dela
de querer me ajudar que, sentada na cadeira ouvi tudo que ela tinha para me dizer.

Meus pais sempre deram prioridade em colocar eu e meu irmdo na mesma escola.
Com apenas um ano de diferenca tornava-se mais facil para eles se assim fosse. Deste modo,
aprendi a dividir merenda. Sempre tive que dividir tudo com ele. Caso minha mée mandasse
dinheiro para lanchar no recreio, eu era obrigada a dividir meu lanche. Meus lapis também,
porque ele sempre perdia tudo. Dividiamos também uma garrafa de coca-cola. Eu tomava até
certo ponto e o resto eu dava a ele. O dinheiro minha mée s6 dava para mim, porque se
deixasse por conta dele esta diviséo, ele bebia tudo e eu ficava sem nada. Assim, aprendi a
dividir tudo com ele e até hoje assim faco. N&o sei fazer um lanche na rua e ndo levar um
pouco para 0 meu irmdo. Caso como uma pizza, sempre levo uma pizza tamanho brotinho
para ele.

Enfim, chegou meu ultimo ano nesta escola. Tinhamos que sair, uma vez que a
formacéo era até o 5° ano (antiga 4° série). Uma de nos havia passado para a prova de um
colégio conhecidissimo em Niter6i e as outras trés iriam para a mesma escola. Fizemos de

tudo para os pais dela mudarem de ideia. Escrevemos cartas, conversamos igual gente grande
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e chegamos a chorar, tudo em védo. Separamos-nos, ela seguiu para outro colégio e nés
seguimos em direcdo oposta. Era o fim do GRUPO DA LUNETA. Fui entdo estudar em um
colégio grande onde ninguém conhecia ninguém, e ninguém conhecia a gente. Esta foi a
minha 3°escola. Neste colégio permaneci até o Ensino Médio e apds de seis anos voltei como
professora.

Estas sdo memdrias que permanecem vivas, pois cada parte desta escola hd uma
histéria minha. As lembrangas estdo vivas porque talvez eu esteja sempre em contato com
elas, diariamente. Meus melhores amigos também estudaram comigo. Nossos encontros séo
cheios de lembrancas boas desta época, como da vez que a méde de um amigo descobriu uma
das mentiras dele e no meio do pétio bateu nele com um chinelo. Sinto como se as paredes
deste colégio falassem comigo. As carteiras me abragam com um ar saudoso e os professores
que ainda permanecem me recebem como uma filha que a casa retorna.

Quando cheguei a esta terceira escola tinha a sensacdo de que ia ser engolida pelos
corredores compridos. Além disso, havia uma escada que ndo acabava nunca. Era muita gente
na hora da entrada. E no recreio havia um congestionamento na cantina. E na hora da saida
era mais gente ainda. Do trio (eu e mais duas amigas) somente duas ficaram na mesma turma.
A outra estudava na sala ao lado. E ndo lembro porque isso aconteceu ou porque isto ndo foi
mudado, afinal, era s6 a méae fazer um pedido que tudo se resolveria. Lembro que em trés
meses no colégio novo ela ja ndo andava mais com a gente e adaptou-se rapido as mudangas.
Recordo de uma cena em que fomos encontrar com ela na hora do recreio e fomos
dispensadas com o argumento de que ja havia combinado algo com as meninas da sala dela. E
saiu de brago dado com as novas amigas.

O tempo foi passando e também nos adaptamos na escola nova. Descobrimos como
ndo sermos derrubadas na rampa e nem sermos consideradas uma “bocé”. Quando dei por
mim os professores ja nos conheciam e j tinhamos certo destaque na turma. Porém, no ano
seguinte, mudamos de sala e voltamos todas a estudar na mesma turma. Mas as coisas ndo
eram mais como antes. Tudo havia mudado muito e nem mais reconheciamos a nossa amiga.
Foi quando, entdo, percebemos que o Clube da Luneta ficou resumido a duas. Isso também foi
diminuido no outro ano quando, por um bate boca sem qualquer explicagdo, eu e a minha
amiga de infancia nos separamos e conhecemos novas amigas dentro da turma e na escola.
Foi entdo quando conheci minha amiga maravilhosa, linda, modelo, sensivel e fiel. Costumo

dizer que ela € minha dupla. Neste momento passei a estar em um novo colégio e viver
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diversas experiéncias. J4 havia me tornado popular no colégio e adorava isso. Porém, isso ndo
significou s flores: sentia muito falta das minhas amigas de infancia.

Enfim, entrei na adolescéncia e foi na escola que surgiu o convite para as festas mais
divertidas da minha vida. Beijei na boca pela primeira vez numa festa de colégio. Apaixonei-
me pelo meu primeiro professor e vivi experiéncias que me passam até hoje.

Tive a sorte de ter professores maravilhosos, tanto profissionalmente quanto pessoa.
Muito do que sou hoje em sala de aula aprendi com eles. Falavam baixo e eram capazes de
prender a sua atencdo por 50 minutos, sem ninguém ver a hora passar. Faziam das nossas
aulas uma diversdo. Como eram divertidas as tergas, quartas e sextas onde o professor de
matematica sempre fazia uma brincadeira sem graca, mas que de tdo sem graca achdvamos
graca e tudo se tornava divertido.

Havia neste colégio também uma Diretora que além de linda e maravilhosa, era uma
excelente comandante. Uma diretora humana, carinhosa com alunos e professores.
Reconhecia os alunos pelo nome e ndo como nimeros. Ndo havia um que ndo babasse por ela
ou quisesse ser igual a ela. Em uma palestra na escola, ndo recordo o assunto, lembro que s6
conseguia olhar para ela e observar como ela falava. Seus gestos, o seu sorriso eram
inspiradores. Foi neste momento que escolhi o que eu queria ser para minha vida inteira.
Queria ser Diretora de escola. E por um ano fiquei com isso na minha cabega, até que chegou
0 1° ano do Ensino Médio e tinhamos que fazer algo sobre “teste vocacional”. Vi o espanto da
psicologa quando eu disse o que eu queria ser e como sugestdo de profissdo ela disse:
“Pedagogia.” A partir disso, fui em busca do curso. Fui estudar as possibilidades possiveis de
emprego. Procurei me orientar com a propria Diretora da escola e acredito ter sido bem
orientada.

Chegou entdo o 3° ano do Ensino Médio. Com ele o vestibular e a escolha da
profissdo. Prestei Vestibular no ano de 2003 para uma vaga em 2004. Quanto a deciséo da
carreira, ndo foi dificil. J& havia escolhido o que fazer para o resto da minha vida. Dificuldade
maior foi convencer 0s meus pais quanto a isso.

Minha mde ndo aceitava minha decisdo, achava que “era perca de potencial”.
Acreditava que eu possuia capacidade de passar para Medicina. Durante 0 ano de 2003 foi
dificil ser firme na escolha mediante a tanta pressdo. Lembro que a primeira ficha que fiz para
inscricdo foi na UERJ e marquei Pedagogia. A segunda ficha foi da UFRJ, também com a
mesma opc¢do. Cada inscri¢éo feita eram novos argumentos com foco para me convencer do

contrério. Eram argumentos que vinham sempre carregados de criticas, aborrecimento,
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chateacdo e dor de cabega. Para acabar com isso e tentar chegar ao final do ano feliz com a
familia, acabei mentindo na inscricdo para a UFF, dizendo que havia me inscrito em
Farmacia. Neste momento vi um sorriso no rosto da minha mae.

Chegou entdo o dia das provas. Lembro que me sentia mais encontrando amigos do
que fazendo uma prova que valia uma vaga na faculdade. Encontravamos-nos no mesmo
horario na entrada e aguarddvamos todos sairem. Riamos muito das op¢Bes marcadas um do
outro e o motivo que nos levou a marcar esta opcdo. No final das provas sempre iamos
almocar no restaurante do pai de uma amiga e ali permaneciamos a tarde inteira.

O ano acabou e os resultados consequentemente sairam. Eu ndo havia passado.
Cheguei a ir para a segunda fase, mas ndo fui com notas boas para passar e como resultado,
mais um ano de vestibular. Meus pais tiveram a reacdo esperada: me apoiaram e me
confortaram com palavras carinhosas. Entdo, no ano seguinte, resolvi levar mais a sério 0s
estudos. J4 tinha 18 anos e morria de medo de ser uma garota sem futuro, que ndo havia
correspondido ao investimento dos pais que tanto se sacrificaram para pagar meus estudos e
do meu irmdo. Neste ano, 2004, fui prestar Vestibular para 2005.

Cheguei mais confiante ao cursinho de pré-vestibular. Sabia que tinha uma boa base. E
fui estudar. Estudava todos os dias na parte da tarde porque ndo agientava mais acordar de
manhd. Passei 0 ano estudando para as provas. Participava de grupos de estudos com amigos.
Professores particulares. Refazia e fazia exercicios. Escrevia redagdo. E assim foi o ano todo.
Quando chegou a época das inscricbes para vestibular a minha decisdo de profissdo
fortaleceu. Mesmo contra a opinido dos meus pais, havia me inscrito em Pedagogia.
Acreditava que a decisdo tinha que ser minha, tdo somente minha, e que ninguém tinha o
direito de escolher o que eu queria fazer pelo resto da minha vida. E dessa vez ndo menti:
prestei vestibular para Pedagogia na UFF, UERJ/FFP e UFRJ. E passei!

Fui aprovada na UFF e na Faculdade de Formag&o de Professores/ Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Lembro como se fosse hoje quando saiu o resultado. Na época ndo
havia internet e o resultado saia (como até hoje) na Folha Dirigida. Era vésperas de Carnaval,
meus pais ja haviam viajado para o sitio da familia. Eu fiquei aguardando o resultado. Lembro
que me dirigi a trés bancas de jornal em busca da Folha Dirigida, mas s6 encontrava um outro
exemplar que ndo me interessava. Finalmente achei. Sentei com meu irméo no meio fio da
calcada e fomos folheando folha por folha em busca do meu nome. Havia dividido as paginas
com ele e ndo encontrava meu nome em nenhuma das paginas que comigo estavam e nem

meu irmdo encontrava nas que estavam com ele. Entdo resolvemos trocar as péginas e
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baixinho no meu ouvido ouvi meu nome seguido da palavra aprovada. Comecei a chorar.
Levantamos da calgada e caminhamos para casa. Corri para o telefone e liguei para os meus
pais e todos choraram do outro lado da linha. Meu pai horas depois chegou dizendo que néo
aguentaria esperar para me dar um abrago. Chorei de novo!

Ao escrever este memorial percebo o quanto viva foi a sensagdo da minha cabeca no
travesseiro naquela noite. Um travesseiro velho, mas que possui o formato da minha cabeca,
um lencol novo e um ventilador barulhento. Dormir com ele desligado era quase impossivel.
Também dormi chorando e meus sentimentos eram uma mistura de felicidade com alivio.
Porque ao mesmo tempo em que estava feliz me sentia aliviada por tudo ter acabado bem.
Uma sensacdo de alivio misturado com dever cumprido estava me sentindo & melhor pessoa
do mundo. Meus pais estavam felizes por minha causa e eu ia estudar numa faculdade
publica. Dormir naquele dia para mim era mais que uma necessidade, era merecimento.

Cheguei entdo a FFP/UERJ, uma menina de 19 anos que se achava o maximo. Neste
ano comecei a trabalhar de manha e vinha a faculdade a tarde. Era tudo tdo novo, tudo tdo
diferente do que imaginei, mas estava feliz por ter conseguido chegar onde queria e iria me
formar na profissdo que havia escolhido seguir. Estar na faculdade era novo para meus pais
também, eles precisaram de um tempo para se adaptar. Meu pai sempre dizia que eu estava na
escola, levou um ano para dizer faculdade.

O primeiro ano é o ano das novidades. Fiz amigos, aprendi a lidar com grupos
diferentes a pensar sobre opinides prontas e aos poucos fui me transformando em adulta.
Neste primeiro ano a euforia da minha mée por ter passado no vestibular havia passado e
comegaram as cobrancas sobre meu futuro. Assim foi por quatro semestres de faculdade até
que desistiu e conformou-se. Eu ja havia escolhido minha profisséo.

No segundo ano de faculdade a professora pediu para fazer um trabalho de campo.
Tinhamos que escolher uma escola e fazer uma observagdo do que estava acontecendo de
acordo com os textos lidos durante as aulas. Fazia parte de um grupo de quatro meninas e
fomos para o primeiro colégio que eu havia estudado. Retornar aquela escola depois de dez
anos foi bem gratificante. Nosso trabalho comecaria em uma sala de alfabetizacdo. Der
repente a professora precisou se ausentar da escola e estdvamos levantando para ir embora
quando a Diretora se aproximou de mim e pediu se havia a possibilidade de ficar com a
turma. Hesitei de inicio porque ndo possuia experiéncia nenhuma de sala de aula. Porém,

quando percebi, j& estava em pé no quadro passando algumas atividades que a professora
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havia deixado, corrigindo algumas letrinhas, ajudando alguns a ler a cartilha e segurando na
maozinha o lapis para fazer o contorno das letras.

Era uma turma de 15 criangas. Ndo recordo o nome de nenhum aluno e nem seus
rostinhos, mas lembro do espago da sala de aula. Uma biblioteca no fundo, trabalhos
expostos, um espaco para artes com tintas e muitos pincéis, o alfabeto em cima do quadro
dividido em letras mailsculas e minusculas, um espaco para ciéncias, com algumas
experiéncias feitas pelas criangas e uma pia da altura dos alunos. Pensando hoje na minha
préatica de sala de aula e minhas memodrias descobri que a minha sala de aula tem muito
daquele espago. Talvez porque tenha sido nesta sala de aula a primeira vez que me vi como
professora e encontrei conforto, harmonia nas divisdes e um lugar seguro para aprender e
criar.

Foi neste dia que fortaleci minha escolha como profisséo e segui em busca do que
queria ser. Durante a faculdade ouvi diversas praticas de ensino e li muitos teéricos, porém
nada me deixa mais fortalecida quanto a minha prética do que o dia a dia em sala de aula.
Aprendo a ser professora todo dia. Praticando, revisando, melhorando a minha pratica de
ensino.

Faltando alguns anos para terminar a graduagdo resolvi pedir um estdgio no meu
altimo colégio onde descobri o que eu queria ser. Fui atendida e em 2009 virei
“estagiaria/aprendiz”, onde trabalhava, mas ndo recebia. Larguei meu emprego porque nao
daria para conciliar faculdade e trabalho e finalmente comecei a trabalhar na minha &rea.
Precisava cumprir a disciplina de Estagio Il. O estagio era do lado da minha casa e aceitei as
condigBes. No estdgio procurei absorver tudo que podia de informacdo e na faculdade
procurava transformar isso em conhecimento. Fazia um caderno de registro e escrevia o que
via e pensava da pratica do professor no dia a dia. Fui requisitada, por algumas vezes, pela
coordenacdo. Aprendi tudo que podia sobre gestdo escolar e pedagdgica foi um ano excelente
de produtividade.

Entdo, foi neste mesmo colégio que presenciei uma cena entre professor e aluno que
muito me intrigou e me deixou confusa quanto ao papel do professor na questdo da (in)
disciplina do aluno.

Atualmente a questdo disciplinar € um dos maiores problemas enfrentados pelos
educadores quanto ao desenvolvimento no trabalho escolar. Muitos alegam que nunca a
situacdo em sala de aula esteve tdo dificil como nos dias de hoje. A indisciplina escolar,

afirma-se de maneira recorrente. Tem sido intensamente vivenciada tanto nas instituicdes
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publicas como privadas. O problema da disciplina, principalmente de sua auséncia, o da
indisciplina, é, portanto, um fendmeno bastante presente na pratica dos protagonistas
escolares.

E essa primeira parte corresponde & introdugdo da pesquisa, onde busquei fazer uma
apresentacdo acerca dos problemas vivenciados pelos professores em sala de aula, partindo
principalmente da realidade vivida por aqueles que entrevistamos ao longo de nossa pesquisa.

Ao mesmo tempo, tem-se, acima de tudo, uma visdo ampla e geral do que apresentarei
ao longo do trabalho, sabendo que partirei para um diagnéstico acerca de como os professores
se veem em meio a esses conceitos sobre o que é indisciplina e disciplina e de conceito
inadequado dos alunos.

A segunda parte do trabalho comeca intitulado “O que é indisciplina?” e tem como
fundamento principal a entrevista feita com cinco professores do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, cujas perspectivas acerca do assunto sdo muito interessantes e diferentes umas
das outras.

Verdade também que em muitos momentos, essas opinides se igualam e caminham
numa unica direcdo, apesar de terem sido vividas em realidades completamente distintas.

A terceira parte do trabalho é chamada “o que vocé entende por comportamento
inadequado dos alunos em sala de aula” e tem como base as entrevistas feitas pelos cinco
professores que responderam sobre o que é indisciplina.

Nesse momento da pesquisa, todos 0s professores se mostraram muito mais a vontade
em responder & pergunta, principalmente porque j havia entre nés uma maior “cumplicidade”
acerca dos temas discutidos anteriormente. Por isso mesmo, consideramos — eu e 0sS
professores entrevistados — essa parte a mais instigante, apesar de parecer uma continuidade
do capitulo acerca da indisciplina, pois falamos de nossos problemas e sucessos com a certeza
de que tudo aquilo era mais familiar e comum a todos ndés como nenhum outro assunto.

Muitas das vezes durante essa parte da entrevista, rimos muito e trocamos muitas
experiéncias sobre situagdes do cotidiano escolar, acontecidas conosco e parecia que os fatos
se repetiam.

A quarta parte do trabalho, “Na sua opinido, qual (is) os motivo (s) leva(m) o aluno a
ter um comportamento inadequado em sala de aula?”, € uma espécie de conclusdo do “que é
indisciplina” e a “questdo do comportamento inadequado”.

Nessa Ultima parte buscamos entender, juntamente com o0s entrevistados, como a

indisciplina e o comportamento inadequado em sala de aula proporcionam consequéncias para
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a escola, alunos e professores. Dai surge a questdo mais complicada e mais profunda de tudo
aquilo que envolve a indisciplina em sala de aula, ou seja, a génese dos motivos que tornam o
aluno indisciplinado. E importante ressaltar que a dificuldade reside exatamente na
subjetividade e variedade que envolve tal situacdo, pois como bem sabemos ha uma
heterogeneidade nas relagdes entre pais e filhos e alunos e escolas que simplesmente ndo déo
conta de criar um resultado unissono.

Por isso mesmo, acreditamos que esse capitulo foi, sem divida, o de maiores
questionamentos por parte dos professores entrevistados e, & luz de nosso entendimento,
proporcionou uma grande troca de experiéncias entre nés, de tal maneira que varios casos
foram contados e separamos um deles, para demonstrar como a relagéo professor/aluno pode
ser efémera e, a0 mesmo tempo duradoura, do ponto de vista emocional.

Espero que esse trabalho possa proporcionar a todos uma chance para que oS
problemas de indisciplina que envolvem a Educagdo possam ser, se ndo solucionados
definitivamente, mas amenizados e que gerem instrumentos capazes de transformar aqueles
ambientes onde a indisciplina e o comportamento inadequado imperam em locais onde o

entendimento e respeito mutuo tornem-se uma realidade.
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Capitulo 1
DISCIPLINA X INDISCIPLIA: AS RELACOES INTERPESSOAIS E A
QUESTAO CONCEITUAL E DA PUNICAO DENTRO DA SOCIEDADE

Quando se fala de indisciplina na sala de aula, a primeira coisa que me vem & cabeca é
0 que se entende como tal e qual a solugéo para essa questdo. Fico na encruzilhada entre a
repressdo ou o entendimento, o ignorar e o solucionar, a resisténcia e a rebeldia, enfim
caminhos sempre conflitantes onde a saida ndo sera, necessariamente, definitiva, pois estamos
lidando com algo tdo subjetivo quanto a propria existéncia humana.

Entdo, o que fazer? Como classificar um ato como indisciplina? Como entender algo,
que muitas das vezes, nos ofende enquanto professor? Culpar quem, se é que ha algum
culpado?

Essas questdes permeiam nossas cabecas de professores ha muito tempo e hoje
parecem estar cada vez mais constantes. A via crucis na qual estamos inseridos se da
principalmente porque de um lado esté & figura da autoridade do professor e do outro a figura
de muitos alunos que se acostumaram a ver o mundo como um lugar seu proprio para
questionar toda e qualquer autoridade que tente Ihe impor limites ou ainda um estado
comportamental ligado a varias questfes sociais, que acabam por refletir em sala de aula,

como afirma Rego (1996):

A questdo da indisciplina nas salas de aula é um dos temas que atualmente
mais mobilizam professores, técnicos e pais (e, em alguns casos, até 0s
alunos) de diversas escolas brasileiras (...) inseridas em contextos distintos.
Entretanto, apesar de ser objeto de crescente preocupacdo, no meio
educacional este assunto é, de modo geral, superficialmente debatido. Além
da falta de clareza e consenso a respeito do significado do termo indisciplina
ou disciplina, a maior parte das analises parece expressar as marcas de um
discurso fortemente impregnado pelos dogmas e mitos do senso comum
(nem sempre de bom senso). Isto se agrava na medida em que os estudos e
pesquisas sobre a indisciplina (natureza, caracteristicas, identificagdo de
possiveis causas, 0 papel da escola e da familia na producédo da indisciplina,
a questdo da indisciplina na sociedade contemporanea etc.) além de parciais,
s&o relativamente escassos.’

! Indisciplina na Escola: alternativas tedricas e praticas/organizacao Julio Groppa Aquino — Sao Paulo: Summus,
1996 - (Na Escola), in REGGO, Teresa Cristina R.. A indisciplina e o processo educativo: uma andlise na
perspectiva vygotskiana, p. 78.
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Essa falta de aprofundamento sobre o assunto tem gerado conceitos que nem sempre
estdo dentro daquilo que pode ou ndo ser considerado como indisciplina na forma como ele
realmente o é, ou seja, muitas das vezes sdo estabelecidos conceitos acerca de determinados
assuntos, mas nédo se busca a origem dos fatos, o que provoca uma reacdo de indisciplina e
ainda com um agravante, o que realmente é indisciplina.

Assim, o ato indisciplinar pode ter vertentes diferentes e vai depender muito das
relacbes entre alunos, professores, escola e familia, mas sempre vai gerar conflitos em
algumas dessas esferas.

Porém uma coisa é de fundamental importdncia nessa  relacdo
professor/aluno/indisciplina: a indisciplina, ndo pode ser tratada de forma imediatista ou
instantanea. As circunstancias que geram a indisciplina devem ser analisadas a fundo, pois
ndo podemos aceitar que as coisas acontecem por falta de valores, ou ao simples
comportamento humano, ou o mais grave quando o professor estabelece conceitos de
disciplinas e indisciplinas prdprios e 0s tornam metas a serem cumpridas e evitadas,
respectivamente.

Um fator externo que influencia diretamente as relagdes de poder e por consequéncia
causam a indisciplina na sala de aula é a modernidade ou, como muitos autores sugerem, a
pés-modernidade. A nova organizacdo que se apresenta é completamente diferente daquela
que havia outrora, ou ainda, ela é montada dentro de uma perspectiva de futuro e perde o
passado como referéncia. E isso gera comportamentos muito diferentes daqueles que haviam
no passado, pois perdendo o passado, que sempre nos valeu como exemplo, e tendo o futuro
como referéncia, trocou-se a memoria pelo imaginavel, o solido enquanto exemplo pelo
efémero e incerto.

Por fim, mas ndo menos importante vamos a funcéo da escola dentro desse contexto
de disciplina e indisciplina. Teria ela o papel histérico de ensinar contetdos delimitados ou
conformar moralmente os alunos e alunas a regras de conduta? Também poderiamos elencar
mais alguns papeéis como o de transmitir conhecimentos adquiridos ao longo dos anos pela
Humanidade, ou preparar os alunos para o convivio em sociedade ou ainda prepara-los para o
mercado de trabalho.

Porém, com a democratizacdo do ensino e a ampliacdo da rede escolar — ndo vamos
aqui, nesse momento, discutir a qualidade do ensino; o faremos mais a frente — hd uma busca
para acabar com o carter elitista e excludente, mesmo que seja sO na teoria, e que ainda

impede a entrada das camadas menos favorecidas a rede escolar, mesmo que isso seja um
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ponto de discordia por parte de muitos autores, principalmente no que se refere ao fato de que
essa democratizacdo e ampliacdo da rede resultaram numa queda na qualidade do ensino, o
que efetivamente ndo pode ser atribuida & entrada daqueles que sempre foram excluidos.

Como ja vimos entdo, varios sdo os fatores que podem contribuir para a indisciplina na
sala de aula, entretanto ndo podemos nos esquecer de que é preciso mudar radicalmente a
heranca pedagdgica que temos no que se refere a entender o aluno de hoje com um referencial
do passado, passado este que vivemos e que tivemos exemplos também anteriores, e ndo
numa perspectiva de futuro. O sujeito de hoje ndo € e nunca serd como se todos fossem iguais
em tudo, desde a esséncia, passando pelos sonhos e pelas possibilidades. Ele é dindmico,
extrovertido, antenado, sonhador, rebelde, criativo, abusado, desapegado, enfim ele é o
reflexo do mundo em que vive.

Essa escola de hoje também precisa estar antenada para essas questdes, pois ela agora
recebe um publico que, se anteriormente estava excluido, agora ira exigir cada vez mais dela.
Ela ndo pode simplesmente ignorar esse novo sujeito histérico. Rejeita-lo seria mostrar sua
total incapacidade de administrar essa nova clientela, que agora se faz presente e veio para
ficar.

E a partir desses pontos € que vamos encontrar os caminhos que geram a indisciplina e
buscar uma andlise mais qualitativa dos pontos mais instigantes dessa questdo que hoje se
esconde sob a égide do “é proibido proibir” e mascarado, muitas das vezes, nas reunides de
Pais e sob a batuta do Conselho Tutelar e do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geologia e Estatistica (IBGE), pesquisa realizada no
ano de 2010, houve um aumento do indice de crimes —roubos, sequestros, latrocinios, etc. —
praticados por adolescentes, e para muitos especialistas da area de seguranca isso se relaciona
diretamente ao fato da lei, mais precisamente o Estatuto da Crianca e do Adolescente, ser
muito fragil e permitir aos jovens menores de dezoito anos a pratica de crimes que geralmente
resultam em penas muito brandas.

Esse com certeza é o ponto mais polémico de tudo o que falamos até agora,
principalmente se levarmos em conta o processo histdrico da formacéo do povo brasileiro, os
anos de repressdo impostos pela Ditadura (1964-1985), a corrupcdo e a impunidade, a falta de
oportunidades, enfim uma série de problemas que vdo gerando novos e gigantescos
problemas, que ao final se parecem infindaveis e impossiveis de serem solucionados.

Um fato extremamente interessante que notei em minhas andancas foi em relagéo ao

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA): ele é muito citado entre professores do Ensino
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Fundamental do 3° e 4° Ciclos — que correspondem do 6° ao 9° ano — e no Ensino Médio. Nos
niveis iniciais do Ensino Fundamental, notamos poucos professores comentando acerca do
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Talvez isso ocorra devido a imaturidade dos alunos do
1° ao 5° ano, que por serem criangas, ainda ndo adquiriram a capacidade de questionar ou
resistir ao que lhes é imposto. Também notamos uma autoridade muito forte das professoras
responsaveis por esses grupos de alunos, o oposto daquilo que ocorre a partir do 6° ano.

Mas tudo isso desemboca em algo maior que é o clamor de grande parte da sociedade
por leis mais rigorosas de um lado, e do outro, h&d um grupo ligado aos direitos humanos que
propde solucdes que busquem entender o histérico social daqueles que praticam ou praticaram
algum crime, como bem mostra o Art. 104 do ECA:

Sédo penalmente imputaveis, os menores de 18 anos, sujeitos as normas da
legislacdo especial... Na aplicacdo de medidas sdcio-educativas previstas no
ECA, leva-se em consideracdo a idade do menor ao tempo da pratica do fato,
sendo irrelevante, para efeito de cumprimento da sangéo, a circunstancia de
atingir o agente a maioridade.

O ponto de discordia entre todos os professores entrevistados foi exatamente o que se
refere as penas aplicadas de “cardter socioeducativas”, entendidas por todos eles como
solucbes paliativas de quem ndo quer assumir a responsabilidade por obrigacdes que
realmente s&o suas, e no caso seriam 0S governantes.

Outra situagdo é a de que, para os professores contatados, a questdo da idade deve ser
levada em conta, principalmente se for tomada como base a ideia de que muitos adolescentes
com faixa etaria entre 15 e 18 anos j& possuem plena consciéncia do que estdo fazendo e,
portanto, ndo podem ser tratados como imputados penalmente.

Nesse sentido, os entrevistados apoiam a ideia de redugdo maioridade penal, posto
que, para eles, ndo ha sentido algum em manter sob protecdo um grupo que ja tem plena
consciéncia do que faz.

Um dos pontos mais questiondveis do ECA é que a legislacdo atual ndo prevé, “para
aplicacdo de medida socio-educativa, seja ela qual for, o desenvolvimento mental do
adolescente, mas tdo-somente, sua idade cronoldgica” (RT687/295). E a partir desse ponto
que se inicia 0 embate entre defensores e opositores ao ECA, pois para os primeiros, o fato de
ser menor j4 caracteriza o ser humano como imputavel, pois ele ndo é dono de seus atos e
ainda est4d numa fase de desenvolvimento, seja mental ou fisico. Para os outros, as penas
deveriam variar de acordo com a gravidade do crime cometido, pois h4 o discernimento entre
certo ou errado a partir do momento em que o menor pratica o delito para obter uma

vantagem, ndo levando em consideracdo o dano que ira causar a alguém.
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N&o entrarei no mérito dessa questao e apenas explicita tal situacdo para ilustrar como
a indisciplina pode ser encarada por varios angulos, onde a sua maneira, cada um tem razdo. E
se do ponto de vista juridico a querela é grande, quando me direciono para a escola, para a
sala de aula, o problema é ainda maior, pois as regras do mundo do direito, que valem para
qualquer lugar, no micro-universo escolar, tornam-se questdes ainda mais complexas.

A aplicacdo do ECA no universo escolar é tdo complexo como o proprio embate entre
defensores e opositores de medidas mais duras no caso de infragdes cometidas por menores,
pois temos uma série de instancias escolares que tornam essa relacdo extremamente ambigua.

A orientacdo pedagogica, o conselho disciplinar, a associa¢éo de pais, a associagdo de
alunos, os grémios, todos esses grupos partem de principios diferentes e ndo se valem
somente pelo estatuto, mas também por sentimentos, interesses, objetivos, propostas
educacionais, politicas governamentais, enfim levam em conta o desenvolvimento mental do
aluno e ndo somente sua idade cronoldgica, contrariando o ECA.

A partir desse conflito, a indisciplina passa a ser vista como algo que, se fere as regras
escolares, é entendida do ponto de vista governamental. Por outro lado, se é contra algum
aluno, ela é vista como caso pessoal, pois em muitas das vezes, a associacdo de pais ndo
consegue contornar os conflitos e pais de filhos agredidos passam a fazer justica com as
proprias maos.

Se a indisciplina é praticada contra professores, o agredido passa a agir sozinho em
busca de justica e ai entre a aplicacdo do ECA, a partir de uma dendncia feita numa delegacia
de policia. Se ha destruicdo do patriménio, a instituicdo penaliza o aluno levando em conta
somente o reparo do dano, seja por ressarcimento ou pelo simples reparo.

Quando a agresséo é cometida por professores contra alunos, ha uma comocéo geral
da comunidade que passa a exigir “a cabeca desse elemento nocivo a sociedade que agrediu
uma crianga”, porém o mesmo néo se aplica quando alunos agridem professores.

Vemos que os interesses sdo tdo conflitantes quanto distintos e ndo ha um
entendimento quanto a légica do que a ser feito em cada caso. Soma-se a iSso a0 momento em
que vivemos onde a violéncia tornou-se um fato corriqueiro em nossas vidas. Mas, devemos
entender esse processo & luz da sociedade que se forma a partir do desenvolvimento
tecnoldgico e do consumo desenfreado.

Talvez essa tendéncia seja alterada com o passar dos anos, mas no momento ela é
marcante e determinante para que haja uma despreocupacgéo de professores, alunos, dire¢éo e

pais em relagdo ao ECA nesta etapa da Educacdo Brasileira.
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Vivemos num mundo onde o individual prevalece sobre o coletivo, numa sociedade
marcada pelo fracasso dos sentimentos de solidariedade — e aqui ndo ha pessimismo e sim
pura constatacéo — e que a crueldade é exposta como espetaculo numa sociedade de consumos
que quantifica e coisifica as relagdes entre seres humanos.

Assim, criancas e adolescentes se veem envolvidos por essa atmosfera entre o0 “eu” e 0
consumo, onde a familia perde seus valores e passa para a escola a fungdo de formar valores e
solucionar os problemas advindos dessa situacao.

O que se busca nesse primeiro momento foi apenas apresentar um pequeno
diagnostico de como sdo as relagbes atuais entre 0s diversos personagens que compdem a
escola como um todo e os diversos pontos de vista acerca de assuntos tdo subjetivos e
complexos que s&o 0 comportamento humano, as relacdes de poder que se estabelecem entre

eles e 0s conceitos sobre disciplina e indisciplina.
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Capitulo 111
O QUE E INDISCIPLINA?

Para realizar esta monografia e tentar responder esta questéo, realizei os seguintes
procedimentos metodoldgicos:

1 — Durante 20 (vinte) dias, entre os dias 02 e 22 de setembro, mantive contato com 05
(cinco) professores com o objetivo de entrevista-los acerca de diversos assuntos, dentre 0s
quais estdo: disciplina, indisciplina, comportamento inadequado dos alunos e o que leva o0s
alunos a terem um comportamento inadequado.

2 — A escolha dos professores se deu por questes de amizade que tenho com eles e,
portanto, a facilidade de encontrd-los € maior, além do tempo que cada um vem exercendo
atividade no magistério, todos com mais de 15 anos de experiéncia em sala de aula.

3 — Os entrevistados séo: professora Tania Regina Franco, professora do Ensino
Fundamental, da Creche Escola Paraiso Infantil, situada na Alameda do Sereno, s/n°, Praga
Maua, Rio de Janeiro; professora Grace Kelly Santos, também professora do Ensino
Fundamental, da Creche Escola Paraiso Infantil, situada na Alameda do Sereno, s/n°, Praca
Maua, Rio de Janeiro; Edna Olimpia da Cunha, professora do Ensino Fundamental da
Secretaria Municipal de Duque de Caxias; Andréa Olimpia da Cunha, professora do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e coordenadora de turma do Colégio Realengo, situado na
Rua Marechal Soares D’ Andréa, n° 90, Realengo, Rio de Janeiro e professora da Fundacao de
Apoio a Escola Técnica (FAETEC); e Jeferson Fernandes Rodrigues, professor do Ensino
Médio do Colégio Estadual Jardim Meriti, situado na Rua Santos Dumont, s/n°, Jardim
Meriti, Rio de Janeiro.

4 — Ao todo, foram aproximadamente, 05 (cinco) horas de entrevistas com o0s
professores, alternadas entre conversas informais e debates, ora individualmente, ora todos
juntos, muito em funcéo do tempo de disponibilidade que cada professor tinha. A maioria das
partes, onde todos estavam juntos, ocorreu durante os finais de semana. E grande parte das
entrevistas foi transcrita e acrescentei também partes relativas as conversas informais que
tivemos juntos, mas que foram de grande contribuig&o.

5 — As entrevistas comegaram com 04 (quatro) perguntas formuladas, a saber: “O que
é disciplina?”, “O que é indisciplina?”’, “O que vocé entende como comportamento

inadequado dos alunos em sala de aula?”, e “Na sua opinido, qual (is) os motivo (s) leva(m) o
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aluno a ter um comportamento inadequado em sala de aula?”. A partir dai, os entrevistados
puderam apresentar suas opinides acerca dos questionamentos, se valendo de sua experiéncia
em sala de aula e de como enfrentaram e enfrentam tais desafios em seu dia a dia. De uma
forma geral, todos os entrevistados reagiram muito bem &s perguntas e viram aqui uma
excelente oportunidade para trocar experiéncias e dar opinides sobre assuntos que sdo muito
pouco debatidos dentro da escola. Todos foram unanimes em afirmar que poucas vezes foram
reunidos para discutir esses assuntos de forma conjunta e o que havia, por vez ou outra, era
um conversa informal entre eles dentro das escolas, mas sem nenhum tipo de apoio
pedagdgico. Informaram também que as direcOes das escolas quando enfrentam a questdo de
indisciplina se preocupam apenas em punir o “indisciplinado” sem buscar uma causa para o
ato.

Sobre o que é indisciplina, talvez essa seja a pergunta mais dificil de ser respondido
atualmente, principalmente se levarmos em conta o0 modelo de sociedade que se tem hoje.

O que se nota num primeiro momento é a visdo acerca do assunto, principalmente
quando conversei com as professoras Tania Regina Franco e Greice Kelly Santos, que sdo
professoras da Creche Escola Paraiso Infantil, com turmas de 2° ano e 4° ano do Ensino
Fundamental, respectivamente.

Para elas, a indisciplina esta ligada principalmente a “questdo da educacdo que o0s
filhos tém em casa”. Ou ainda, “é um reflexo do comportamento que os filhos tm com seus
pais e que acaba por continuar na escola”. Trata-se pura e simplesmente de uma extenséo
daquilo que elas classificam como “falta de educacéo e de respeito para com o0s colegas e com
os demais profissionais da escola, em especial os professores”.

N&o h& uma associacdo com uma possivel resisténcia ao sistema imposto pela escola e
tido como padréo pelos responsaveis pela administracio e pelo professor. E algo, que para as
professoras Ténia e Grace, € natural: “educacéo a gente traz de casa”. Prosseguem afirmando
que ndo ha interesse dos pais em tornar seus filhos “educados” e por isso acaba “estourando
tudo na escola, que acaba se tornando uma extensdo da casa, onde o professor acaba
assumindo o papel de mestre e pai ou mée, o0 que ndo deveria ocorrer”.

As professoras Tania Regina e Grace Kelly continuam afirmando que “os alunos néo
conseguem ficar parados e quietos, sempre atrapalham as aulas e dificultam o aprendizado da
turma como um todo, porque eles sdo mal-educados”. Reclamam da falta de apoio da escola
na questdo da indisciplina, que por ndo querer perder o aluno (cliente que paga), aceita todas

as transgressoes e sempre “passa a mao na cabeca dos bagunceiros”.
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Assim, para elas, a indisciplina é simplesmente uma questédo de falta de educacéo, que
deveria ser dada pelos pais e ndo pela escola. Elas também se mostraram preocupadas com o
futuro dessas criancas, pois mais a frente a tolerdncia € maior e por isso o resultado com as
notas tende a piorar, pois os “professores do 6° ano pra frente, ndo se importam com isso e
simplesmente reprovam os bagunceiros”.

Posteriormente conversamos com a professora Edna Olimpia da Cunha, que trabalha
na Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, com turmas do 6° ano ao 9° ano,
que afirma ser a indisciplina uma forma de “resisténcia dos alunos contra um modelo imposto
de cima para baixo e que tenta retirar a capacidade de decidir de forma autbnoma sobre suas
escolhas”.

J& a Professora Edna Olimpia, afirma que a escola tende a enaltecer o “aluno
disciplinado”, ou seja, aquele que € “quieto, que anda uniformizado, ndo fala durante as aulas,
se mantém sempre atento (e ai ela abre um precedente sobre o que é ser atento, pois isso na
isso verdade nem sempre se configura em boas notas ou em aprovagdo em CONCUrsos),
respeita as regras da escola, os professores, alunos e diregdo, enfim, que € um ser totalmente
domado, um cordeirinho”.

Ao mesmo tempo, ela diz que, “por outro lado, essa mesma escola, tende a execrar o
aluno que ndo se conforma com as regras impostas pelo sistema e que por isso é taxado de
indisciplinado e bagunceiro”. Para ela, esses alunos sofrem um tipo de preconceito, pois ao
ndo perpetuarem a ideia de “poder previamente estabelecido pela escola, sdo perseguidos pela
diregéo e professores, que 0s veem como elementos nocivos ao meio”. Por isso, para ela, na
visdo da escola “esses alunos devem ser enquadrados e colocados em seu devido lugar e se
em caso de ndo enquadramento, o caminho é a repressdo, que pode vir apds reunides com 0s
pais e diregdo ou chegar ao extremo via conselho tutelar”.

Ela também cita o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) como um instrumento
para “podar os professores e alunos em favor da escola, que ndo se enquadram em suas
regras”. Prossegue afirmando que o ECA é um instrumento “mal utilizado e mal interpretado
por aqueles que s&o responsaveis pela administracéo da escola, ja que é um instrumento de
repressdo e por isso deveria ser utilizado em casos de extrema necessidade, que no caso
estariam associados a violéncia, ofensa ou destruicdo do patriménio publico, mas tudo isso
apos a analise do Conselho Escolar”.

Os alunos que ndo tem o perfil desejado pela escola, segundo a Professora Edna, ainda

7

sofrem outro tipo de problema que € “a repressdo velada, onde, ndo de forma declarada, a
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escola tende a criar instrumentos que procuram reprimir esse grupo, obrigando-os a realizar
tarefas como forma de molda-los de acordo com seus interesses”. Assim, esses alunos sdo
constantemente reprovados ou colocados em dependéncia até se enquadrarem no modelo
imposto pelo sistema.

Ela afirma a todo o momento, que a escola ndo questiona quem s&o 0s sujeitos que
estdo ali frequentando seu ambiente e que eles séo diferentes e que por iSSO mesmo possuem
especificidades distintas. Durante a entrevista, ela trouxe um livro de Michel Foucault, O
Sujeito e o Poder (1984), para se fundamentar em suas ideias, que afirma: “Meu objetivo foi
criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos se
tornaram sujeitos (...) é o sujeito que constitui o tema geral de minha pesquisa”.

Para a Professora Edna, os dogmas criados e apresentados prontos aos individuos
devem ser “sempre questionados e postos a prova, pois essa é a funcdo da escola e nao
perseguir aqueles que ndo se enquadram naquilo € apresentado como verdade absoluta”.

Notamos a influéncia de Foucault nas ideias da Professora Edna quando ela pronuncia
uma frase que diz: “As luzes que descobriram as liberdades inventaram também as
disciplinas”, e que por isso mesmo devemos ter muito cuidado quando falamos sobre o papel
da escola, pois para a professora Edna, “a escola deve ser o volante-motor na condugéo da
formacdo dos individuos, mas ndo a Unica responsavel por isso, pois sua ideologia esta
contaminada pelas relagdes de poder e consequentemente por instrumentos de repressao”.

Partimos depois para a entrevista com Andréa Olimpia da Cunha, professora da
FAETEC (Fundacdo de Apoio a Escola Técnica) e no Colégio Realengo, que durante nosso
primeiro encontro, afirmou “ser a indisciplina uma tentativa dos alunos em burlar as regras da
escola, mas como fator primordial é a falta de valores que os alunos e alunas possuem e a
permissividade da familia que ndo Ihes impdem limites”.

Para a professora Andréa, ndo se trata de valorizar o aluno “bonzinho”, mas cita
exemplos de que os pais sdo chamados na escola para tomar conhecimento do comportamento
de seus filhos na escola e simplesmente ndo vao ou quando aparecem ndo tomam medidas
para coibir com a indisciplina.

Em nossos encontros, a Professora Andréa afirma que “a familia tem muita culpa nos
casos de indisciplina, pois transferem para a Escola uma responsabilidade que € sua, ou seja, a
Escola cabe ensinar e a familia educar”. Ela faz uma distin¢do entre o ensinar e o educar,

mostrando que o0 ensinar esta associado ao aspecto cognitivo, da preparagdo para 0 mundo do
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trabalho e da vida enquanto cidaddo. J& o educar esta associado ao lado mais humano, como o
respeito ao pr6ximo, a vida e ao meio ambiente.

A professora Andréa usa a frase, “Educacéo a gente traz de casa” para fundamentar
sua teoria, mas a0 mesmo tempo, fala da importancia da escola enquanto entidade capaz de
“auxiliar a familia no desempenho da formag&o do individuo, mas ndo como a Unica de fazé-
lo, como ocorre atualmente”.

A Professora Andréa diz que a “resisténcia do aluno as regras ocorre de forma
inconsciente, isto é, ele ndo luta contra o sistema como um todo, mas apenas contra algo que o
atinge, sua luta é pelos seus interesses, sua individualidade e ndo como uma luta contra o
sistema problematico que a Educacéo gera”.

Afirma ainda que poucos séo 0s casos onde a resisténcia e a luta, e por consequéncia, a
indisciplina séo resultados de lutas por melhorias na Educagéo e contra os problemas que o
sistema gera para a populagdo como um todo. Para ela, tudo ndo passa de uma grande
permissividade de pais, escolas e governos, que na falta de tato para resolver essas questdes
acaba por permitir que ela cresca e ganhe espaco por toda a sociedade.

Enquanto professora de Historia, Andréa Olimpia entende que hd um histérico de
repressdo a sociedade brasileira, que a partir do fim da Ditadura (1964-1985) se viu perdida
em meio a tanta liberdade. Assim, desorientada e clamando por liberdade a todo custo, criou
seus filnos com a liberdade que nunca teve, “pois os filhos de hoje sdo os netos da Ditadura”.

Para finalizarmos, conversamos com o Professor Jeferson Fernandes Rodrigues,
professor de Histéria da SEERJ e de outras escolas da rede particular. Sua visdo acerca da
indisciplina foge completamente daquilo que ele classifica como “luta de classes”. N&o aceita
a indisciplina como instrumento de luta contra o sistema “porque os alunos se preocupam
apenas com seus interesses individuais e a maior prova disso é quando acabam o Ensino
Médio e vao para as Forcas Armadas, onde sdo obrigados a aceitar as regras rigidas do
sistema militar e ndo o questionam”. Para ele, esses casos ndo sdo isolados e cita varios
exemplos de alunos que *“eram indisciplinados na Escola e que foram para as Forgas Armadas
em busca de estabilidade e salério e ndo esbogaram qualquer tipo de reacdo contréria ao
sistema imposto”.

Para ele, da mesma forma como a Professora Andréa Olimpia, o problema maior esta
na familia, que criou o “é proibido proibir” como slogan de uma campanha “de

permissividade total por conta da repressdo que sofreu durante a Ditadura no Brasil”.
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Afirma que quando estudou as regras eram outras e os direitos eram muito menores do
que os atuais, mas a luta contra o sistema era realmente “a luta de classes e ndo a luta pelo
direito de entrar na escola com o ténis novo sé para se exibir para os colegas”.

Reconhece que cada sociedade viveu contextos diferentes e, que, portanto, 0 seu
momento de aluno ndo pode servir de pardmetro para ninguém, mas ao mesmo tempo, fala
que as pessoas perderam os valores ou ainda pior, 0s inverteram, transformando o mundo num
grupo de individuos onde o importante “é cada um cuidar de si, prevalecendo a Lei do
Gerson, onde o importante é levar vantagem em tudo e sempre”.

Extremamente seguro em suas palavras e ideias, o Professor Jeferson ndo aceita
indisciplinas em suas aulas, e classifica o ato de indisciplina como “uma afronta & autoridade
do professor e um desrespeito aos colegas”. Para ele, indisciplina esta ligada a toda e qualquer
tentativa de ofender, ferir, humilhar, agredir uma pessoa ou destruir o patriménio publico que
é um bem de todos para todos.

Afirma néo se tratar de uma “ditadura stalinista na sala de aula, mas de uma ideia de
como funciona um local de trabalho, que é o destino da grande maioria dos alunos e alunas”.
Fala que *“a grande maioria das pessoas que defendem a indisciplina nunca frequentou uma
sala de aula enquanto professor de uma escola numa &rea de risco e sequer sabem dos
problemas enfrentados por todos que dela vivem”.

O Professor Jeferson afirma que a autoridade do professor é tdo importante na sala de
aula quanto a dos pais, porém seus papéis sdao completamente diferentes. Enquanto o primeiro
deve preparar o aluno para o mercado de trabalho e complementar com aulas de respeito e de
valores, os segundos devem preparar-lhes para o convivio em todos os setores da sociedade. E
esses papéis ndo podem ser invertidos ou misturados, no maximo podem ser complementados,
ou seja, um pode ajudar o outro como forma de conseguir o objetivo maior que é 0 sucesso
dos alunos.

Agora, de posse de todas essas informagdes, serd que poderiamos conceituar
indisciplina? Seriamos capazes, com tamanha complexidade, criar um conceito unissono de
indisciplina, mesmo levando em conta tamanha subjetividade que o tema envolve? Com
afirma La Taille (1996),

...N&o é tdo simples assim. Se entendermos por disciplina comportamentos
regidos por um conjunto de normas, a indisciplina podera se traduzir de suas
formas: 1) a revolta contra estas normas; 2) o desconhecimento delas. No
primeiro caso, a indisciplina traduz-se por uma forma de desobediéncia
insolente; no segundo, pelo caos dos comportamentos, pela desorganizacdo
das relacbes. Aproveito para dizer que, hoje, o segundo caso parece-me
valer. Estamos longe de contextos como aquele escolhido pelo filme
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Sociedade dos Poetas Mortos, em que é retratada uma revolta discente. Hoje,
o0 cinismo (negacdo de todo valor e, logo, de qualquer regra) explica melhor
os desarranjos das salas de aula. Anteontem o professor falava a alunos
dispostos a acatar; ontem, a certos alunos (pré-) dispostos a discordar e
propor; hoje, tem auditério de surdos. Estou de novo exagerando, s6 ndo sei
exatamente o quanto...

E a questdo se prende exatamente a isso, ou seja, os alunos de hoje, em sua grande
maioria, ndo estdo dispostos a aceitar as regras que sempre existiram na sociedade. Para
muitos deles, € mais facil ignora-las ou fingir seu total desconhecimento para burlé-las e
assim encontrar meios para evitar possiveis punicoes.

Entdo qual é o caminho para descobrirmos o conceito ideal para indisciplina? Talvez
ndo tenhamos nunca um caminho definitivo e o termo “nunca” seja o ideal a ser empregado
nesse momento, pois diante de tantos questionamentos que envolvem as relagbes de poder, e
nesse caso, temos uma confusdo ideoldgica, pois hd uma confusdo dialética entre o “é
proibido proibir” e o “temos de impor limites”, o que pode resultar em algo t&o gigantesco em
termos de “qual o caminho certo a seguir?”, que poderemos acabar numa encruzilhada
definitiva entre o que queremos e o que realmente iremos fazer.

Com certeza essa foi a parte mais confusa de todo o trabalho e o objetivo foi
exatamente esse, ou seja, mostrar como a disputa entre o impor e o deixar fazer pode provocar
um choque ideoldgico tdo grande, que os individuos envolvidos no processo como um todo,
seja aluno, professor, dirigente ou pais, serdo incapazes de discernir entre o que buscam e o
que realmente pretendem ter.

Produziremos um ideal de sociedade baseado em dois mundos distintos e
completamente antagdnicos, onde todos perderemos e a vitdria caberd ao caos. E agora me
faco valer das palavras de La Taille, “Estou de novo exagerando, s ndo sei exatamente o

quanto...”.
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Capitulo 1V
O QUE VOCE ENTENDE POR COMPORTAMENTO INADEQUADO DOS
ALUNOS EM SALA DE AULA?

Essa questdo esta totalmente associada a indisciplina em sala de aula, pelo menos foi
essa a impressdo que tive ao conversar com 0s professores entrevistados: Tania Regina
Franco, Greice Kelly Santos, Edna Olimpia da Cunha, Andréa Olimpia da Cunha e Jeferson
Fernandes Rodrigues.

N&o se trata de uma relagéo pura e simples de associagédo de causa e efeito, mas de
algo extremamente complexo e dificil de explicar de uma forma direta e rapida, pois ela esta
também ligada aos fatores que compdem o ambiente da sala de aula, a escola e a casa dos
alunos.

Assim, 0 que ocorre na sala de aula é, na visao dos entrevistados, uma composicdo dos
problemas que comegam na casa dos alunos, vdo em diregdo na escola como um todo e por
fim, acabam por eclodir nas salas de aula.

Talvez por se tratar de algo tdo subjetivo como é o comportamento humano num
ambiente tdo diverso como é a sala de aula, a qualificagdo de “inadequado” ao
comportamento torna a questao ainda mais dificil, principalmente do ponto de vista da anélise
social.

A professora Ténia Regina afirma que o comportamento inadequado é aquele em que
0 aluno néo respeita o espaco do outro e afronta a autoridade do professor. Para ela, esse
comportamento é um reflexo daquilo que os alunos tém em casa e acabam por leva-lo para o
espaco escolar.

Afirma que a indisciplina, enquanto falta de educagdo, é o reflexo de uma sociedade
que ndo impde limites &s criangas, que por isso passam a ter um comportamento desrespeitoso
em sala de aula, o que ela classifica de comportamento inadequado.

Assim, suas ideias de “comportamento inadequado” estdo plenamente associadas a
questdo da indisciplina, que conforme j& vimos anteriormente em sua visdo, trata-se de uma
questdo de “falta de educacdo, onde os pais deixam para a escola o papel de educar e ndo o de
ensinar”.

A professora Greice Kelly concorda plenamente com a professora Tania Regina e

acrescenta que nos Ultimos anos tivemos uma deterioragdo das relagbes entre
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escola/professor/aluno/familia e que isso se deveu a propria mudancga pela qual a sociedade
mundial atualmente passa. Para ela, houve uma grande inversdo de valores sociais e muitos
sdo a favor do “ser mau é legal e ser bom é coisa de bobo”. Isso, em sua opinido, talvez seja o
que mais tem influenciado os alunos em sala de aula e tem gerado grandes conflitos, que
muitas das vezes contam com a inoperancia de pais e da escola.

Para a professora Greice Kelly, os problemas da escola séo reflexos, em sua grande
maioria, dos problemas que os alunos tém em casa. Na falta de uma referéncia de autoridade
em casa, os alunos acabam por trazer para a escola um comportamento caracterizado “pela
violéncia, falta de educacdo, desrespeito para com os professores, funcionarios e outros
colegas e um despreparo para uma vida futura”.

Ela diz que “a solucdo seria um investimento sério na familia, com a criagdo de
politicas pUblicas que buscassem recuperar as relagdes entre pais e filhos que, com certeza,
iriam refletir positivamente na escola”. Como exemplo, ela cita um evento no qual participou
num encontro religioso — uma ressalva que ela fez nesse momento, foi de que ndo ha
necessidade de se ter um caréter religioso nesses eventos; apenas foi um fato isolado — onde
pais e filhos que estavam em conflitos foram trocados, isto é, pais passaram uma semana com
outros adolescentes, que ndo eram seus filhos legitimos e vice-versa.

A experiéncia foi tdo valida na opinido da professora Greice, que muitos filhos e pais
viram que seus problemas eram frutos da falta de dialogo e aceitar as opinides diferentes.
Diante de pessoas com as quais ndo possuiam afinidade, os conflitos eram plenamente
entendidos, pois havia diadlogo, que segundo ela mais por uma questdo de educagao e respeito
do que por outra coisa, fato que ndo havia entre pais e filhos legitimos.

Findada a etapa de convivéncia, os filhos legitimos voltaram para suas casas e com a
ajuda de um psicélogo, passou-se a ter um maior diélogo entre eles, pois a todo 0 momento
havia uma comparacdo entre os casos similares que cada lado tinha vivido e com isso o
resultado para um entendimento foi muito melhor.

Ela acrescenta que o rendimento escolar desses alunos envolvidos no projeto também
mudou muito e para melhor, pois as notas subiram e comportamento deixou de ser
“desrespeitoso para ser algo digno de um ser humano”.

A professora Edna Olimpia, apesar de ser uma pessoa altamente influenciada por
Michel Foucault, assumiu uma postura um pouco mais radical quando o assunto foi

comportamento inadequado do aluno em sala de aula.
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Ela que admitia ser a indisciplina em sala de aula um comportamento de “resisténcia a
um sistema imposto contra a vontade dos alunos”, vé o comportamento inadequado como um
“estado de revolta sem justa causa, que muitas das vezes é resultado da falta de uma
referéncia dos alunos, seja em casa ou na escola, pois isolados socialmente de um espelho
para seguir, 0os alunos passam a criar uma perspectiva propria de ser humano, que em sua
grande maioria é inspiragdo de um personagem da televisdo ou de um idolo do esporte ou da
mdsica”.

Ao mesmo tempo, a professora Edna afirma que o aluno é um individuo que ndo
possui uma caracteristica Unica e por ser muito diverso em seu caréter, a ideia de inadequado
deve ser entendido como algo muito subjetivo do ponto de vista educacional e social e ndo
como algo possivel de ser facilmente detectavel.

Ela permanece afirmando que se aluno agride uma pessoa, destr6i o patrimonio
publico ou vende drogas na escola, esses sdo exemplos de comportamentos inadequados.
Porém, isso ndo significa uma regra, pois enquanto subjetivo, o comportamento humano é
passivel de entendimentos diferentes por parte daqueles que séo responsaveis pelo
estabelecimento de regras e pode gerar entendimentos difusos do ponto de vista social e
educacional. Tudo depende de quem julga e de quanto “vai receber em troca de uma punicao
ou de uma absolvi¢ao”. Esse “suborno social” é resultado das rela¢des mal construidas entre
escola e familia e se aquele que julga tiver menos aborrecimento em suas decisdes e mais
louros pelo julgamento, vai trabalhar sempre no sentido de conciliar, de mediar, apesar de ter
um status de juiz.

Ela ressalta que isso ocorre também em virtude da inexisténcia de leis que possam
evitar um “massacre do professor quando este assume uma postura contraria ao que as
decisdes da escola classificam como o melhor para todos”. O professor deve, em sua viséo,
ser a pe¢a fundamental no processo de criagdo para uma escola mais justa e mais igualitéria,
pois os alunos, ao longo dos anos, sempre o tiveram como um reflexo daquilo de bom que

havia na escola, mas isso mudou por conta das mudangas sociais que estamos vivendo.
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Capitulo V
NA SUA OPINIAO, QUAI (IS) OS MOTIVO (S) LEVA (M) O ALUNO A TER
UM COMPORTAMENTO INADEQUADO EM SALA DE AULA?

Agora chegamos a ultima parte do trabalho e a pedido dos professores entrevistados,
serd feito um debate aberto sobre quais 0s motivos que levam o aluno a ter um
comportamento inadequado. Isso ocorre porque 0s professores que participam de pesquisa,
Ténia Regina, Greice Kelly, Edna Olimpia, Andréa Olimpia e Jeferson, gostaram tanto da
forma como os temas foram abordados que solicitaram fazer uma mesa redonda para que se
criasse ndo s6 um debate, mas solugdes para suas diferentes realidades em cada escola onde
trabalham. E como isso foi realizado num sébado a tarde, aproveitamos para comer alguns
cachorros-quentes, pipoca e muito suco de maracuja.

Apesar de algumas divergéncias, o que € absolutamente normal no caso de um debate,
todos foram unanimes em afirmar que a origem dos problemas de indisciplina ou de
comportamento inadequado em sala de aula, esta na forma como os alunos e alunas do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio se relacionam com suas familias e como os casos de
indisciplina em casa séo abordados pelos pais desses alunos e alunas.

Né&o h, na opinido de todos os professores entrevistados, um referencial maior do que
a familia e, portanto, se ela est4 desestruturada ou com problemas de convivéncia entre seus
membros, consequentemente isso ira refletir nos filhos e filhas e, por consequéncia, na sala de
aula.

Afirmam que, e aqui esta outra unanimidade entre eles, a familia ndo pode ser
substituida pela escola e os professores ndo podem assumir o papel de pais dos alunos e
alunas. E preciso haver uma separagéo entre familia e escola e ndo uma extens&o da segunda
em relacdo a primeira.

Possuem abordagens histdricas, sociais e politicas diferentes em seus papeis, tanto a
escola quanto a familia, e por isso mesmo atribuir-lhes o papel de extensdo seria, na opinido
dos entrevistados, tirar a responsabilidade de um, no caso a familia, e sobrecarregar a outra,
no caso a escola. Ambos foram criados para tratar de formas diferentes as relagdes
interpessoais e intrapessoais, onde & escola cabe proporcionar ao aluno — e cabe destacar o
termo “aluno”, que é diferente de “filho” — a oportunidade do conhecimento filoso6fico,

cientifico e empirico, baseado ndo somente nas trocas de experiéncias entre professores,
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alunos e escola, mas também na capacidade do professor, ndo Unico ser capaz de levar
conhecimento, de ser possuidor de métodos e ferramentas proprias que favorecem ao
aprendizado.

J& a familia é importante para transmitir o conhecimento empirico, baseado nas trocas
de experiéncias entre seus membros, mas ndo que isso seja uma regra clara e permanente,
porém como estamos tratando da questdo da origem do comportamento inadequado em sala
de aula, é mister afirmar que tal distingdo foi criada pelos professores com o objetivo de
separar a familia da escola.

Assim, ao longo do tempo, os papéis se confundiram ou mesmo se inverteram,
gerando uma sobrecarga para um, a escola, e um desafogo para o outro, a familia. Imbuida de
uma obrigacdo que sempre foi sua, a familia transferiu para escola o papel que sempre foi seu,
ou seja, o de educar, no sentido de criar filhos que respeitassem o direito do proximo.

Esvaziada de suas obrigagdes, a familia transferiu para a escola a funcéo de educar e
ndo somente de ensinar — e aqui vai outra diferenciagédo feita pelos professores entrevistados,
que fizeram questdo de ressaltar que cabe a familia educar e & escola ensinar, criando assim
uma tipologia diferente para conceitos sendo iguais, pelo menos muito proximos. Essa
diferenciacdo entre o educar e o ensinar acontece porque, para eles, ao longo do tempo,
muitos pais preferiram cuidar de outros afazeres, seja por necessidade econdmica ou vaidade,
e delegaram para a escola e, consequentemente para o professor, o papel que originariamente
era seu, isto é, tornarem seus filhos educados.

Assim, houve uma sobrecarga muito grande de trabalho para a escola e
consequentemente uma queda na sua qualidade, pois imbuida de novos afazeres, a escola
simplesmente ndo conseguiu e ndo consegue dar conta de tantos afazeres. Por outro lado, a
familia se viu desobrigada de cumprir sua parte num acordo, que se ndo era formal, ocorria de
forma tacita e mantinha um equilibrio entre os dois mundos: o da familia e o da escola.

Esse rompimento ocorre, segundo os professores entrevistados, por conta de VArios
fatores, tais como a modernidade, a tecnologia, o individualismo, a necessidade de se
trabalhar cada vez mais, a vaidade — esse talvez tenha sido o mais engracado dos motivos,
pois a professora Tania Regina afirmou que algumas mées fazem questéo de levar os filhos
para escola ndo por uma questdo de “pensar no futuro”, mas para ficarem nas academias e
salbes de beleza, pois segundo ela, as maes afirmam que “é preciso se cuidar e filho desgasta

muito a beleza” — e o desinteresse de manter uma relagdo familiar harménica.
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Bem verdade também que todos os professores entrevistados afirmaram que isso ndo
ocorre em todas as familias, mas sim na maioria delas e que sdo poucas aquelas que
participam diretamente da formagéo das criangas e adolescentes. Afirmaram que essa minoria
que assume a responsabilidade na formag&o de seus filhos e filhas estd imbuida de um papel
que ndo existe mais, ou seja, da “familia presente” que contrasta totalmente da “familia
ausente”.

Esses termos “familia presente” e “familia ausente” foram criados pelo professor
Jeferson e aceito por todos os demais entrevistados para designar os grupos familiares que se
preocupam com seus filhos e para os grupos que transferem para a escola esse papel. O
professor Jeferson lembrou de varios casos que comprovam sua teoria e um deles nos chamou
atengdo por demais.

Contou que num colégio em Nova lguacu, da rede particular de ensino, conheceu um
aluno de nome Eduardo que sempre foi muito timido e quase ndo falava em sala de aula.
Tinha um comportamento retraido e quase nunca sorria. Por vezes ele encontrava o Eduardo
sentado a s6s na escada que levava para o péatio da escola durante o intervalo.

Certo dia, e ele diz que foi numa quinta-feira, faltou energia na escola e os alunos
tiveram que ir para o pétio, pois estava muito calor. Todos sairam menos o Eduardo, que
estava de agasalho preto — como sempre. O professor Jeferson — que faz questdo de exaltar
que sofreu influéncias de Chico Anysio, no programa Escolinha do Professor Raimundo, para
dar suas aulas, pois afirma que acima de tudo o professor precisa fazer com que o aluno ndo
apenas goste da aula, mas que faca questéo de ir para a escola quando tiver sua aula — chamou
0 Eduardo e Ihe perguntou por que ele estava de agasalho “num calor do cacete” (palavras
dele) e ndo iria sair da sala. Para sua surpresa, o aluno respondeu que ndo tinha motivos para
sair e preferiria ficar sozinho na sala, pois as pessoas ndo o entendiam. Sobre o agasalho, ele
respondeu que por ser muito “branco”, as pessoas “o sacaneavam”.

Entdo, numa atitude brusca e impensavel — ele faz questdo de usar o termo
“irraciocinavel” — subiu as escadas, tomou um agasalho emprestado de um aluno, se vestiu e
ficou com o Eduardo na sala, sentindo “um calor do cacete”, mas ali, “firme e forte” e
comecou a conhecer melhor *“aquele ser que fugia de tudo e de todos”.

E foi assim que o Eduardo comegou a falar sobre seus problemas em casa,
principalmente no relacionamento com seu pai, uma pessoa muito dura quando falava das

obrigagGes do filho, mas que deixava muito a desejar quando 0 assunto era a contrapartida
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dessas cobrangas. Falava sobre agressdes verbais e fisicas que sofria por parte de seu pai.
Enfim, o jovem aluno viu nele, Jeferson, segundo ele, uma esperanga para desabafar.

A partir dai e apds uma hora de conversa, onde o professor Jeferson afirma que
basicamente s6 ouviu ou Eduardo falar, ele resolveu tomar algumas atitudes que pudessem
ajudar o Eduardo a melhorar seu relacionamento com os outros alunos e alunas da escola.

Procurou a coordenadora do colégio, de nome Nil — ele também faz questéo de exaltar
a ajuda dessa profissional — e passaram juntos a tracar um plano que ajudasse o Eduardo. A
primeira medida foi, segundo um ele, um “choque de ordem”, pois na sexta-feira ap6s o
primeiro contato com o aluno, choveu muito e o professor Jeferson pediu “emprestado” o
agasalho preto do Eduardo alegando que estava com febre e ndo podia pegar chuva.

Imediatamente, o Eduardo cedeu-lhe o agasalho preto sem titubear, apesar de ter
ficado envergonhado por estar “nu diante de seus colegas” — essas foram suas palavras para o
Jeferson. Pronto, em sua visdo, o segundo passo havia sido dado, ja que o primeiro foi a
aproximacédo do Eduardo. Agora, sem o agasalho, o Eduardo estava igual a todos os demais e
ndo era mais *“o garoto do casaco preto”, como ficara conhecido.

Eduardo sabia que o professor Jeferson sd voltaria & escola na quinta-feira e isso foi
um fator de preocupacéo para ele, segundo o professor, pois sua divida era como as coisas
ocorreriam para ele sem sua “protecdo”, j& que 0 casaco possuia um capuz que,
invariavelmente escondia a fisionomia do aluno. Mas, mesmo assim, vendo 0 novo amigo
“com febre”, ndo titubeou e fez 0 empréstimo “na boa”.

O Eduardo chegou a perguntar, segundo o Jeferson, se ndo seria possivel ele levar o
casaco para ele na segunda-feira, mas havia dois empecilhos: o primeiro, era que o professor
trabalhava em outras escolas longe de Nova Iguagu e o segundo, ele morava em Niteroi.
Assim, o Eduardo “meio que se conformou” com essa situacdo e disse que esperaria até
quinta-feira para reaver seu “bem mais precioso”.

Para o professor Jeferson, o agasalho era como a méscara para o Batman e os 6culos
para 0 Superman — nesse momento foram varias as gargalhadas, pois as professoras
questionaram o porqué de ninguém descobrir quem era 0 Superman, ja que a Unica coisa que
o diferenciava do Clarck Kent eram seus 6culos. O Eduardo estava sem seu “escudo protetor”
e, portanto, sujeito a todos os problemas que essa situagdo nova pudesse resultar.

Nesse meio tempo, entre a tomada emprestada do agasalho e, por consequéncia, da
nova “cara do Eduardo”, o professor Jeferson diz que pediu ajuda de alguns alunos que

possuiam “ascendéncia dentro da escola”. Como ele era visto como um “professor popular” —
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mais gargalhadas na sala, principalmente porque sua esposa, a professora Andréa, sugeriu que
ele fosse candidato a governador nas proximas elei¢des —, 0s alunos o ajudaram prontamente e
ficaram ajudar a “incluir o Eduardo no grupo”.

Os dias se passaram e na quinta-feira seguinte, quando era o dia para entregar o
agasalho preto ao Eduardo, o professor Jeferson deixou “a méascara do Batman” no carro e de
propdsito, sé para ver qual seria a reacdo do aluno quando ele dissesse que havia esquecido o
seu objeto mais valioso em casa. E foi isso que ocorreu. O Eduardo parecia ansioso a espera
de sua chegada & escola e para sua surpresa, quando ele subia as escadas para a sala de aula,
foi interceptado pelo aluno que ndo perguntou pelo agasalho, mas sim pelo dia em que
poderiam conversar novamente. Em sua visdo, o remédio fizera o efeito e agora era questdo
de tempo para tornar o Eduardo um aluno “completo”, ou seja, também bem no lado do
conhecimento cientifico, como nas relagdes pessoais.

No mesmo dia, era aniversario do Caio — que segundo o professor Jeferson, era
chamado de Sovaco pelos outros alunos — e pela primeira vez, o Eduardo se interessou em
participar. Jeferson afirma que para onde ele ia, o Eduardo estava proximo e em seus
pensamentos aquilo se tornaria uma troca, ou seja, o Eduardo estava trocando o agasalho por
ele e era exatamente isso que ele ndo queria.

Em sua opinido, o Eduardo precisava ter vida propria e ndo poderia, sob hipotese
alguma, ficar a espera de uma “nova mascara”, que no caso seria ele. Nesse sentido, tratou de
criar situagbes durante a comemoracdo que levassem o Eduardo a se aproximar do grupo
como um todo e ndo apenas dele. Para isso dar certo, comegou exigir do aluno cada vez mais
responsabilidades e levé-lo a agir de forma mais autbnoma, sem a dependéncia de alguém ou
de algo.

No mesmo dia, apés a festa, o professor Jeferson teve a ideia de fazer um “seminario
surpresa” e que seria a base das notas do bimestre. O tema era livre e segundo ele, os alunos
poderiam falar de qualquer coisa, desde que tivesse relevancia para o crescimento de todos
enquanto alunos e seres humanos.

Segundo o Jeferson, num primeiro momento alguns alunos acharam que isso ndo traria
nada de bom para suas avaliacOes e, portanto, ndo iriam se dedicar com afinco. Porém, apds
sua explicacdo sobre a forma como o seminério deveria ser feito e como isso ira ajudé-los,
principalmente em termos de ENEM, pois o assunto apresentado deveria ser escrito e
posteriormente corrigido, 0 que 0s ajudaria na redacdo — como treinamento — e as notas

seriam divididas entre Portugués e Histodria, além de ser dado mais um ponto em Fisica e em
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Matemética. Ele lembra que “por ser popular” — mais gargalhadas —, outros professores, seus
amigos, entraram “na onda” e como todos estavam na festa do Sovaco, a oportunidade para o
Eduardo comegar “vida nova” seria excelente.

E assim se deu o seminario. Varios alunos falaram sobre temas diversos, mas que de
alguma forma tinham uma relagdo com o ENEM, pois eram assuntos atuais e que
provavelmente poderiam ser um dos temas escolhidos para a redagéo.

Quando chegou a hora do Eduardo, segundo o Jeferson, “meio que rolou um suspense,
pois todos nunca o tinham visto assumir uma postura daquela e ainda mais sem o maldito
casaco”.

O tema escolhido pelo Eduardo foi a responsabilidade da familia na educacédo dos
jovens. “Caraca!”, se exaltou o Jeferson, que viu naquele momento que algo estava ocorrendo.
E as coisas estavam mais rdpidas do que ele imaginara, pois de uma hora para outra, “aquele
ser que sempre esteve escondido pelas sombras da escola, como que do nada, saia da casca ou
do armério — novas gargalhadas — para discutir o que o afligia a tanto tempo”.

E Jeferson afirma que o Eduardo falou, falou como nunca e se expos para a turma e
levou para todos, 0s seus problemas e aflicdes. Culpou sua familia por ndo orienta-lo e ndo
mostrar-lhe como as coisas ocorrem e por tanto tempo que perdeu “andando como um
morcego velho e pelos cantos”. Nesse momento, o clima entre nos era de grande curiosidade,
pois todos estavam ansiosos em saber o desfecho da historia. E esse desfecho veio. E para
surpresa de todos nds, o Jeferson disse que o Eduardo, diante da turma — com
aproximadamente 90 alunos — disse: “Eu queria que esse cara aqui fosse meu pai”. Mais um
“Caraca!” ecoou pela sala e o Jeferson afirmou que ficou sem palavras, pois ele ndo esperava
que em t&o pouco tempo, o Eduardo se apegasse tanto a ele.

Ainda mais numa relacdo paternalista, pois em sua visdo ele era apenas um professor,
um ser responsdvel “apenas em levar conhecimento para que aquela turma de terceiro ano
conseguisse passar no ENEM”. Mas, agora ele se via diante de uma situagdo nova, ndo que
iss0 nunca tivesse ocorrido, até porque, segundo ele, o0 Sovaco o chamava de “pai” e outra
aluna de nome Soraya também o chamava assim, Mas 0 que o assustou, segundo ele, foi a
entonagdo da frase e “os olhos do garoto cheios de lagrimas”. Aquilo o deixara sem palavras,
mas como que do nada, ele fez uma brincadeira e disse algo do tipo: “engracado, tenho um
filho novo, mas nunca tive nada com a mée dele”. Mais risadas na sala (de aula e onde

estdvamos fazendo nossa conversa) e agora acompanhadas (na sala de aula) por uma nova
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situacdo, onde ele, Jeferson, teria que entrar em contato com a familia, de forma que pudesse
haver um entendimento entre todos.

Com a ajuda da Nil (coordenadora citada no inicio da situagdo que estamos falando), a
familia foi convidada a comparecer & escola para tentar resolver de vez o problema. O
Jeferson fala que dessa vez o encontro se daria a tarde, fora do horario da aula e o dia
marcado foi na terga-feira e ele fez questdo de comparecer mesmo tendo que trabalhar em
outra escola e morando muito longe de Nova lguagu.

Ele diz que ficou sem dormir por dois dias, ansioso por conhecer a familia de “seu
mais novo filho”. Tinha curiosidade acerca do pai “verdadeiro” do Eduardo. No dia marcado,
todos compareceram e agora os relatos serdo dados pelo Jeferson: “Mal cheguei a escola e vi
que um senhor, com aparéncia cansada e bem vestido estava na secretaria da Escola. Me
perguntei se aquele seria o pai do Edu, mas deixei para la e fui falar com a Nil. Quando estava
entrando na coordenacéo, esse senhor me abordou e perguntou se eu era o Jeferson. Disse-lhe
que sim e entdo ele me pediu para conversar em separado antes de falarmos todos juntos.
Concordei, pois ndo havia motivos para gerar atritos. A primeira pergunta que ele me fez foi
por que seu filho gostava mais de mim do que dele e como ele deveria fazer para ser igual a
mim. Fiquei sem entender. Depois ele me disse que o Eduardo s falava de mim em casa e
que eu era um cara muito legal e que sabia de muitas coisas e que aconselhava aos alunos e
ndo os deixava fazer coisas erradas. Que jogava futebol com eles e que até saia na porrada por
causa deles. Que eu brigava pelos seus direitos e nunca os abandonava. Enfim, me
transformou num super-hero6i, que ele, enquanto pai, jamais seria. Fiquei extremamente
embaragado, mas ao mesmo tempo lisonjeado. Afinal de contas, eu era o cara! Entdo, mais
calmo e mais ligado na situagdo, falei que o Eduardo era um bom garoto, mas que estava
desorientado e muito a parte do mundo. Falei do casaco preto e o pai disse que ele j& ndo
aguentava mais falar para o Eduardo sobre aquilo, mas que simplesmente ele ndo o ouvia.
Mostrei-lhe que aquilo servia exatamente para que o Eduardo chamasse a atencéo para si e
que o melhor remedio seria sentar e conversar. Até sobre o casaco preto o pai do Eduardo
falou que eu tinha conseguido fazer algo que ninguém jamais conseguiu fazer. Nesse meio
tempo, o Eduardo, sua mée e um irméo de oito anos chegaram para participar da conversa e
nos encontraram rindo sobre as coisas que faldvamos naquele momento, pois para quebrar o
gelo resolvi falar de futebol e descobri que aquele senhor, que se chamava Augusto, era, como
eu, um botafoguense. A surpresa do Eduardo foi tamanha, pois ele ndo imaginava que duas

pessoas téo diferentes — como ele havia imaginado — poderiam ter algo em comum e por isso
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mesmo houve um misto de decepcdo e alegria. Decepgédo para comigo, que ele acreditava ser
um super-heroi e que por isso mesmo iria destruir seu pai, o grande culpado por todos o0s seus
problemas — dentro de sua imaginagdo. Alegria por ver que ele estava totalmente enganado,
pois seu pai e eu éramos tdo mortais e iguais como qualquer ser humano. A partir dai,
comegamos uma série de encontros que resultaram numa sensivel melhora do relacionamento
entre todos e que, se ndo é o ideal, pelo menos acabou com as brigas”.

Para encerrar essa situacdo, o professor Jeferson disse que o Eduardo dois meses
depois “arrumou uma namorada e que ndo era Monica” — para diferenciar da musica Eduardo
e Ménica, do Legido Urbana — e passou no vestibular para Filosofia na UFRJ, onde cursa até
hoje e esta no sexto periodo.

Essa situacéo foi motivo de grandes debates durante nosso encontro e foi a escolhida
por todos como a melhor, pois ela nos remete ao papel da escola e da familia que foi muito
discutido ao longo de nosso trabalho.

Em nosso entendimento, ao assumir o papel de familia e pai, a escola e o professor,
respectivamente, e baseado em tudo o que os professores participantes do debate expuseram,
sofreram uma sobrecarga de funcéo e, a0 mesmo tempo, desoneraram a familia de tal funcéo.
E esse foi o aspecto mais importante no entendimento de todos os participantes do debate,
apesar de posteriormente ter havido uma reunido entre a escola e a familia para que cada um
assumisse seu papel, ndo cabe a escola a funcdo de familia e vice-versa.

Para os entrevistados, cada um precisa executar seu papel de forma que as coisas
fluam dentro de uma logica de “normalidade e l6gica”, pois segundo eles, “cabe & escola

ensinar e & familia, educar”.
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Capitulo VI
CONCLUSAO SOBRE AS ENTREVISTAS

De posse de tudo o que debatemos ao longo de uma semana de conversas e troca de
experiéncias com diversos professores, podemos concluir que para a grande maioria deles, a
questdo da indisciplina est4 relacionada diretamente com a atitude que a familia tem ou ndo
em relacdo a educacdo das criangas e adolescentes.

Apesar de alguma ideias diferirem no que tange a ideologia, principalmente em
relacdo a da professora Edna, que adotou uma linha ligada a Foucault, que se refere & maneira
como os alunos interpretam a indisciplina enquanto forma de resisténcia a um modelo
imposto sem uma consulta prévia, todos foram unanimes em colocar a familia como uma
instituicdo que deixou de cumprir seu papel de “educar” e passou para a escola, cuja funcéo é
“ensinar”.

Educar e ensinar sdo atividades muito diferentes, como atestam os grandes
educadores e educadoras do nosso Brasil, que ddo o melhor de suas vidas a
fim de transformarem meros individuos em potenciais cidaddos de bem, sem
obterem, amilde, o reconhecimento por este magnifico préstimo (...) de
acordo com o dicionario, ensinar € ministrar e/ou transmitir conhecimento,
informacdo; é instruir e/ou treinar. Ensinam-se o alfabeto, os nlimeros, 0s
idiomas, a tomar banho, escovar os dentes, vestir-se adequadamente, a tirar
leite, a fazer comida, a fazer massa de reboco, etc.; ndo obstante, o ato de
educar vai além disto: esta intrinsecamente associado aos valores, normas,
atitudes, acdes e procedimentos universalmente validos, éticos e morais;
baseia-se, com efeito, em comportamentos, valores e principios que visam o
aperfeicoamento da vida e da dignidade do ser humano (...) Sendo assim,
educar é: defender o direito a vida, justica, igualdade social, paz entre as
nacdes; crer na capacidade de todas as pessoas de aprender e de ensinar e de
proporcionar meios para que elas sejam melhores do que nos; rejeitar todo
tipo de acepcdo e de preconceitos; promover a pessoa humana por sua
esséncia e exceléncia; valorizar a caridade, a misericdrdia, a compaixao e o
senso de empatia; propagar o valor da amizade, da honestidade, da
hombridade, da felicidade para todos; desenvolver a crenca num mundo
melhor, mais justo, igualitario e ético, sem utopismo, paternalismo e
conformismo; asseverar coisas, embora a principio rejeitaveis, mas
necessarias para a protecdo e a integridade da vida e do interesse coletivo;
apregoar o beneficio da sociabilidade, da diversidade e da diferenca. 2

Assim, ensina quem faz do ato uma fungdo de mestre, de professor, daquele cuja
habilidade esta intimamente ligada & Educacéo enquanto ciéncia. O ato de ensinar, nos leva a

ter a nocdo de algo que deve ser ensinado, aprendido por alguém, de tal sorte que isso possa

2 http://www.sumare.com.br/noticias/noticia.jsp?id=9325
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refletir numa aprovacéo, apds uma avaliagdo. Logo, a funcdo de ensinar cabe a escola e ao
professor.

J& 0 educar esté associado aos valores da familia — “educacéo a gente traz de casa” —
diz o dito popular. Educa-se para dar valores, estabelecer limites, para que aqueles ou aquelas
que estdo sendo educadas possam entender que a vida é feita de respeito ao proximo, de
partilhas, de movimentos cujos objetivos devem sempre estar associados ao bem comum.

Apesar de estarem muito proximos, os atos de ensinar e educar, para os professores
entrevistados, estdo separados pelos papeis que tanto a escola e a familia possuem dentro do
processo total da Educagéo. Estamos, nesse caso, diante de um problema em que a escola e a
familia, que possuem papeis distintos e precisam chegar a um denominador comum para que a
solucdo seja satisfatdria para todos.

A escola cabe, segundo Aranha (2007),

De acordo com Libaneo, “a contribuicdo da escola para a democratizacdo
esta na funcdo que lhe é prépria: a transmissao/assimilagdo ativa do saber
elaborado. Assume-se assim, a importancia da escolarizagdo para todos e do
desenvolvimento do ser humano total, cujo ponto de partida esta em colocar
a disposicdo das camadas populares os contelGdos culturais mais
representativos do que de melhorar se acumulou, historicamente, do saber
universal, requisito necessario para tomarem partido no projeto historico-
social de sua emancipacdo humana” (...) Para Saviani, (...) “a escola é, pais,
compreendida a partir do desenvolvimento histérico da sociedade; assim
compreendida, torna-se possivel a sua articulagdo com a superacdo da
sociedade sem classes, a uma sociedade socialista”. (pag., 79)

Assim, a escola cabe o papel de “ensinar” ou ainda de permitir que o processo de
escolarizagdo, e ai entenda-se como o poder de permitir &s camadas populares a chance de
acessarem o todo o conteldo cultural acumulado ao longo dos anos com o objetivo de
permitir-lhes a emancipag&o, ou seja, o tornar-se livre do julgo do dominador e que isso leve a
todos a uma sociedade sem distingdes de classes.

Portanto, estamos falando de uma escola que permita o crescimento social, politico e
econdmico de todos aqueles que sofrem com a opressdo de um sistema injusto, cuja fal&cia se
prende a uma suposta liberdade de mercado, mas que privilegia aos mais ricos.

Porém, ao ficar sobrecarregada em seu papel, a escola perde sua capacidade de agir
como deveria e passa a fazer sua fun¢do, concomitantemente com o da familia que na visdo de
Levy Junior (2002) in Hoebel (2006)

A familia, de uma forma ou de outra, é a unidade primaria da cultura
humana e da socialidade (...) 1. Nao existe nenhum caso conhecido de uma
sociedade que ndo tenha familias como subsistemas da mesma (...) 2. Nao
existe nenhuma sociedade conhecida na qual a colocacdo inicial dos
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individuos deixe de ser em termos de familia — quase certamente de maneira
preponderante, sendo exclusiva, em termos de familia. (...) 3. Ndo existe
nenhuma sociedade conhecida na qual ndo somente o conhecimento basico
inicial, mas uma parte substancial dele — isto é 0 conhecimento que,
institucionalmente, se espera seja partilhado por todos, ou virtualmente por
todos os membros de uma determinada sociedade — ndo seja adquirido num
contexto de familia para a grande maioria dos membros da sociedade. (pag.
204)

J& Hoebel (2006), afirma que as

funcdes basicas da familia podem ser desempenhadas com diferentes graus
de eficiéncia, de cultura a cultura, e os detalhes das maneiras como as
familias — dentro de diferentes sistemas culturais — desempenham estas
fungdes, produzem as personalidades individuais notavelmente diferentes de
criangas e adultos (...) Neste ponto, o fato mais relevante é que nenhum
substituto evidentemente pode servir as funcdes do desenvolvimento da
crianca tdo bem como um grupo de parentesco intimo, a familia ou outro.
(pag. 204)

Ja a Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente traz em seu artigo 4°, diz que

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. (pag. 1)

Notamos que a familia ndo pode e ndo deve ser substituida pela escola para exercer
uma funcgdo que é exclusiva sua, pois se isso ocorre as perspectivas de se formar um individuo
pleno de seus direitos € praticamente nula, j& que a inexisténcia do elemento familiar, ou pelo
menos de sua pouca participagdo nesse processo, criara um ser moldado de acordo com 0s
conhecimentos adquiridos por si s6. Poderiamos nesse caso usar o dito popular que “a escola
da vida sempre ensina de forma mais dura”.

E é exatamente isso que tem ocorrido, pelo menos foi essa a conclusdo que chegamos
juntamente com os professores entrevistados. A pouca participagdo, ou até mesmo a
inexisténcia, da familia no processo de formacéo das criangas e adolescentes como individuos
capazes de reconhecerem seus direitos e deveres para a criagdo de uma sociedade mais justa,
tem proporcionado a formacao de um mundo com valores invertidos — onde o certo é errado e
vice-versa — com resultados catastroficos em termos de aumento da indisciplina e, por

consequéncia, das mais variadas formas de violéncia.
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Esperamos que nosso trabalho seja a ponta do iceberg para a elaboracdo de uma
sociedade calcada pelos valores da familia — e aqui ndo vai nenhuma espécie de
conservadorismo, pois estamos falando de todas as formas de familia que possam haver, que
comegcam naquilo conhecido como “familia tradicional”, ou seja, com pais de diferentes
géneros, e termina no conceito de “familia moderna”, isto €, com pais de mesmo género.

O que importa, ndo é por quais géneros é composta a familia, mas sim pelo papel que
vai exercer na fungdo dos futuros individuos que formardo nossa sociedade. Também é
importante deixar claro que essas familias ndo podem e ndo devem continuar transferindo
para a escola uma funcéo que é sua, que se ndo é exclusiva, é fundamental para que a outra
instituicdo envolvida nesse processo (a escola) possa ter um papel mais direcionado no
sentido de gerar uma sociedade mais justa.

Ao assumirmos nossos papeis, enquanto familia e escola, produziremos um mundo
mais justo, e ndo somente isso, teremos também a certeza de que cada um de nés contribuiu
de maneira equivalente para que isso pudesse ocorrer, 0 que com certeza seria muito mais
facil e benéfico.

Esperamos, sinceramente, ter contribuido para a criagdo de uma perspectiva melhor
em termos de formacéo dos individuos e que essa porta que agora se abre, nos leve a varios
caminhos, onde o final seja o surgimento de uma sociedade mais justa e sem desigualdade
social.

Muitos poderiam dizer que estamos sendo pretensiosos ou utopicos, pois a partir de
um “simples trabalho de concluséo de curso” como iriamos conseguir acabar com todos 0s
problemas da Humanidade? A resposta para esses incrédulos esta no fato de que se fizermos a
nossa parte, cada um dentro de seu papel, o resultado serd, inevitavelmente, aquele em que um

dia todos sonhamos e ainda podemos sonhar. “Sonhar néo custa nada!”
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho tive muitas ligdes, principalmente acerca de como os professores
entrevistados, que por sinal possuem larga experiéncia no magistério, tem visbes muito
parecidas sobre disciplina, indisciplina e comportamento dos alunos em sala de aula e suas
causas. Acredito que através desse contato aprendi como lidar em situagdes que, para mim,
seriam de grande problema, principalmente no que se refere as formas como encarar
determinadas situagdes que envolvam a indisciplina e o que classificamos como
“comportamento inadequado dos alunos”.

Aprendi também a ter uma visdo muito mais ampla das relagcbes entre
escola/professores/alunos e familia, onde a interacdo entre as partes envolvidas é fundamental
para que os problemas surgidos venham a ser sanados de forma mais répida e eficaz, evitando
transtornos e constrangimentos para todos.

Essa interacdo faz parte do que ouvi do professor Jeferson Fernandes Rodrigues, um
dos entrevistados, como fator de unido e apaziguamento no processo de ensino-aprendizagem
e ndo pode, sob hipotese alguma, ser deixado em segundo plano, sob pena de se sobrecarregar
um, que no caso seria a escola, e desonerar o outro, a familia. Todos estdo envolvidos no
processo cuja meta principal é a transformagcéo dos alunos e alunas.

Também aprendi que as pessoas envolvidas nesse processo devem sempre estar
antenadas para todo e qualquer problema que possa surgir, a partir daqueles entendidos como
“sem importancia”, que se ndo tratados de forma devida poder&o se tornar irremediaveis. Por
mais Gbvio que isso possa parecer, a maneira como abordamos determinados assuntos em sala
de aula irdo refletir em casa e vice-versa e essa situagdo, muitas das vezes, é motivo de
conflito em um dos dois ambientes ou nos dois ao mesmo tempo. Como exemplo, cito o caso
do aluno Eduardo e seu comportamento em casa que acabou por refletir na escola e a solucéo
encontrada foi através do dialogo e do entendimento entre a familia e a escola.

Vi também que os professores insistiram na questdo de diferenciar educar de ensinar,
como forma de separar 0s dois mundos, o da escola e o da familia, apesar de sempre buscarem
uma unido entre ambos, mas com o diferencial de cada um no seu lugar para que ndo ocorra a
sobrecarga de trabalho para um e a desobrigagdo do outro. Ou ainda, para que a escola ndo
acabe se tornando a familia e a familia seja apenas uma espécie de observador do filho ou da
filha.

Entendi também que as pessoas devem sempre ouvir a voz da experiéncia em todos 0s

assuntos, principalmente os que envolvam comportamento humano em sala de aula, pois a
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origem desses comportamentos pode ser a mais diversa possivel e nunca ha uma s
explicacdo. E preciso ver tudo e sempre por uma Otica macro e levantar inimaginaveis
possibilidades para ver se consigo entender o que estd ocorrendo e a partir dai, buscar
solucdes que possam, também, tentar resolver tal situacdo. Faco questdo de usar o verbo
“tentar” como forma de demonstrar que, mesmo usando da experiéncia de todos, do dialogo,
do entendimento, o processo de resolucdo serd apenas uma tentativa, pois sempre poderd
haver uma vertente nova, uma posicdo diferente daquela que eu, na condi¢cdo de mediadora,
pOSso ter.

Sobre as dificuldades que tive na realizagdo desse trabalho, sem sombra de duvidas, o
tempo foi a maior de todas elas, principalmente em relacdo as entrevistas, pois todos
trabalhamos e sempre era muito dificil marcar horarios e dias em que todos pudéssemos estar
juntos. Efetivamente, isso s6 ocorreu em quatro oportunidades e foram num final de semana e
em dias da semana em que a sorte me ajudou muito.

Outra dificuldade encontrada foi conseguir um lugar que pudesse ser bom para todos
os entrevistados. Concluimos que o melhor seria na casa da professora Edna, que reside no
Catete e por duas professoras trabalharem préximo ao local — no caso as professoras Tania e
Grace — e por ela ser cunhada e irmd do professor Jeferson e da professora Andréa,
respectivamente. No final de semana que nos encontramos a nossa mesa redonda foi na casa
do professor Jeferson e da professora Andréa, em S&o Jodo de Meriti, onde o0 espaco é maior e
eles possuem dois filhos de 07 e 09 anos de idade (Julio e Jodo Pedro), que acabaram por
contribuir com um pouco de distracdo ao ambiente, que para mim serviu como espécie de
local onde nunca ouvi tanta coisa acerca de sala de aula, de administragdo escolar, de didatica,
de psicologia, enfim de muita coisa sobre Educagéo.

Também como dificuldade posso dizer que foi minha capacidade de ter que escrever
tudo o que era dito por eles, pois preferi fazer isso ao invés de gravar e posteriormente digitar.
Penso que isso torna o trabalho mais conciso e da um carater mais real, pois 0 ambiente
vivido e escrito a0 mesmo tempo, mantém a atmosfera de realidade daquele momento. Vejo a
gravacdo e sua posterior transcricdo como uma forma de se retirar tudo 0 que vivi nesse
periodo de vinte dias com todos eles, pois minhas anota¢des possuem de tudo, que véo de
escritos a desenhos feitos pelos meninos do Jeferson e da Andréa. Fiz questdo de manter isso
como uma recordagdo que levarei para o resto de minha vida e como uma oportunidade que
poucos terdo, pois, apesar da amizade que temos, nunca haviamos conseguido nos reunir

juntos e tampouco sabiamos que tinhamos tantas coisas em comum e tantas amarguras €
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experiéncias a serem compartilhadas. Realmente posso dizer que essa foi uma das maiores
experiéncias de minha vida académica e profissional.

Posso dizer que a partir desse trabalho e do contato que mantive com todos o0s
professores entrevistados e a forma como os assuntos foram abordados, minha viséo acerca de
disciplina, indisciplina, comportamento inadequado e 0 que gera esse comportamento
inadequado, estara sempre ligada a forma de abordar todos esses assuntos, e 0s demais que
surgirem, pelo didlogo e compreensdo do todo que envolve cada situacdo de meu cotidiano
enquanto professora. Jamais tomarei uma atitude intempestiva ou impensada, agindo de
maneira autoritaria ou sozinha, pois aprendi que a soma das experiéncias em cada assunto é
fundamental para a resolugdo de cada problema. Cada professor ou professora ja viveu
determinada situacdo que um dia ir& se repetir e agiu de certa maneira que obteve sucesso ou
fracasso. E atraves dessa experiéncia adquirida ao longo dos anos por todos eles e por todas
elas é que vou me ancorar e tomar minhas decisdes para evitar erros e injusticas.

Espero por em pratica 0 muito que aprendi na realizacdo desse trabalho e sei que
oportunidades nédo faltardo, pois estamos lidando com seres humanos e instituicbes cujas
bases sdo o educar e o ensinar — escola e familia, respectivamente — onde cada um tem seu
papel especifico e que ndo pode haver o excesso de um e nada do outro. Ambas devem
trabalhar em consenso e entender que o sucesso de seus filhos e filhas, alunos e alunas ira
depender fundamentalmente disso.

N&o h& como separar 0s dois mundos, mas também ndo hd como manté-los unidos
sem a compreensao e a dedicacéo, por igual dos dois. Apesar de vivermos num mundo onde
se prima pela individualidade, pelo egoismo, enfim por uma modernidade onde o “eu” assume
uma importncia muito maior sobre o “nds”, acredito que a maneira de melhorar nossas
relacdes e diminuir nossas inquietudes é sem sombra de divida uma interagdo cada vez maior
entre a escola e a familia. O estreitamento do laco ird tornar nossa tarefa muito menos pesada
e, portanto, muito mais aprazivel.

Sinceramente espero que esse seja um trabalho para que todos aqueles que o leiam
possa ver nele tudo isso que aprendi. Sei que isso € apenas a ponta de um grande iceberg
chamado Educac&o e que muitas ideias para solucionar os diversos problemas que nos afligem
enquanto educadores surgem todos os dias. Mas esse ndo € uma ideia nova, ela € apenas a
constatacdo pura e simples de que o professor e a professora sdo as pessoas capazes de
entender que um mundo melhor comega a partir da escola e da familia, que devem sempre

trabalhar juntos. Que os problemas existem e sempre existirdo, afinal de contas somos seres
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humanos, movidos por paixdes, 6dio, amores, alegrias, tristezas, enfim sentimentos multiplos
e quase infindaveis. Mas, ao mesmo tempo, somos também professor, professora, pai, mée,
aluno, aluna, filho, filha, diretor, diretora, avo, avd, servente, faxineiro, faxineira, cozinheiro,
cozinheira, etc., isto &, somos nds que compomos simultaneamente 0 universo em que
vivemos, seja ele a escola, seja ela a familia.

Portanto, ndo hd motivo para separar, ja que fazemos parte do mesmo mundo. E por
estarmos no “mesmo barco”, é que devemos sempre estar atentos para que as solucdes
encontradas e antes buscadas possam ser sempre, as melhores para todos. E é exatamente isso

que espero levar para minha vida enquanto professora.
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