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RESUMO

NOGUEIRA, Camila Maria FigueiredoO processo de avaliagdo em uma escola
montessoriana. Monografia (Graduacdo em Pedagogia) — Faculdadd-atenacdo de
Professores — Universidade do Estado do Rio derdaBéo Gongalo, 2012, 44 p.

O presente trabalho tem como objetivo apresentapasepcdes montessorianas de ensino,
no que diz respeito ao seu processo avaliativentaz um paralelo com o método tradicional,
ao analisar os diferentes instrumentos e procedoseutilizados por ambos ao avaliar o
desenvolvimento de competéncias de seus aluncs.i$3ar, expomos a trajetoria de Maria
Montessori, suas ideias e a constru¢do de uma gitutemseada nos principios de atividade,
liberdade e individualidade. Além dos referenciasritos, apresentamos também uma
pesquisa de campo realizada em um colégio moniassptocalizado em Niteréi — RJ, do
qual se objetivou investigar as praticas avaliate@ale que maneira a filosofia de Montessori
pode trazer beneficios aos que estéo inseridosiampexiagogia. Considerando as discussdes
que giram em torno da avaliacdo, buscamos analsao essa pratica esta inserida em um
sistema de ensino que promete ser diferente daulahlg investigamos até que ponto seus
conceitos prevalecem na hora de ponderar seusxasflaos estudantes. Dessa forma,
compreendemos as praticas avaliativas como insimasede coletas de dados que devem
focar nos elementos como diagndsticos e ndo contodmélassificatério, e que para isso, €
necessario saber o que se busca e que medidasa@arir dos resultados coletados.

Palavras - chave: Avaliacdo; Escola Montessoriddaria Montessori; Aprendizagem
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INTRODUCAO

Durante minha trajetéria escolar, sempre questisobre 0 modo com que meus
professores avaliavam a turma, fosse a partir dicipacdo ou de teste e prova. Durante o
ensino fundamental, os professores nos avaliavasegiainte forma: ponto de participacgéo,
teste e prova. Nunca soube qual era o critérizatib por eles para dizer se éramos bons o
suficiente para ter a pontuacdo maxima de partiéipano caso 3,0. Muitas vezes, 0 “visto”
do caderno era um critério, mas para obter essastihatura bastava apenas escrever
qualguer coisa como resposta nas paginas do fiais,ndo havia nenhum tipo de correcao.
Isso desestimulava quem fazia realmente os exesci@ que os que nado faziam, cagoavam
dos outros alunos por nao terem feito e consequimesma pontuacao.

Do 7° ano ao Ensino Médio estudei no mesmo colégiorante todos esses anos a
mesma pratica avaliativa era adotada de forma:geste e prova divido por 2. Claro que
houve professores que tentaram sair dessa l6gmeelerar tal paradigma, porém, de uma
forma ou de outra, o sistema os vencia. Entdo,ndpr@ fazer inUmeros questionarios e
decorar para as provas. Sempre achei que aquilesardar e ninguém me mostrou que nao
era.

Isso permaneceu em minha cabeca, mesmo com a s@oao Ensino Médio. E apds
entrar na faculdade de Pedagogia, me deparei dveezes com intensos debates sobre o
tema, o que foi reforcando e me fazendo entendeestionar os tipos de praticas avaliativas
que os professores adotam. Fui entendendo melimyéta que isso ndo é culpa de um nem
de outro, e sim uma constru¢do de muitos anos ependle de fatores e movimentos para que
haja mudancas significativas.

Quando cheguei ao 4° periodo, houve uma proposteabl@lho em que deveria ser
realizada uma pesquisa sobre Maria Montessori. &ltinba sequer escutado esse nome e
nem sabia que ela era a precursora de uma metlojog me encantaria e faria repensar
meus conceitos tdo engessados sobre a educacacedraestudo, foi feita unp@squisa de
campo com observacoes, entrevistas e fotos. E mpesspectiva encontrei em Montessori
uma proposta que me fizesse crer em outra maneifarchar cidadaos, os respeitando e
incentivando a partir de suas construgcdes de acertoros.

Quando o trabalho foi finalmente apresentado aamgsda turma, percebi um grande

interesse dos demais alunos sobre o tema e vi igiegmente nenhum deles conhecia o
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Método Montessoriano e seus principios. Essa qudistdu em minha mente, e eu resolvi
gue pensaria em alguma maneira de me informar anacs

Determinado dia, encontrei uma anotacdo com dpieds que eu tinha feito sobre
possiveis temas para mim: Processo de avaliac&oaas montessorianas. Estava em duvida
sobre qual escolher, até que percebi que os ddissjduncionariam bem. Entdo, por que nao
estudar os dois temas em um so?

No 5° periodo, com a disciplina de Didatica, estadlguns autores que instigavam e
me faziam refletir sobre a avaliacdo. A propriafegsora da disciplina me fez pensar e
(re)pensar mais uma vez sobre o tema. Em uma dasiasaliagbes durante o periodo, nos
foi proposto um resgate de todo o contetdo traballeadeveriamos expor todas as nossas
questbes e reflexbes sobre o que vivemos até o doioento. Percebi que tive maior
facilidade em colocar as minhas opinides quandssardo foi a avaliacdo das escolas, pois
tivemos também palestras que falaram sobre ositb@ndlue muitos professores vivenciam ao
ter que avaliar seus alunos em bons ou ruins,ifit@sks em nameros e determinar o seu
fracasso ou éxito a partir de praticas de avaliag@8muitos deles sequer levardo para suas
vidas.

Caminhando junto a disciplina de Didatica, a matéle Pesquisa Ill comecou a dar
vida a todos esses pensamentos e questionameétesigtentes. De fato comecei a pesquisar
autores que falassem mais sobre o tema de “Avaliaz@Método Montessoriano” e a pensar
de que maneira poderia expor os meus estudos sasificar um método ou outro, onde
acabei percebendo que é impossivel ser neutro.

Acredito que este trabalho possa ser de grandeilmagéo, tanto para o meu
guestionamento pessoal, quanto para 0 campo @enfiiois ndo ha muitos estudos sobre o
assunto, além de apresentar essa perspectiva govutgada no Brasil na atualidade, apesar
de estar aqui ha bastante tempo.

Assim, o presente trabalho tem como temética destigacao o processo de avaliacdo
em uma escola fundamentada nos principios de Msoriegue apresenta um diferencial em
seu método e em suas praticas avaliativas comacelas utilizadas em escolas tradicionais,
pois ndo tem somente a “prova” como medidor de ecniento. Temos como objetivo
principal investigar a maneira com que essa Pedagoglia a aprendizagem de seus alunos
e de que forma direciona os resultados obtidosolatas de dados.

As questbes que motivaram a pesquisar e levar efresse tema foram: Quais

concepcOes de Avaliacdo, Desenvolvimento e Apregein estdo presentes nos principios
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de Montessori e do ensino tradiciongl@al o sentido da utilizagao de diferentes instntose
e procedimentos? Quais sdo 0s possiveis beneficis método montessoriano proporciona
aos seus alunos?

Conheci o Método Montessoriano a partir de um thabeealizado na Faculdade de
Formacé&o de Professores em 2010. Para este morferfesta umapesquisa de campo com
observacoes, entrevistas e fotos. Nessa perspeeticantrei em Montessori uma proposta
gue me fizesse repensar as formas de educacaaaslotas dias de hoje, junto com a ideia
de que a escola esta em constante movimento esprési mais atencdo as questdes
individuais.

Outra razdo para que essa pesquisa fosse reaf@adaminha prépria experiéncia
como aluna em um colégio tradicional, onde eu nemtandi o real significado de ter que
responder a tantas questdes previamente decoraaadém o modo como vejo a avaliacao:
de maneira sentenciadora e classificatoria.

Essa concepcdo me incentivou a investigar um pooas o tema, fato que me
proporcionou novos olhares e perspectivas. Entads aursar a disciplina de Avaliacao
Educacional |, pude analisar e entender um poudoame porqué e de que maneira essa
construcdo se passa, ao invés de somente julgas ceno ou errado, ainda que eu nao
concorde com determinadas préticas utilizadasgssa fim avaliativo.

A pesquisa é relevante pois ndo ha muitos estuslm® © tema, uma vez que tive
dificuldades em encontrar conteidos para a mineguiga que tratassem desse processo na
concepcao de Montessori. Sendo o tema Avaliacagratede importancia nos dias de hoje,
acredito ser necessario conhecermos também esagoetspectiva que nao é tdo adotada nas
escolas. Além de que serve como um veiculo paraogtres professores e pais possam
conhecer os principios de Maria Montessori, vigie gste método é pouco divulgado no
Brasil, apesar de ter chegado ao pais ha mais dec¥)

Essa investigacdo ndo tem como objetivo cheganédugfo do que € melhor ou pior,
ainda que minha experiéncia e vivéncia como estadenrfluencie na forma como vejo
determinadas situacdes nas escolas tradicionaiget&mo, minha proposta neste trabalho &
apresentar Maria Montessori e seu método, anaisatiferentes concepcdes de avaliacdo
existentes no método tradicional e montessoriamgpresentar as ideias de Montessori no
Colégio Agora, no que diz respeito ao processdatixa.

Inicialmente, foi utilizada uma pesquisa bibliogzaf com referencial teérico em

autores da area de Avaliacdo Escolar e do Métodue@deori como Montessori (1937, 1965,
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1939, 1983), que traz sua biografia e de que maseicconstruiu seu método, Luckesi (1998,
2002, 2003), Hoffman (1991) entre outros autores gbordam a situacdo da avaliagao
escolar nos dias atuais.

Quanto a pesquisa de campo, realizada no Colégical\da rede privada de Niterdi —
RJ, no qual realizei o trabalho ja dito anteriorteeem 2010 e onde surgiu 0 meu interesse
pelo assunto, procura-se focar no Ensino Fundaieaize consiste na Agrupada Il (1° e 2°
ano) e Agrupada IV (3° e 4° ano), através de unstoumrio aplicado a coordenadora
pedagogica, entrevistas orais e observacoes.

O trabalho divide-se em trés capitulos com substgue fazem um levantamento de
reflexdes e constatacbes de como vem acontecengmaesso de avaliacdo na escola
tradicional e montessoriana, e ainda de que maweir@todo de Montessori pode trazer
beneficios a vida dos estudantes.

Sendo assim, fica organizado desta forma: CaplituldVaria Montessori: Vida e
Morte, onde apresento Maria Montessori, como se inicisewprojeto pedagdgico e de que
maneira consiste o Método Montessoriano de ens@apitulo Il — A avaliacdo das
aprendizagensé feita uma analise das diferentes concepc¢Oesvaleagio existentes no
método tradicional e montessoriano; No Capitule-Flesquisa de campo no Colégio Agora,
apresento as ideias montessorianas do Colégio Agaraque diz respeito ao processo
avaliativo e seus possiveis beneficios aos edusando

Nas consideracdes finais fazemos um fechamentatia ga analise da pesquisa de
campo e do referencial teorico escolhido ao lorgtrabalho, onde buscamos mostrar que as
l6gicas de padronizacdo herdadas na hora de anakaos alunos devem ser rompidas, seja
no método Tradicional, que mantém suas ideologi@sag no papel, ou no Montessori, que
segue as atividades prometidas em sua filosofidgoeanutilize a légica quantitativa nas
fichas avaliativas. Esta ruptura se faz necesgaia que a avaliacdo cumpra a verdadeira

funcao de diagnosticar e redirecionar o processmdstrucdo do conhecimento.
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1 MARIA MONTESSORI: VIDA E MORTE

Figura 1. Maria Montessori

Fonte: http://pedagogiasimples.blogspot.com.br/20103/maria-montessori.html

Maria Montessori nasceu em 31 de agosto de 18W0Ckiaravalle, provincia de
Ancona - ltalia. Filha Unica de um casal de classdia Alessandro Montessori e Renilde
Stoppani. Em 1875, a familia se mudou para Roma,wen que Alessandro fora convidado a
ocupar um cargo no Ministério das Financgas.

Apos terminar o curso secundario, optou por estexdgenharia, opgcdo incomum para
meninas, pois nessa época 0 que se esperava oelaseefossem professoras. Teve que se
matricular em uma instituicdo para rapazes, na g@@lhavia condicdes de igualdade com os
colegas homens nas atividades de formagéao do curso.

Decidiu também estudar medicina, profissdo donaingelo género masculino, na
Universidade de Roma e mesmo contrariando seu pacw@tura da época, se formou em
1896, como a primeira médica da Itdlia. Como memdeo Clinica Psiquiatrica da
Universidade de Roma, passou a interessar-se pedtstdes sociais eestudar os doentes
que seriam selecionados para as clinicas de rexfuwer

Em 1898, em um congresso em Turin, expds a impoéda educacdo e atencdo as
criangcas com deficiencias mentais, e afirmou quprablema dessas criangas era mais
pedagogico que mental. A partir desse interesses piglficientes, conheceu o método especial

de educacio idealizado pelos médicos francesesMi@manGaspard Itard e Edouard Séguin,
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conhecidos por suas ideias relacionadas ao tratareeneducac¢do dos chamados “anormais”
na época.

Passou a realizar uma série de conferéncias em Refaeentes aos meétodos
educativos para criancas com deficiéncias meriai&io, criou-se um movimento de opiniao
a favor das ideias defendidas por Montessori. @gmvcriou a Liga Nacional pela Educacéo
das Criancas Deficientes, que teria a funcéo denazgr institutos para a assisténcia dessas
criangas.

A partir disso, foi criada a Escola Ortofrénica, gual Maria Montessori foi diretora
até 1900. A essa escola se anexou uma classansumpée, que recebia, apdés o horario
escolar normal, as criangas julgadas incapazesstatas elementares. Ela afirmou:

Durante dois anos preparei, com auxilio de colegss, professores

destinados a observar e educar as criangas exoejssialentro de novos
métodos especiais. Além disso, 0 que € mais impertapos ter estado em
Londres e em Paris estudando a educacdo dos defimentais, dediquei-
me eu mesma ao ensino dessas criancas e oriedueadoras de criancas
excepcionais do nosso instituto (MONTESSORI, 19653)

A médica percebeu que essas atividadesinham principios de uma educac¢do mais
racional do que as usadas até entdo. Isso a leterueaperiéncias também com as criancas
ditas “normais”.

A ideia de que uma nova educacao surgia no muedagdgico ainda ndo havia
conseguido impor-se, nem tdo pouco se admitia gue mova educacao pudesse levar as
criancas deficientes a um nivel superior. Muito asese compreendia que um método
educativo capaz de elevar o nivel mental dos d@efies pudesse, também, ser utilizado para
as criangcas normais.

Montessori afirmava que a missdo da nova pedagogiproteger toda a humanidade,

tanto a normal quanto a anormal:

Era patente a necessidade de uma educacéo ceeptfia os deficientes: os
anormais e inadaptados a sociedade ndo podiam eengar instrucbes
nem executar ordens; urgia, pois, tentar outroosneiais adequados a
capacidade de cada um. Essa educacado seria umaspesgna experiéncia
cientifica, um esfor¢co para possibilitar a cada arfrequéncia regular a
escola, propiciando meios e estimulos capazesspedar energias latentes
e reintegra-las definitivamente na vida conscientgensificando-as e

coordenando-as mediante exercicios individuais. NMIESSORI, 1965,

p.37)
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Algumas criangcas abrigadas pela Escola Ortofrératimgiram tal grau de
desenvolvimento que, ao serem apresentadas ao examescolas publicas juntamente com

as criancas normais, obtiveram aprovacéao. Montesdata:

Eu, porém, sabia que se esses deficientes havizgancaldo os escolares
normais nos exames publicos era, unicamente, perdma sido conduzidos
por uma via diferente: tinham sido auxiliados na skesenvolvimento
psiquico, enquanto as criangas normais haviam gudbo contrario,
sufocadas e deprimidas. (MONTESSORI, 1965, p. 33).

Em 1901, Montessori deixou a Escola Ortofrénic&kdma e inscreveu-se como aluna
de Filosofia na Universidade para ter aulas de dragla e Psicologia. E em dezembro de
1904, tornou-se professora de Antropologia na Eacid de Ciéncias Fisicas, Matematicas e
Naturais, da Universidade de Roma.

Enquanto estudava Filosofia e Pedagogia, Mariatésori se convenceu de que o
método que utilizava com as criancas especiaigirisetambém com as criangas normais. A
oportunidade de experimentar os métodos de Ségume sno final de 1906 quando é
convidada para organizar um espaco para os fileaspdrarios que ficavam sem atividades
enguanto seus pais trabalhavam.

Em janeiro de 1907 criou a “Casa dei Bambini” (Cdaa Criancas) em San Lorenzo,
Roma. A primeira de muitas que existiiam. Nesspag@s se desenvolveu o0 que
posteriormente seria chamado de Método Montessdeindino, com moveis desenhados para
atender as necessidades das criancas.

Todas as teorias de Montessori se basearam nevat®e do que os pequenos faziam
por conta prépria, sem a supervisdo de um adutlieg@u a conclusdo de que as criangas sédo
seus proprios professores e que para aprendessitace de liberdade e multiplas opcdes de
escolha. Isso a inspirou em toda sua vida, p&wamar a metodologia da educacéo.

Ja em 1909, escreveu uma de suas obras maistamyeo “O meétodo da pedagogia
cientifica” e, em 1910, publicou “Antropologia Pgdgica’. Ambos falam de seus
experimentos, descoberta da crian¢a e de si, coofiesgora, além da construcdo do método.
Nesse mesmo ano, iniciou um curso sobre o seursistee ensino em Citta di Castello.

Pensando em se dedicar exclusivamente a Pedagogia911 abandona o trabalho
como médica. E neste momento que aumentou sigivBcaente o nimero de seguidores do
método, inclusive nos Estados Unidos. Em 1912, ipaipise “O Método Montessori” e foi

17



criado o primeiro curso internacional Montessori €@oma. Um ano depois, Maria
Montessori comecga a expandir 0 seu método forgata. |

Depois da primeira Guerra Mundial, seu método »qeamdiu por toda a Europa,
América Latina e América do Norte, gracas a inusaranferéncias realizadas. Com as
mudancas politicas ocorridas nos anos 20 e a d@sxelosregime fascista, Montessori e seu
filho decidiram deixar o pais e ir embora para g@abBka, 0 que acabou gerando um
enfraquecimento do método na lItalia. Em 1933, atwama definitivamente o seu pais para
continuar em Barcelona, onde comecou a aplicauergtodo em algumas escolas.

Fugindo da Guerra Espanhola de 1936, Maria Mootess refugiou na Inglaterra e,
em 1937, foi para a Holanda dirigir uma escola rfioéen uma pequena cidade préoxima a
Amsterda. Durante a Segunda Guerra Mundial, Meoteg seu filho Mario viajaram para
india, onde foi convidada a dirigir um curso paraf@ssores indianos. L4 Montessori foi
considerada presa politica pelo governo britanies continuou ministrando seus cursos.

Com o fim da guerra, Montessori volta para a Hidae se instala em Noordwijk,
fundando um curso para professores em Amsterda.dtar06 de maio de 1952, aos 81 anos,

morreu vitima de uma hemorragia cerebral.

1.10 inicio de um novo projeto pedagogico

O projeto inicial da primeira “Case dei Bambinraegeunir criancas pobres de trés a
seis anos de idade enquanto seus pais estavambathty. Maria Montessori entdo se baseia
em toda a sua experiéncia anterior com criancasrfi@as” e nos estudos profundos sobre a
crianca “normal”.

Considerando as condi¢des de vida das crianceeljgi-se que esse espaco néo era
simplesmente uma escola, mas tratava-se tambémmdprajeto social, no qual estavam
presentes os ideais de um movimento humanitaramceava como meta uma reforma social
e politica por meio da elevacdo moral.

Ainda em 1907 foi inaugurada a segunda Casa noob&an Lorenzo, onde
Montessori destacou que essas instituicdes tintwemo eim de seus objetivos: permitir que os
pais pudessem sair para trabalhar com a garantiueleseus filhos estariam seguros. Em
1908 foi aberta outra em Mildo e em 1909 foi inaaga uma quarta em Roma.

Montessori circulava pelas Casas supervisionantiabalho por meio da observacao

das criancas e das professoras. A observacdo pasksaer parte do seu método, o que a

18



levou a descobrir na crianga caracteristicas atgesonhecidas, como a capacidade de se
manifestar livremente.

Maria Montessori, ja pensando em sua intervened@lagogica, planejou toda mobilia
de forma adaptada ao tamanho e as necessidadearg@ @ara a “Case dei Bambini”. Para
o0 comeco do século XX, era uma grande inovagdoagal totalmente adaptado, concebido
para acolher as criangas enquanto os pais iamheabaratava-se de um projeto que visava
facilitar o trabalho educativo e promover a autoizodos pequenos.

Em sua proposta educacional para o pré-escolantédsori considerou que a
educacdo dos sentidos seria a base necessariacam @ésenvolvimento biolégico do

individuo. E afirmou que:

Nosso objeto educativo deve ser o de ajudar o dekémento da infancia,
ndo o de dar-lhes cultura. Por isto, depois de rhafgrecido a crianga o
material didatico adequado para provocar o desemwehto dos sentidos,
devemos esperar que se desenvolva a atividade deervabao.
(MONTESSORI, 1937, p. 199).

A liberdade da crianca para escolher a atividageiiga desenvolver era defendida por
Montessori como meio de educacédo. O limite dadidée seria de interesse coletivo e a sua

manifestacéo ocorreria a partir da educacao dasiragre dos gestos. Afirmava:

Eis o ponto de partida indispensavel a toda diseipt também o periodo
mais cansativo para a mestra: a primeira nogao agueriangas devem
adquirir em vista a uma disciplina ativa é a nodgaobem e do mal. E é
dever da educadora impedir que a crianca confunoladdale com
imobilidade, maldade com atividade; isto seria oegder aos antigos
métodos de disciplina. Nosso objetivo € disciplimaratividade e n&o
imobilizar a crianca ou torna-la passiva. (MONTE®R$Q.965, p.50)

Em seu livro “O Método da Pedagogia Cientifica’blpzado em 1909, Maria
Montessori conta sobre suas teorias e experiéapigsadas a educacgédo infantil na Casa das
Criancas. Esse trabalho tornou-se o inicio da @ifus da afirmacdo do método Montessori
em muitos paises. Pouco a pouco, foram ampliandasséreas abordadas pelo método,
envolvendo também a matematica, o desenho, a médiomava-se como um metodo a ser
aplicado para o ensino em geral de todas as csaga idades entre seis e doze anos.

As décadas de 20 e 30 assistiram ao crescimenintel@sse e da discussdo sobre
educacao no mundo todo, devido as novas ideiasuqge&m e ao fato de haver esperanca de

gue uma educacao melhor tornaria as pessoas reantes.
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Maria Montessori buscou compreender o homem emesgéncia para atender as
condicbes de seu livre e pleno desenvolvimento.dékenvolveu um sistema educacional
fundamentado filosoficamente em uma concepc¢ao higtaapara o qual propds uma pratica
pedagogica com base cientifica.

A partir dessas ideias, Maria Montessori priorizou foco da educacdo na
personalidade da crianga, ou seja, trazer a toitueza interior de cada uma. A partir desta

construcao, se daria o seu método educativo.

1.2 O Método Montessoriano

A Pedagogia Montessoriana estd baseada no pondpcolanovista que visa
harmonizar a interacdo de for¢as corporais e asisi atraves de locais de educacdo para a
vida, no qual a crianca tem liberdade de escolwatato com atividades manuais, motoras e
desenvolvimento de autonomia.

A base do Método Montessori é o conhecimento emdedvimento natural da crianca,
que se da através da relacdo com o mundo a meakdacgrre o seu amadurecimento. E um
método de trabalho individual, baseado nos priosipde atividade, liberdade e

individualidade. Segundo Montessori:

Urge que um método de educacgéo, baseado sobrerdalite, apareca para
ajudar a crianga a conquista-la, isto €, que etsgoeduzir a0 minimo os
lagos sociais que limitam a sua atividade. A medigiaa criangca avanca por
esse caminho, suas manifestacbes espontaneas-dar-Bmpidas de
verdade, revelando sua prépria natureza. Eis padimalidade da primeira
forma de intervencéo educativa é conduzir a crigngadependéncia. Nao
devemos, pois, partir de idéias preestabelecidas so psicologia infantil,
mas sim de um método que permita plena liberdadte@aca, a fim de que
possamos descobrir, através da observacdo das reaaffestaces
espontaneas, a sua verdadeira psicologia. (1963) p.

No inicio do século XX asriancas iam a escola para serem treinadas paidaa v
adulta, quanto mais cedo estivessem prontas dralliar melhor. Nao era levada a sério até

o dia em que tivesse se tornado um adulto, masedsati acreditava que:

(...) Existe, porém, uma diferenca sutil entre ih@eonceito da crianca e a
realidade: a existéncia da sensibilidade intereorcdanga. H4 um periodo
sensivel muito prolongado, até a idade de quase @nos, que, de maneira
verdadeiramente prodigiosa, torna a crianca cagaassenhorear-se das
imagens do ambiente. A crianca é, portanto, umreader que assume
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ativamente as imagens por meio dos sentidos, céqueito diferente de
dizé-la capaz de recebé-las como espelho. (1988) p.

Logo, o convite para instalar uma “Case dei Baifibem San Lorenzo era a
oportunidade que Montessori estava esperando patagar seu projeto, que ja havia sido
realizado também com criangcas especiais. Essa iénpier pedagogica representou o
resultado de uma série de tentativas no sentideddear a primeira infancia com métodos
Novos.

A liberdade é condicdo indispensavel para o dedeinvento da vida. Maria
Montessori nédo falava de liberdade social, masbdedade de se movimentar e de escolher
entre alternativas possiveis dentro do ambienta &a, “ndo se trata de abandonar a crianga
a si mesma para que faca o que quiser, mas derdparpr um ambiente onde possa agir
livremente” (MONTESSORI, 1939, p.25).

Em seu método, a professora deverd interferir sterguando sua orientacao se fizer
necessaria, pois os ambientes sdo preparadostpademas necessidades de cada crianca de

maneira que possa agir de forma independente. 8eduontessori:

Mandei construir mesinhas de formas variadas qoebafangassem, e tao
leves que duas criancas de quatro anos pudessiémefate transporta-las;

cadeirinhas, de palha ou de madeira, igualmentelbeas e bonitas e que
fossem uma reproducdo, em miniatura, das cadeieasadilltos, mas

proporcionadas as criancas. (MONTESSORI, 19652p. 4

Montessori deu grande importancia a coordenacdardavimentos e ao controle da
acdo. E a propria crianca que escolhe a atividadsaliza com material apropriado, com
intuito de desenvolver suas potencialidades, teswhovista as diferencas individuais e
respeitando o seu proprio ritmo de trabalho. A rgimagem faz-se através da atividade
seguida da confirmacéo dos resultados, pois agaritam a possibilidade da autocorrecéao,

podendo repetir o exercicio até conseguir assilmila-
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Figura 2: Aprendendo peITa pra

| l: |

Fonte: http://www.escolaconstructor.com.br/site/moressori/

Defende ainda, um tratamento diferencial a pddidescoberta das particularidades
do individuo, buscando compreender suas caradtesse peculiaridades, passando a
valoriza-lo no espaco e no tempo em que vive.

Maria Montessori estabeleceu trés periodos dongtebemento humano. O primeiro

periodo é subdividido em duas fases:

* 0 aos 3 anos: A crianca absorve as impressdes ddaaxterior através dos sentidos.
E a exploracido do ambiente que leva aos caminh@smltecimento. Esse periodo €
chamado de Mente Absorvente Inconsciente.

* 3 aos 6 anos: Essa fase é chamada de Mente Absoi@ensciente, pois a crianga
manifesta consciéncia e se torna mais suscetiagréndizagem sob influéncia do

adulto.
O segundo periodo:
e 6 aos 12 anos: Desenvolvimento da consciéncia delfzara o exterior. Vive a
procura de respostas. E a entrada da crianca ndavias abstracées e da aquisicéo

da cultura.

Terceiro periodo:
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* 12 aos 18 ano£aracterizado por grandes aprendizagens e trarefoes. Prepara o
individuo para a sociedadeepois dos 18 anos o desenvolvimento continua,éreas

hora de participar ativamente da comunidade.

Para Montessori, os periodos sensiveis sdo tansit mas cada um deles sao preé-
requisitos para uma aquisi¢cao posterior, dentrogdass se realizam descobertas e conquistas
especiais. Maria Montessori acreditava ser pregfscecer a crianca um ambiente voltado
para o processo de construcdo do conhecimento eapeimas para o produto final. Essa
preparacdo deve existir para que haja uma harmext@na, que refletird no crescimento
interno da crianca.

A concepcgao montessoriana diferentemente do emsadacional, divide as criangas
em classes formadas com alunos de varias idadexridacas de 3 a 6 anos, 6 a 9 anos, 9 a
11 anos, etc.. Essas classes obedecem as asssaiagdens de vida e o objetivo dessa
formacdo € a cooperacado, solidariedade, protecadmeracdo, uma vez que criancas de

idades diferentes ajudam-se mutuamente. Segundtebsani:

As nossas escolas demonstraram que as criancagade diferentes se
ajudam umas as outras; 0s pequenos véem o que fazeraiores e pedem
explicacdes que estes lhes ddo voluntariamenten Eendadeiro ensino, ja
gue a mentalidade da crianca de cinco anos estirdéioma a da crianca de
trés que o menor percebe facilmente do outro a@ui® nds ndo sabemos
explicar-lhe. (1983, p.188)

Fonte: http://pedagogiasimples.blogspot.com.br/20103/maria-montessori.html
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Nesse ambiente, os objetos ficam a disposicdostamtes baixas, ao alcance da mao.
Estdo dispostos de modo a permitir a aprendizagesmés da pratica. Sendo projetado de
acordo com as necessidades das criancas, torrteasata e estimulante, convidando-as a

participarem de todos os tipos de atividades. Qenmags sd0 agrupados a partir da seguinte
classificagao:

* Material de desenvolvimento para as atividadesdipratica;
* Material de desenvolvimento destinado a educagésosal,

* Material de desenvolvimento para a aquisicdo deieul

Figura 4: Materiais Montessorianos

Fonte: http://www.nocturnar.com/forum/historia/621347-maria-montessori.html

Os materiais para os exercicios de vida pratioaa@&fas do cotidiano, que ajudam a
crianca a adquirir nocOes referentes aos cuidados & propria pessoa e com o ambiente.
Exemplo: regar plantas, fazer laco, dar nd, lavacds, pentear-se, vestir-se, entre outros.

Os materiais sensoriais foram planejados paraagdacriancas uma diversidade de
experiéncias com o uso e desenvolvimento dos ssnt®Eo eles que preparam gradualmente

a crianga para a escrita, para a leitura e pasperacoes matematicas. Segundo Montessori:

O material sensorial € constituido por uma sérieolgtos, agrupados
segundo uma determinada qualidade fisica dos cagiesTomo: cor, forma,
dimenséo, som, grau de aspereza, peso, temperafigsim, por exemplo,
um grupo de campainhas musicais reproduz os tosgais; um conjunto
de tabuinhas de cores diferentes, em gradacédopnjunto de sélidos que
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tém a mesma forma e dimensdes graduadas; e owtepsag contrario, se

diferenciam entre si pela forma geométrica; objemsliferentes pesos e de
tamanho igual, etc. Cada um desses conjuntos passwésma qualidade,

porém em graus diferentes: trata-se, pois, de uradug¢do na qual a

diferenca de objeto para objeto varia regularmentguando possivel, é

matematicamente estabelecida. (1965, p. 103).

Os materiais para aquisicdo da cultura tém a baseorial. Trata-se de sistemas
combinados para o ensino do alfabeto, niumerostadeitura e aritmética, para a preparacao
a escrita materiais como: encaixes de ferro, falmanetal, letras de lixa, e alfabeto movel
séo utilizados.

O Sistema Montessori, tendo caracteristicas essende ciéncia, arte, histéria e
filosofia, exige formacdo e permanente atualizagims foi desenvolvido sob principios
educativos especificos. Somente um profissionalilitzalm, tecnicamente preparado e

consciente do seu papel na sociedade poderéa assamiatesempenho adequado essa fungéo.

Figura 5: Sala1 de aula

Fonte: http://larmontessori.com/category/a-casa/

Falar em “preparar o educador” quer dizer invasiisua formacédo desde o processo
de aquisicdo de conhecimentos até a sistematiziggigrincipios do método. O educador
assume o papel de guia, conduzindo e motivandarmato processo de aprendizado. Isto
quer dizer que “basta que lhes mostre para querserepois, pode deixar as criancas com
seu trabalho. Pois 0 nosso objetivo ndo é minigr@inamentos, mas sim despertar e
desenvolver as forcas espirituais e o potenciatied de cada um” (MONTESSORI, 1965, p.
93).

O professor, 0 aluno e o material sdo os protatasidessa sala de aula e jamais o

ambiente montessoriano teria o valor que tem sehuwiilvesse essa integracdo da acéo
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pedagdgica, uma vez que todos sdo responsaveispedsso das conquistas pessoais do
grupo.

Nesse processo educativo € necessario que aacasapla e a comunidade formem
uma rede de relagdes solidas, possuindo uma mesguadgem e transmitindo um similar
codigo de valores, pois mesmo mantendo uma aréatetsecdo, cada uma permanece com
caracteristicas proprias e particulares.

Partindo dos pressupostos de liberdade, individa@dé e atividade, conceitos téao
importantes de Maria Montessori para a vida e,cpaimente dentro do espaco escolar,
apresentarei a seguir, tendo em vista as diferandasduais e o ritmo de trabalho de cada
crianca, de que forma acontece a avaliacdo e queegimentos sao utilizados na escola
tradicional - baseado na minha experiéncia commaale montessoriana - baseado na

pesquisa de campo - na hora de avaliar a apremaizaglesenvolvimento de seus alunos
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2 A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

A avaliacdo, segundo o dicionario, significa a tiwa de averiguar, verificar,
comparar determinado objeto para Ihe conferir detexdo valor”. No entanto, nos dias de
hoje, além de ser utilizada para determinar o v@lormerecimento de algo, muitas vezes ela
tem um intuito punitivo ou de motivacéo.

A avaliacao das aprendizagens, segundo constai md 26394 de dezembro de
1996, no capitulo Il - artigo 24, paragrafo V, afr que a verificacdo do rendimento escolar

observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho dmoalcom
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os titptaros e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de everntuaias finais;

b) possibilidade de aceleracéo de estudos para atenositraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas sérieamederificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, dergmeife paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimestwmlar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em segimentos;

Para controlar o processo de ensino aprendizageatudo, a escola busca realizar a
avaliacdo nas funcdes de diagnosticar, controlatassificar, com o objetivo de obter
informacdes sobre os conhecimentos, aptidfes eatémpas dos estudantes; compreender o
funcionamento da construcdo do conhecimeatdeterminar o dominio de alguns objetivos
pré-estabelecidos, ou seja, o resultado da apegetiz.

Segundo Luckesi (2003) essa prética de avaliagiia $orma de exames e provas néao
€ recente ja que foi sistematizada nos séculosexXXYIl pelos padres jesuitas (séc. XVI) e
pelo Bispo John Amés Coménio (fim do séc. XVI ergira metade do século XVII) com a
intencdo de promover ou reprovar os alunos. E seveauge quando a burguesia passou a
recorrer ao trabalho e aos estudos como formaeglagdo social.

A avaliacdo escolar € por muitas vezes utilizadaccam instrumento pedagdgico
para classificar e rotular os alunos entre bonsaastmnmas também é, ou deveria ser, um
importante e fundamental aliado dos professoresa pae possam alcancar o principal
objetivo da educacéo, que € o progresso na trgetdrconhecimento.
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Portanto:

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Agsgn, que noS
impulsiona as novas reflexdes. Reflexdo permandmteducador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo, danedue sua trajetoria de
construcao do conhecimento. (HOFFMANN, 1991, p. 18)

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) hagé@® € entendida como conjunto
de acdes cujo objetivo é o ajuste e a orientacaotéavencdo pedagdgica, obtencdo de
informacdes sobre o que foi aprendido e como, aérser um elemento de reflexdo continua
para o professor sobre sua pratica educativa. fautaato o processo durante o aprendizado,
o resultado alcancado e a tomada de acdo a passesl dados sao igualmente importante
nesse percurso.

Assim, nesse capitulo falarei da avaliagdo na petiqa tradicional de ensino,
maneira mais encontrada nas escolas nos dias atudésuma escola que adota a pedagogia
montessoriana, pouco conhecida pela sociedadegueasie chamou atencao pela liberdade,

de maneira organizada ao ensinar e avaliar.

2.1 Avaliacdo Tradicional

No Ensino Fundamental da escola tradicional, paderencontrar avaliacdes
realizadas em datas pontuais com o0 objetivo deobdas@uem aprendeu ou ndo. Quando se
tem a resposta, ndo a utiliza para nada, servipdoas como classificacdo para os alunos
bons, que séo aprovados; e o0s ruins, reprovaitoentanto, avaliar, segundo Luckesi (2002),

nada tem a ver com a pratica que encontramos lessdsaaula:

Avaliar é o0 ato de diagnosticar uma experiéncia, tendeista reorienta-la
para produzir o melhor resultado possivel; por,ig8o € classificatoria nem
seletiva, ao contrério, € diagnostica e inclusivato deexaminar por outro
lado, é classificatdrio e seletivo e, por isso nesencludente, ja que ndo se
destina a construcdo do melhor resultado posdieel;a ver, sim, com a
classificacdo estatica do que é examinado. (p.5)

28



Figura 6: Classificacéo

Fonte: http://jrasibeli.blogspot.com.br/2012/04/avéacao-na-escola-organizada-por.html

Podemos dizer entdo que, avaliar esta ligado a®es0; e examinar, ao produto final,
uma vez que nao ha intencdo de modificar o percumnsiependente de qual seja, dando
somente uma sentenca ao resultado obtido no fim.

N&o héa clareza quanto ao que se busca com egsladd de examinar, denominada
por nés de avaliagdo. O que acontece é apenas epnaducdo de modelos tradicionais
padronizados, sem a devida reflexdo do aspectm@aka ser observado nesse processo: o
desenvolvimento do aluno. A avaliacdo, por um atoomsciente, esta automaticamente
relacionada aos exames, uma vez que encontramossoaks o calendario de avaliacdo,
como se fosse possivel existir um lugar, dia e brato para que este fato aconteca.

Segundo Luckesi (2002, p.6) “avaliacdo € diagnostjue pode ser registrado em
forma de nota, mas nota ndo € avaliacdo.” A claas#io por meio da nota se tornou uma
maneira dos professores obrigarem, indiretamengeakunos a estudarem mediante tamanho
desinteresse as matérias lecionadas em sala. $&sdo, 0s estudantes se veem com a
necessidade de “estudar” para atingir a média itappsla escola e que representa um
suposto nivel de aprendizagem ideal.

E nesse contexto que a “decoreba” se faz tdo rimsese torna uma carga a ser
despejada na caixa chamada de Avaliacdo. Os alpassam horas absorvendo todo o
conteudo do caderno e o descarregam nesse modelaae. A partir do momento em que
entregam sua prova ao professor, o que foi previterdecorado fica apenas no papel, o que
os faz sair da sala com a cabeca vazia.

Para Esteban (2003) a fragmentacdo do processmoagsendizagem e a
classificacdo das respostas a partir de um padedeterminado, levam aos conceitos de
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acerto/saber e erro/ndo saber, entendidos comdospesexcludentes. Algumas vezes € o
préprio educador que passa esse questionario cogantas, das quais serdo escolhidas e
reproduzidas na prova, impedindo que o aluno pesssar por si.

Segundo Barriga (2003, p.54) “o exame € o instnima partir do qual se reconhece
administrativamente um conhecimento, mas igualmestenhece que o exame néo indica
realmente qual é o saber de um sujeito”. O aced@erspectiva da avaliacdo, é visto como
uma experiéncia que alcancou o0 objetivo propostiaimente e o erro como algo que ainda
nao, uma vez que o conhecimento € algo que esp@rmanente construcao.

A meu ver, 0 exame se tornou a forma mais rapaandstrar aos pais 0 que seus
filnos aprendem durante o ano letivo e como vai leemmal nessa ou aquela disciplina, a
partir do valor quantitativo de suas notas.

Em nossa vida escolar, certamente quisemos serdjonos, e talvez fossemos, mas
nao sabiamos, ja que ser “bom aluno” tem caratitmgsdefinidas e estereotipadas: o mais
estudioso, 0 mais comportado, 0 mais inteligentqu® s6 alcanca notas altdk entanto,
onde se encaixa aquele aluno que ndo é o maisicssiugl tem notas boas? Ou entéo, o
“bagunceiro” que consegue demonstrar que realnmessienilou o conteldoEsses também

ndo sdo bons alunog®inal, o que é um bom aluno nos dias de hoje?

Figura 7: Selecéo justa

BOM, VAMOS FAZER LM SELir;.'ﬁCI
TUSTA com Uma DRICA TARERA:
SLRAM MAGUELA ARVORE.

Fonte: http://floratelesescola.blogspot.com.br/20120/isso-nos-faz-lembrar-avaliacao-escolar.html

No livro ‘Uma menina estranha’, as autoras relatimépoca de escola o que ainda
acontece hoje com grande parte dos alunos, quanterasse maior por uma matéria do que

outra, e fatalmente consegue se desenvolver melhor:
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Eu aterrorizava a professora de francés, e certbuvexpulsa da sala por ter
dito: “Mademoiselle Ju-Li, ferme la bouche” (Sdalie, cale a boca). Como
a professora de francés era quem nos ensinavar&osi@o conseguia
entender por que eu me comportava tdo bem nas @eilesstura e tdo mal
nas de francés. E simples: nas aulas de costusstaua criando alguma
coisa, e tinha um talento especial para o bord&RANDIN; SCARIANO,
1999, p.44)

Observa-seque os professores também vivenciam muitos cosfl@o ter que
classificar seus alunos em bons ou ruins de mageaatitativa e determinar o seu fracasso
ou éxito a partir de praticas avaliativas incomsitds. De certa forma, aqueles que tém o
desejo de inovar, sdo impedidos por forcas hegera$ra manter a logica, que € mais facil.
No entanto, € preciso saber que, “se a comunicdgavaliacdo estiver pautada apenas em
qualificagbes, pouco poderd contribuir para o awasignificativo das aprendizagens.”
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p.60)

Avaliar ndo significa classificar o aluno em buwa inteligente. Muitos fatores
contribuem para que o estudante se desenvolva mathaima disciplina do que em outra.
Pode ocorrer, por exemplo, que em dia de avaliacatuno esteja com algum problema
emocional, doente ou com fome. Como é possivel estsglante se concentrar e lembrar-se
de todas as questbes que foram previamente “dedradtes da prova? Entdo, se ele ndo
tirou uma boa nota, ndo € um bom aluno?

Em funcédo disso, é importante ter em mente quénaipal finalidade da avaliagéo €
auxiliar o professor na criagdo de situacbes eniatgdes que busquem a garantia de
aprendizagem dos alunos, e que nao tenham a fusgdpunir ou excluir quem né&o
acompanhou ou obteve a nota maxima.

Deve ser ressaltado que, as disciplinas pré-detadas nas escolas devem sim, ser
assimiladas pelos alunos, pois o grande objetiugaional € a construgdo do conhecimento
e se este esta imposto através da grade curricomharobjetivos definidos, tem sim que ser
cumpridos. Mas também sabemos que “uma escoladagftara o pleno desenvolvimento do
educando valoriza a transmissdo de conheciment® tam@bém enfatiza outros aspectos: as
formas de convivéncia entre as pessoas, o0 respaitaliferencas, a cultura escolar’
(PROGESTAO 2001, p.45 apud COSTA, 2008, p.8).

Logo, o interessante a ser pensando nesse cap#ialos meios de reproducédo que
temos utilizado para a construcdo dessa metodolpgis funcionando ou néo, € essencial na

existéncia de uma pratica pedagdgica.
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2.2 Avaliagdo Montessoriana

Na escola montessoriana, a avaliagdo também aeordgavés de exercicios
avaliativos, testes, trabalhos e outras atividades.entanto, o que pode vir a ser um
diferencial entre os dois métodos é que, neste rfiaés clara a consciéncia da pratica
avaliativa como um meio para diagnosticar as netadss e dificuldades no percurso
escolar, de forma a redefinir as acdes pedagogaaso éxito da construcdo dos saberes dos
alunos.

Reconhecendo a natureza da aprendizagem, é pdiorizarocesso e ndo somente 0s
resultados. Utiliza-se a avaliagdo com finalidadeid&ntificar em que medida os objetivos
propostos foram alcancados; o aproveitamento ar mhos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e a assiduidade. Os resultados sfgtralos pelo professor e comunicados aos
responsaveis do aluno.

A partir de um relatorio de avaliagcdo do desenwmdwito de cada um, o professor
informa aos alunos seus avancos e dificuldadesgntando no seu processo de
desenvolvimento a fim de juntos planejarem novasigdes de aprendizagem.

Nos aspectos qualitativosdo verificados os conceitos obtidos dos resultados
guantitativos, onde sao levados em consideracddemaonstracdo de aproveitamento e
responsabilidade, pontualidade no compareciments @@resentacbes das atividades,
frequéncia, demonstracdo de habitos e atitudesspeito com a equipe e demais alunos da
escola.

Nos aspectos quantitativog, avaliacdo do aproveitamento escolar € continga e
realiza a partir da observacdo do professor ndsmltras individuais ou em grupos, nas
leituras orientadas, participacdo ativa em salaroésios avaliativos escritos, dissertativos,
objetivos e subjetivos e dos testes orais.

Na metodologia da escola montessoriana, o primbglique o aluno se torne um
pensador independente ao invés de memorizar cagepdis durante todo seu processo
educativo ele é estimulado a compreender e fornadarides e seguir sua propria linha de
raciocinio.

Ao tracar um paralelo entre seu método e os deiMaisa Montessori afirma:

Até nas escolas chamadas modernas, onde se aavésté@er educacao
individual, existe uma marcada diferenca com aslascMontessori. Al
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existe um professor que ensina uniformemente atividiede, conceito
profundamente diferente do aluno no método Montesgoe consiste em
livrar a crianca do professor que ensina e sulbtitpor um ambiente onde
a crianca possa escolher o que € adequado a spropesforco e as
necessidades intimas de sua personalidade. (1985), p

No Método Montessori é priorizado o respeito peiiferencas individuais e a
motivagdo é cultivada na propria crianga, que @€riro do processo de aprendizagem. No
Método Tradicional a énfase é na formacéo de urmpograissim como nas notas como forma
de motivacéao.

Nas escolas montessorianas ha salas com idadésradés, onde o aprendizado
acontece também por meio da observacdo do outre.tiddicionais, os estudantes sdo
agrupados por idade cronologica para melhor seuatleap planejamento do professor, que
ensina atraves de aulas pré estabelecidas pasde@diunos ao mesmo tempo.

No sistema Montessori 0os alunos aprendem em sgote praticando na sala de aula
com a assisténcia de um professor quando necesserigntervencdo. No tradicional, os
alunos praticam seus exercicios sozinhos e recabtas por suas licdes de casa ou trabalhos.

Montessori fez da sala de aula uma biblioteca,sgnee de fonte de pesquisa e estudo
e na qual as criancas sao livres para se movewaat@nas escolas tradicionais os estudantes
ficam boa parte do tempo somente em suas carteirasconhecimento frequentemente
consiste em memorizagéo de informacoes.

No método montessoriano o conhecimento € adguatichves de materiais concretos,
cientificamente desenhados para instigar o pendamesnceitual. Esse aprendizado é
verificado no dia a dia pelo professor atravésheeo/acdes. No método tradicional, os testes
marcados nem sempre priorizam o raciocinio criicaluno. Os estudantes tém em mente
que passar de ano € mais importante do que saber.

Podemos perceber entre os dois tipos de aval@giios pontos semelhantes como,
por exemplo: aplicacdo de provas, trabalhos egesimo método avaliativo. No entanto, a
divergéncia é mais clara se observada na praticks 0 método tradicional ndo se prende aos
seus ideais, que ficam somente no Projeto Poliledagogico da escola, enquanto o
montessoriano é mais fiel a sua historia e fil@sdfortanto, no préximo capitulo poderemos
ver na pratica do Colégio Montessoriano Agora, dal genho total permissdo da diretoria
para utilizar seu nome neste trabalho, quais cadespde avaliagdo, desenvolvimento e
aprendizagem estdo presentes em sua pratica e sp@isontribuicbes que esse método

oferece aos seus alunos.
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3. PESQUISA DE CAMPO NO COLEGIO AGORA

A escolha desta escola para a pesquisa de camgeusa partir de um trabalho ja
realizado anteriormente, por se tratar de um espagotessoriano, local onde analiso
algumas questdes sobre o processo de avaliag@opérmn pela boa vontade da instituiefio
colaborar com este processo.

As perguntas, que me serviram de base foram diggh coordenadora pedagogica do
Ensino Fundamental I, das quais foram enviadasoemaf de questionario antecipadamente
para que a mesma pudesse saber do que se trathha. Mdgumas dessas questdes foram
respondidas por papel e outras a partir das miohssrvagbes e materiais coletados, como

por exemplo: parte do Projeto Politico Pedagdgico.

1) Qual o significado de avaliacdo, desenvolvimentcapgendizagem no método

montessoriano?
2) De que maneira acontece a avaliacdo das aprendgZage
3) Qual o sentido de usar diferentes instrumento®eepimentos?
4) Jé& trabalhou em escola tradicional? Qual a prihdifgrenca entre os dois métodos?

5) Quais as contribuicdes que o método Montessoreoéeaos seus alunos?

Procurei focar no Ensino Fundamental |, que ctasia Agrupada Ill (1° e 2° ano)
com criangas de 6 e 7 anos e Agrupada IV (3° eadf @om alunos de 8 e 9 anos, pois as
conquistas da leitura, escrita e das operacdesoldgatematicas estdo em processo de
construcdo, além de ser um estagio onde o alureseqa grande potencial para o trabalho
fisico e mental e para aquisicao de informacodsi@ai$ e cientificas.

Apesar da grande disponibilidade do Colégio, nddepparticipar diretamente das
salas de aula, pois na época em que este tralmlheafizado, a escola passava por diversas
atividades, onde havia uma grande mobilizacéo di #oescola. Contudo, a coordenadora do
segmento escolhido se propds a responder minhagintas e esclarecer duvidas que

surgissem ao longo da pesquisa.
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3.1- Um breve histérico do Colégio

Em 1982 foi fundado o Colégio com o nome inicialAdeanhecer, com o objetivo de
ser uma Casa-Escola Montessoriana. Apds mudangasceescimo do Ensino Fundamental
em curso, em 1996 foi decidido o novo nome da as€blégio Agora, poia Agora era a
principal praca publica na Grécia Antiga onde odadéos podiam expor suas ideias,
sugestdes e propostas em todos 0s aspectos daiiza.

O Colégio Agora, que é Sécio FundadoaiB - Organizacdo Montessori do Brasil
ao longo de seus 30 anosnstituiu-se num referencial tedrico e praticotrabalho com
criancas e adolescentes em Niter6i. Tem por oljetiformacdo de um aluno com opinido,
competente, ético e que articule seu saber acadé&muin o dia-a-dia, podendo assim atuar
ativamente no mundo em que vive.

Para que essas metas sejam alcancadas, as dickoA@®ra tém o olhar focado na
formacdo continua de sua equipe e na consistémnciandino oferecido, além de buscar
realizar um trabalho pautado numa relacédo de resgeazer e superacao de desafios diante
da aprendizagem.

As classes estruturadas sob a metodologia Montasaoséo identificadas pela
convivéncia entre criancas de diferentes idade®le frabalho em duplas, em pequenos
grupos ou individualizado.

O trabalho é baseado na liberdade e autonomia c#hes entre os materiais de
desenvolvimento dispostos em estantes, no ambigi@nizado e estruturado como um
convite ao conheciment@ela presenca do educador que observa as ativjdatiEgagindo
apenas quando necessario, vigilante quanto a opdetle de uma nova aprendizagem,

considerando a etapa de desenvolvimento, o ritmteeesse de cada individuo.

Figura 8: Filosofia Montessori
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Agora
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3.2- O significado de avaliacao, desenvolvimentaaerendizagem

Para além dos questionamentos a coordenadoradugcagio Ensino Fundamental 1,
tive acesso também ao Projeto Politico Pedagod@aual achei importante para embasar e
fundamentar minhas observacdes e conclusdes.

Segundo o PPP do Colégio Agora, para o procesavali@cio “o grande instrumento
utilizado é a observacéo, pois avaliar antes de éuobservar.” Com a observacao, buscam-se
informagdes para redirecionar o plano de curso@@ahino.

No Ensino Fundamental sdo utilizados instrumentosndis de avaliagdo como:
provas, trabalhos, pesquisas, entre outros. Natenta dominio de aprendizagem a partir da
estrutura dos Agrupamentos, da aos alunos o terapessario para dominar habilidades
particulares antes de passar para o proximo névghthalho.

Pude observar em uma das visitas feitas em outetprque, os alunos tém a
liberdade de realizar a sua atividade no tempopacesque desejarem, pois segundo a
coordenadoraa escola, acredita-se que, as vezes, estipuanpotdo exercicio interrompe
um processo no qual talvez faltasse apenas maisslgstantes para ser concluido com
éxito.

Com isso, a crianca aprende a dominar o conteddoez de simplesmente aceitar
uma nota baixa e nunca aprender realmente a inf@ionaOu seja, “ela ndo mais sera
receptiva, absorvendo impressdes com facilidads, iraaquerer entender por si mesma, nao
se contentando com a aceitacao de meros fatos” (MEISORI, 2003, p. 12).

A tarefa do professor é distinguir com o aluno assps da aprendizagem, oferecer
sugestdes e estratégias para a aquisicao do cordmoj articulado com o tempo necessario
para esta conquista. As vantagens dessas acOasfex@ger expectativas claras, promover o
dominio da unidade de estudo, encorajar a respitidsale do estudante, re-ensinar e re-
testar se necessario.

Mas, como comprovar aos pais que a escola amaisarigor os documentos que
certificam a aprendizagem e o crescimento individliea estudante? Como garantir que o
professor utiliza elementos de avaliagdo do estedaara analisar a eficacia do curriculo e
melhorar suas praticas pedagdgicas? Como posicammegtamente o instrumento “prova’
sem dar-lhe o valor indevido?

O termo “boletim” e o valor a ele agregado € pequiente a exigéncia de uma
comunicacao mais ampla acerca dos progressos eadagmagem e no desempenho esperado

do estudante de uma Escola Montessoriana. Por rieséd\gora utiliza-se a expressao
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“Conquistas Soécio-Cognitivas” para designar essgda. Nesta, os itens sdo redigidos com
verbos de acBes comportamentais ou operacionagspgusua natureza sdo observaveis e
mensuraveis.

O critério de atribuicdo de pontos considera ara@ncia, o numero de itens e a
complexidade, estabelecendo-se entre eles umddigisata. O carater somatério da Ficha de
Avaliacéo torna claro o processo de conquistas.

Como Escola Montessoriana, a verificacdo do Agtean um olhar mais
compreensivo, uma vez que nao prioriza somentdaadwcontetdo aprendido, como ocorre
tradicionalmente. Além disso, a Escola trabalha pactonquista daquilo que tanto se busca: o
“ser competente”. Mas o que isso significa em terpraticos?

Segundo o PPP do Colégio, “competéncia envolvapaaidade de agir eficazmente
numa determinada situacdo apoiada em conhecimeotmsspondentes.” E entende-se que,
embora as competéncias mobilizem os conhecimerdadémicos, também envolvem o
raciocinio e a maneira como o aluno une intuicéaz&o.

Leva em consideracdo que, os diversos instrumartiizados na hora de avaliar
devem ser muito bemsclarecidos para os paissse esclarecimento € feito através do registro
das conquistas dos estudantes a partir da Fichevaleacdo do aluno em cada disciplina, e
das academicamente conhecidas “provas”, “pesquisasiinarios”, “trabalhos”, como

demonstrado a seguir nas duas imagens:

Figura 9: Ficha de Avaliacéo 12 parte
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Agora
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Figura 10: Ficha de Avaliacdo 22 parte
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Fonte: Projeto Politico Pedagog|co do Colégio Agora

Questionei a coordenadora do Ensino Fundamengad bavia trabalhado em escola
tradicional e qual era a principal diferenca enga@lois métodos. A reposta que obtive foi que
as diferencas na forma de se trabalhar com osagtgide uma Escola Montessori e de uma

Tradicional sdo muito grandes. Conforme seu relato:

“Na escola Montessori o professor precisa prepasaambiente de classe com muitos motivos
para a aprendizagem. De maneira dindmica, instigacuriosidade do aluno para que busque por
novos conhecimentos, faca pesquisas, construsstétais e/ou escritos), compare, conclua. Ha uma
gama infinita de atividades que desenvolve a cdnagio, a motivacdo para aprender e a
autodisciplina. As atividades se organizam de manéfansdisciplinar dando significado as
aprendizagens que se manifestam na utilizacao féeedies linguagens para atender aos diferentes

tipos de inteligéncias.” (2012)

38



Para ela, todas as ideias Montessori sdo baseagas @ependem, de um processo
continuo de observacao e realizagdo tanto de alguasto de professores. O propésito de
uma educacdo montessoriana inclui, mas vai alémguesicao consistente do conhecimento
académico previsto para cada etapa de desenvoldmassim, enquanto os alunos sao
incentivados a se tornarem leitores pensantesjtassr competentes, habeis com os
computadores, ageis nas solucbes de problemas sadweas logicos, também sé&o

incentivados a desenvolver plenamente o seu palesroiocional, social, ético e moral.

3.3- As contribuicdes do método Montessori aos alas

Quando se |é sobre um método com tanta liberdadediatamente nos véem a
cabeca, em que, de fato, ele pode ser diferentazeu a diferenca na construgéo do individuo
e principalmente, na formacéo do cidadao para admun

Acredito que tudo comeca pelo préprio ambiente ewsdriano, que possibilita ao
aluno desenvolver suas capacidades de apropriagé@eas cognitiva, fisica e social desde a
infancia utilizando materiais que estimulem osigest além de fazer com que as criangas de
idades diferentes interajam em situacOes variad®s, relacionando, aprendendo e
desenvolvendo uma com ajuda da outra. Isso funcguendo um aluno de idade mais
avancada intervém, a partir de seus conhecimeatadquiridos, na aprendizagem do mais
novo. Ou seja, 0 aluno entende desde cedo queis@moperar e viver em certa harmonia
com pessoas de todas as idades, uma vez que, doesabla ele possui familiares e
conseguentemente vivera em sociedade.

Ainda oferece situacdes onde o0 educando possaeexes seus direitos e deveres,
levando-o0 a compreenséao e reflexdo do exerciciod#alania. Como por exemplo: na hora
do lanche, em que cada aluno limpa o espaco eolaue foi utilizado por ele, uma vez que
deve respeitar a area comum a todos e conserizgdas “sdo maneiras de disciplina pessoal
gue demonstram educacéo, responsabilidade e conggmoom o viver junto, ndo somente
na escola como na vida fora dela.” (COSTA, 200B1)8). Essa pratica € importante também,
pois 0 aluno passa a atuar com mais independéocrdiando em suas capacidades e
percepc¢éao de suas limitagdes.

Como resultado dessa disciplina e compromisso.e ppiésenciar uma situacao
interessantem uma das vezes que entrei em sala no Agora. Tedalsinos estavam fazendo
suas atividades escolhidas, mas certa crianca @®ath atencdo, pois estava sentada no

chdo, montando um mapa. Aproximei-me para observgue era e percebi que havia uma
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folha do lado da outra: uma com 0 mapa a ser pnéme outra com 0 mapa resposta - que
fui descobrir mais tarde o que era. Este ultimawesvirado para baixo. Continuei observando
a atividade, e quando finalizou o exercicio, vieosegunda folha - o cartdo resposta - para
conferir com o seu. Essa situacdo me fez pensajuAo honesta e responsavel com sua
aprendizagem ela estava sendo, uma vez que, bsrtagras e “colar” a resposta seria muito
facil do que resolver o exercicio sozinha.

Paralelo a essa situacdo, um grupo de criancasadssntt mesa falando algumas
palavras, que eram escritas no quadro pela pragesSomomento me pareceu normal até
chegar perto e ouvir que o texto de tema “Hallowepre era montado, estava em inglés.
Segundo consta no comunicado de resultados aos @&islégio Agora entende que “o
dominio de outra lingua amplia, antes de tudo,epgacdo académica.” Além disso, os
alunos aprendem uma segunda lingua desde a Edubdgadl, uma vez que atende ao
periodo sensivel para este aprendizado. Com iesoestao criando através das experiéncias
que lhes foram oferecidas, voltadas as aprendizageorridas por meio de uma intervencgéo
direta do professor.

O Meétodo Montessori se preocupa com atividades quass o educando possa
aprender a questionar e ter acesso aos conhecsneras amplos da realidade social e
cultural participando de elementos que enriquecasew desenvolvimento e inser¢cao no
mundo.

A patrtir disso, ao finalizar a pesquisa de cam@maisar o material, pude perceber
que o tipo de pedagogia que a escola adota ndonaésamportante e que, método do qual me
encantou la atras, antes mesmo de pensar em asarevenografia, faz o que deveria ser
feito em todas as escolas. O ideais de ensino lagi@ que eles praticam € o mesmo que
lemos nas propostas pedagodgicas das escolas dredgci No entanto, a grande diferenca é
que por alguma razao, essa perspectiva montesaqrésistiu em seu carater inicial, ainda
que nesta escola possa haver também suas cataasnsoprias de ensino entrelagada.

A avaliagdo em seu verdadeiro significado nadasalo que o direito de cada um.
Deveria ser um beneficio a todos, pois nesse seraticliar € sempre reorientar os caminhos
e fazer com que seja 0 mais proveitoso possivel gaem esta envolvido. Como afirma
Luckesi (2005, p.5) “assim sendo, ndo tenho duvetdwe o potencial transformador da
avaliagdo, na medida em que a sua funcéo é subailissca dos resultados mais satisfatorios

possiveis.”
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Porém, o que tem acontecido atualmente é a prd¢icaxaminar obrigando a quem
esta cansado de uma metodologia ultrapassada m@esagdes a aprender contelddos que néo
fazem o menor sentido para si. Assim, “é precisar @m nos professores uma cultura da
avaliacdo por oposicdo a uma cultura dos exameaigada em nossas experiéncias.”
(LUCKESI, 2005, p. 5)

O que vi no Colégio Agora foi um espaco do quatstsidantes tem a capacidade de
se desenvolver em todos os aspectos da vida eomdente na area académica, como eu
mesma vivenciei em minha trajetéria escolar. Neas®, ndo se avalia o aluno nota 10 ou
nota 5. O importante ao ser analisado nessa p#gtieaque forma o ensino posto pela escola
esta sendo absorvido e aproveitado pelo estudgrdeaeo professor e de que maneira isso é
levado em consideracdo mediante os resultadostivas.

Logo, todos os instrumentos avaliativos utilizadom intuito de coleta de dados sdo
vélidos. E para isso que devemos estar atentoa.repscola montessoriana, com a ficha
avaliativa ou na tradicional, com o boletim, ambagem focar nos dados como diagndstico e
ndo como classificacdo, de melhor ou pior. Portaatgue vai diferenciar as praticas e
metodologias dentro do ambiente escolar € sableneate 0 que se busca e 0 que fazer com
0s resultados coletados, podendo assim oferecaxllam um ambiente voltado para o

processo de construgcédo do conhecimento e nao aparaas produto final.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendo que, mesmo finalizando este trabalho, messim ter algumas possiveis
conclusdes, e nao verdades absolutas, o tema édalidscolar tem muito que se refletir,
dialogar e praticar, enquanto ao Montessori, mgite se conhecer. Podemos encontrar
diversos autores de referéncia debatendo sobreneipr assunt@ poucosjue falam sobre o
método de Maria Montessori.

E claro que no caso da avaliacdo, logicas reprddszpor tanto tempo, ndo sdo
mudadas de uma hora para outra, porque um ou aipds novos conceitos. Porém, acho de
fundamental importancia que, nés quanto educaderdeamos em mente que a escola esta
em constante movimen®precisa ser redefinida conforme as necessida@esurgindo. As
ideias padronizados de avaliacdo que persistimosepnoduzir, podem ter funcionado em
algum momento do passado, mas ndo suprem mais cassitades e expectativas das
demandas atuais.

Quanto a esses modelos padronizados, Luckesi 2002

Para, efetivamente, trabalharmos com avaliacd@ss#amos criar um novo
padrdo de conduta, consciente - o padrdo da a&alide preciso romper
com o campo morfico estabelecido e herdado, abrieslvaco a uma
verdadeira experiéncia de avaliacdo, liberta dopcamorfico de forcas
dessa representacao social. (p.5)

No entanto, ainda que no caso de Montessori ngwigeze a nota como medidor,
contudo a utilize, os dois casos acabam por eméranesma légica de classificacdo do melhor
para o pior, embora o método montessoriano sefardea mais sutil devido sua forma de
trabalhar ao longo do processo. A partir dessaissndica entdo o meu questionamento:
funcionaria algum método que, em suas atividadesr&tissem a nota como referencial de
conhecimento?

Todavia devo dizer que acredito que a propostacalar de Maria Montessori tenha
muito a contribuirpara a educacéao, visto que seus pressupostosote@imetodoldgicos
adaptados para o curriculo de uma sociedade at@ial seguidos, favorecendo o
desenvolvimento de capacidades e competéncias adrpara a participacdo produtiva nos

dias de hoje.
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E preciso frisar que, muitas coisas que pesgsisigie o Método Montessori, pude
encontrar também na ideologia do Método TradicioNal entanto, 0 que me chamou mais
atencdo foi o fato do primeiro método seguir avigddes que promete, 0 que néao
encontramos com freqiiéncia no método tradicionat, mAo passa do papel, peistendo
também quendo é facil levar a préatica essas teoriaBa vez que nossos professores sao
preparados para reproduzir ideias em alunos eafiles dentro da sala de aula, ou seja,
condutas que néo facilitam a comunicacao nem andzsgem.

Assim, ndo tenho a intencdo de generalizar e fantasiaragpedagogia de Maria
Montessori seja a ideal ou perfeita, uma vez quelea pessoas que estdo sempre no
caminho de construgdes, tampouco afirmar que deesealicional é péssima e ndo funciona
quanto a sua questdo avaliativa. Todos nés conlescesacolas que atendem nossas
expectativas e outras que nao, independente dadméiee utiliza. Essa pesquisa baseou-se
em apenas uma Escola Montessoriana, que segueilosdid, da qual se pressupde que,
todas as outras que se intitulem Montessori, siganbém. E também na minha vivéncia e
experiéncia como aluna de algumas Escolas Tradisipa que nao significa dizer que todas

as escolas sejam ou adotem atividades como asuqpegtecipei.
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