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RESUMO

O presente trabalho objetiva investigar e compreender os diferentes processos de formacéo da
identidade docente construidos no cotidiano escolar de uma instituicdo publica no municipio
de S&o Gongcalo, que é meu lugar de moradia, também explica parte do meu interesse pela
pesquisa. Busco nas vozes dos proprios docentes, nas narrativas de vida, com base em seus
valores, suas visdes de mundo, experiéncias e saberes, quais significados e representacgdes eles
se autoatribuem. A presente pesquisa desenvolve-se a partir do estudo tedrico pautado na
literatura e pesquisas de diferentes autores propondo um dialogo com as narrativas de vida de
professoras do ensino fundamental. Assim, optamos pela abordagem qualitativa de pesquisa,
utilizando a entrevista, diario de campo, observacdes e relatos orais como ferramentas
metodoldgicas para compreender os entrelagamentos que constituem a vida e a formagéo do
professor que atua na educagdo publica do municipio referido. Sendo assim, percebemos, a
partir do didlogo com as professoras atuantes, que somos atravessados por muitas
representacfes sociais, inUmeras maneiras de ser e agir, portanto nos encontramos em
constante processo de mudanca, construindo/reconstruindo identidades durante a vida.

Palavras-chave: identidade; historias de vida; formacéo docente.
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INTRODUCAO

N&o seremos de todo infelizes se pudermos contar a nés mesmos a nossa histéria. Se nos for
garantido o direito ao conhecimento de ndés mesmos como profissionais.

Miguel Arroyo

Ser professor...

N&o me recordo qual foi 0 momento exato da vida que escolhi ser professora. Tive
uma infancia repleta de brincadeiras, amigos e liberdade. Nesse tempo, que ndo faz tanto
tempo assim, ha uns vinte poucos anos atras, brincavamos na rua livremente. Brincavamos de
tudo, mas a minha brincadeira preferida era de escola. Minhas amigas brincavam
representando médicas, modelos, advogadas, psicologas, artistas e eu..., a professora.

Esse desejo me acompanhou durante toda minha trajetoria escolar. Assim que terminei
o ensino fundamental tentei fazer o ensino médio em uma escola de ensino normal — Instituto
de Educagdo Carmela Dutra, no bairro de Madureira, no Rio de Janeiro, nessa época morava
em Jacarepagua, zona oeste do Rio de Janeiro, mas ndo consegui. Fiquei frustrada, pois queria
muito estudar na escola que, naquela época, era referéncia para formacdo de professores.
Entdo, tive que cursar o ensino médio em formacdo geral e ao término dessa etapa de ensino
prestar o vestibular.

No vestibular optei por fazer Licenciatura em Matematica, porque era a disciplina que
tinha mais facilidade. Mas néo conclui o curso. Caseli, tive filho e fiquei cinco anos exercendo
somente a funcdo de mae e esposa. Assim que meu filho se adaptou a escola, resolvi voltar.
Prestei vestibular novamente, s6 que dessa vez para o curso de Pedagogia. Iniciei o curso com
a expectativa de conclui-lo e logo depois terminar o curso de Licenciatura Matematica. Mas a
cada disciplina cursada aumentava minha certeza de que estava no caminho certo. A escola,
seu contexto e reflexdes me seduzem, inquietam, mobilizam e o curso de Matematica nédo
dava conta de tais questdes.

Na graduacao, durante o processo de formacéo, alguns professores possibilitaram a
ida a muitas escolas, por conta dos estagios, oficinas e pesquisas. E foi a partir dessa
aproximacéo, observando o cotidiano escolar e seus sujeitos, somados a minha historia de
vida e ao desejo de compreender as relagdes existentes na escola, que o contorno dessa
pesquisa comegou a surgir.

O desgaste emocional, a falta de estimulo e esperanga na maioria dos professores das

escolas em que estagiei, foi um fator comum. O isolamento também foi uma queixa muito
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frequente, dentre outros descontentamentos. Nesse emaranhado de fios estdo as imagens
socialmente produzidas sobre os profissionais docentes, que precisam dar conta de toda a
complexidade das relacdes existentes na escola, assim como, atender a todas as expectativas
produzidas socialmente. Dificil arte de ser.

Nesse sentido, ndo é facil ao professor identificar-se com uma profisséo cuja imagem
social, muitas vezes, ndo oferece referéncias positivas, comuns e mobilizadoras.

A partir desse cenario, surgiu uma inquietacdo acerca dos processos identitarios
docentes que construimos no cotidiano das instituicdes escolares publicas, a partir da
observacdo da desvalorizacdo e desmotivacdo atribuida ao profissional docente, seja pela
sociedade ou pelo proprio professor. Na condicdo de aluna na Faculdade de Formacdo de
Professores, sinto necessidade de compreender tais processos em meio a essa situacdo de crise
instalada na sociedade como um todo, buscando contribuir para minha formacéo e de outros
profissionais no campo educacional. Assim, decidi conciliar meu estagio obrigatério com a
pesquisa monografica, com o objetivo de vivenciar um pouco o dia-dia do ambiente escolar,
de estar mais proxima dos professores e, principalmente, ouvi-los; ouvi-los narrar sua propria
historia, conhecer suas angustias, alegrias, esperancas, receios, ou seja, conhecer a histéria de
vida desses docentes, na tentativa de refletir sobre a identidade social do magistério.

Nesse contexto, minha escolha metodoldgica de certa maneira ja esta posta, as
historias de vida de professoras do ensino fundamental da educacdo publica do municipio de
Sdo Gongalo, que se justifica por ser meu lugar de moradia, formacao e, futuramente lugar de
atuacdo profissional. As narrativas de vida nos proporcionam uma reflexdo sobre as imagens
e sentidos atribuidos pelos professores a profissao docente, assim como nos permite observar
os entrelacamentos pessoais, profissionais e sociais existentes no processo de constituicdo
identitaria docente. Segundo Josso (2010), as narrativas de vida constituem um importante
instrumento de investigacdo na compreensdo do processo de construcdo da identidade, visto
que, favorece a reflexdo sobre as expressdes identiarias, evidenciando sua pluralidade,
fragilidade e recomposi¢des. Nesse sentido, as histérias individuais e coletivas no &mbito
profissional e pessoal formam os muitos fios da complexa rede da profissdo docente. Da
mesma maneira, possibilita que os sujeitos entrem em contato com seu interior, a partir das
suas vivéncias. Um exercicio de autoconhecimento.

O lugar escolhido para o desenvolvimento desse trabalho foi a Escola Municipal Dr.
Armando Ledo Ferreira, localizada no municipio de S Gongalo. E uma escola pequena,
localizada no bairro do Porto Novo que atende a criancas do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental, tendo apenas quatro turmas por turno - manha e tarde. Tiveram disponibilidade
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de participar da pesquisa apenas duas professoras, uma que leciona na turma 1° ano e outra
que leciona na turma do 3° ano.

No primeiro capitulo desse trabalho Ser ou ndo ser? Eis uma questédo de identidade,
tentaremos compreender o conceito de identidade. O termo “identidade” vem sendo muito
utilizado na linguagem das ciéncias sociais ultimamente. No entanto, fala-se em crise
identitaria sem sequer compreender o que realmente agrega essa expressao. Para melhor
compreender esse conceito, recorro a autores que me ajudam a refletir acerca de quais fatores
contribuem para a construcdo identitaria do sujeito (DUBAR, 2005; HALL, 2006).

Da mesma maneira, a preocupacdo com a identidade docente tem sido objeto de
estudo de muitos autores nos Ultimos anos. Estudos esses que buscam compreender, por
caminhos diversos, como é possivel a construcdo de uma identidade docente capaz de lidar
com realidades tdo distintas e com os desafios postos a escola na contemporaneidade. Nossa
sociedade muda constantemente e, tais mudangas refletem diretamente nas instituicdes
escolares.

Nesse sentido, para melhor compreender o processo de construcdo da identidade
docente (VIEIRA, 1999; ARROYO, 2007; NOVOA, 1992), recorremos as vozes docentes
aliadas as préticas cotidianas. Este percurso pelas praticas faz-se necessario por entendermos
qgue a identidade docente se constréi a partir dessas experiéncias aliadas a tantas outras
advindas das construgdes do sujeito social. Os desafios ndo sdo poucos, haja vista, que “a
identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é
um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na
profissio” (NOVOA, 1992, p.16).

De modo geral, compreender tais construcbes docentes significa compreender os
significados que os professores atribuem as proprias vivéncias, com base em seus valores,
historia de vida, angustias e anseios, modo de situar-se no mundo e saberes (PIMENTA,
1997a) na tentativa de colaborar com os didlogos produzidos dentro e fora das instituicdes
escolares. Assim, partindo de uma discussdo tedrica acerca da identidade docente é que este
projeto serd desenvolvido. Aliado a um quadro tedrico iremos buscar nas vozes dos
professores, sujeitos desses estudos as vivéncias profissionais e pessoais de seus cotidianos.

No segundo capitulo Um pouco da historia desse lugar, buscamos conhecer e
compreender a histéria local na dimensdo social que parte das historias do cotidiano, das
relages sociais, dos modos de vida dando sentido ao local e ampliando a percepgdo dos
processos formativos identitarios. Dessa maneira, objetivamos refletir sobre a importancia e a

valorizacdo dessa historia enquanto possibilitadora de construgio de identidades. “E no
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ambito local que a Histdria ¢ vivida e ¢ onde, pois, tem sentido para o sujeito da Historia.”
(MARTINS, 2008, p.117)

No terceiro capitulo Alinhavando historias de vida, entram em cena as narrativas de
vida das professoras, as quais contribuiram e deram sentido a essa pesquisa. Mas antes de ir
ao encontro as narrativas docentes, trago a minha narrativa, onde relato os caminhos, as
angustias, as expectativas entre outras vivéncias que constituem os muitos fios do desenrolar
da pesquisa aqui apresentada.

E, concluindo essa trajetoria iremos entrecruzar fios, mas ndo com uma perspectiva
solucionadora e, sim, com objetivo de deixar fios soltos para que tenhamos sempre a
necessidade de refazer, desconstruir, repensar. Como seres inacabados e incompletos que

somos, estamos sempre em uma constante busca de ser mais. (FREIRE, 1979)
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CAPITULO |
SER OU NAO SER? EIS UMA QUESTAO DE IDENTIDADE

“Sim, sou eu, mesmo, tal qual resultei de tudo...
Quanto fui, quanto nao fui, tudo isso sou...
Quanto quis, quanto ndo quis, tudo isso me forma...”

Fernando Pessoa

Ser ou ndo ser... professor?

Durante muito tempo a profissdo docente tem sido alvo de muitas criticas, cobrancas
e acusacOes vindas de variados setores sociais, gerando assim um clima de insatisfacdo e
desconforto em relagdo a escolha profissional docente. A imagem social docente é uma
construcdo social atravessada por inimeras concep¢fes formuladas no interior das relacdes
sociais que interagem entre si, resultando numa série de representacdes que os docentes fazem
de si mesmos, de suas fungdes e dos discursos que circulam no mundo social e cultural.
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005)

Nessa direcéo, a literatura académica em diversos campos de estudo tem dado énfase
as questdes relativas a vida do professor (NOVOA, 1995; ARROYO, 2007; VIEIRA, 1999)
trazendo-o para o centro das discussdes sobre a educacdo, na perspectiva de possibilitar uma
reflexdo sobre os possiveis caminhos para essa crise identitaria docente.

Ao longo de muito tempo a categoria docente vem tentando se afirmar como
profissionais de educacdo, na tentativa de desconstruir um imaginario social que descarrega
no professor toda a responsabilidade pelas mazelas sociais. E, a partir de entdo, essa categoria
vem vivenciando um agravamento nessa crise identitaria, diretamente refletida nas relacdes
escolares. Para se pensar em novos rumos para a educacdo se faz necessario repensar as
relacdes existentes entre a escola e a sociedade (NOVOA, 1998).

Nesse capitulo buscamos compreender o conceito de identidade — Muitos fios, varias
maneiras de tecer: compreendendo o conceito de identidade -, que influenciado pelas
transformacdes sociais também sofreu diversas mudangas de concepcdo. Logo apoOs essa
discussdao fomos atras de resgatar uma parte da histdria docente na perspectiva de perceber o0s
rumos tomados pela identidade desses profissionais ao longo de sua historia até os dias atuais
— Alguns fios e desafios dos caminhos da docéncia.

Muitas séo as possibilidades investigativas sobre o processo de formacdo identitaria

docente, logo priorizamos um caminho de pesquisa que privilegia as narrativas do professor
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acerca de si mesmo e de sua profissdo — Fios investigativos: tecendo a rede da pesquisa. A
escolha de se trabalhar com narrativas significa a possibilidade de problematizar a l6gica
social, possibilitando o movimento de conhecer e dar sentido as experiéncias vividas. Dessa
maneira, trabalhar com historias de vida “ndo deve apenas confortar, deve apresentar um
desafio, e uma compreensdo que ajude no sentido da mudanca... O que requer é uma histéria
que leve a agdo, ndo para confirmar, mas para mudar o mundo” (THOMPSON, 1998, p.43,

apud BRAGANCA, 2009, p.40).

1.1 Muitos fios, varias maneiras de tecer: compreendendo o conceito de identidade

Nos dias atuais presenciamos uma situagdo de crise instalada em diversos setores da
nossa sociedade, momentos de muitas ddvidas e poucas certezas. A sociedade contemporénea
tem sua trajetoria marcada por sucessivas transformacdes sociais e econdémicas que, por sua
vez, acarretam uma sensacdo de inseguranca, desconforto e incertezas ao sujeito social e por
consequéncia acabam por produzir significativas mudancas na concepcdo desse sujeito,
traduzido por alguns autores como “crise de identidades”. Segundo Dubar (2005), muito se
fala sobre crise identitaria, mas pouco se compreende o que realmente reune tal expressao.

Entendemos por crise: “fase dificil, grave, na evolucdo das coisas, dos sentimentos,
dos fatos” (AURELIO, 1993). Assim como as crises econdmicas, as crises identitarias podem
ser pensadas como desestabilizagdes, rupturas de equilibrio nas relagfes sociais. Tais crises
abalam a defini¢do que o sujeito da “de si para si mesmo” (DUBAR, 2009), perturbam a
autoimagem, enfraguecem a autoestima. Mas, em contrapartida, as crises identitarias
constituem-se como uma das vias da dindmica da construcéo da identidade, pois possibilitam
uma reflexdo sobre si, reinventar-se, vivenciar novas experiéncias.

Na tentativa de melhor compreender esse conceito identitario recorro a alguns tedricos
(HALL, 2006; DUBAR, 2005, 2009) que ajudam na reflexdo sobre a construcdo identitaria
em diferentes periodos historicos na trajetoria de nossa sociedade, assim como, atraves desses
estudos, conseguimos perceber que essas construcdes identitarias representam um processo
complexo, marcado pelo deslocamento e fragmentacédo do sujeito.

Assim, segundo Hall (2006), a definicdo do individuo e de seu lugar no processo
social muda progressivamente no decorrer da histéria. Em um dado momento historico

(século XVIII) encontramos um sujeito centrado, unificado e dotado de razdo. “O centro
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essencial do eu era a identidade de uma pessoa” (HALL, 2006, p.11), portanto ndo estavam
sujeitos as transformacfes. Num momento seguinte, influenciado por movimentos
importantes no pensamento, percebemos o sujeito definido através de interacdes com seu
exterior, adquirindo assim uma forma mais coletiva de se pensar o sujeito, tais concepgoes
refletiam o sujeito socioldgico, demonstrando a crescente complexidade do mundo moderno,

segundo €sse mesmo autor.

A identidade, nessa concepgdo socioldgica, preenche o espago entre “interior” e o “exterior” —
entre o mundo pessoal e 0 mundo publico. O fato de que projetamos a “nds proprios” nessas
identidades culturais, ao mesmo tempo que internalizamos seus significados e valores,
tornando-os “parte de nos”, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os
lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entéo, costura (...) 0
sujeito & estrutura (HALL, 2006, p.12).

A partir dai, comecamos a reconhecer uma significativa mudanca na concepc¢édo de
identidade, “o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel,
estd se tornando fragmentado, composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou ndo-resolvidas” (HALL, 2006, p.12).

Dessa maneira, a identidade assume ser algo formado ao longo do tempo, ndo
biologicamente, mas sim historicamente construida a partir de processos inconscientes, e ndo
mais algo inato. “Ela permanece sempre incompleta, estd sempre em processo, sempre sendo
formada” (HALL, 2006, p.38).

A modernidade tardia traz luz a discussdo acerca da emergéncia de novas identidades
produzidas em circunstancias econémicas e sociais em constante mudanca. Surge entdo a
necessidade de articulacdo entre as varias identidades que constituem esse novo sujeito -
sujeito pds-moderno - caracterizado por sua fragmentacéo e pluralidade.

Ora, a identidade humana ndo é dada, de uma vez por todas, no nascimento: ela é construida
no decorrer da vida. O individuo jamais a constroi sozinho: ele depende tanto dos juizos dos

outros quanto de suas proprias orientagcdes e autodefinicdes. A identidade é produto das
sucessivas socializacBes (DUBAR, 2005, p.25).

Discutir identidades e seu processo de construcdo pressupde compreender-se e
compreender o outro em relacdo. Nesse sentido, recorremos ao autor/pesquisador Ricardo
Vieira em busca de fortalecer tais discussées e também aproxima-las do ambiente escolar.
Vieira (1998), autor portugués que investiga, entre outros, a construcdo da interculturalidade
nas identidades pessoais e sociais, sustenta que a identidade constroi-se por referéncia a
alteridade, assim, a identidade e alteridade constroem-se em um processo dindmico de

interacdo com o outro. A identidade, segundo Vieira, “ndo é um facto ou uma estrutura
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estatica, mas antes um processo dindmico onde 0s outros interagem connosco, com 0 nas,
com o eu.” (VIEIRA, 1999). Cada sujeito ¢ identificado e reconhecido pelo outro, mas pode
recusar tal identificacdo e se definir de outra forma, ou seja, a identidade que se quer, ou que
se defende, nem sempre é a que se tem socialmente. Nesse sentido, Dubar também
problematiza essa discussédo articulando, o que o autor denomina, a identidade para si — que
tipo de sujeito vocé quer ser - e a identidade para o outro — que tipo de sujeito vocé é. Dessa
dualidade entre identidades para o outro, conferida, e identidade para si construida, se origina
um campo de possibilidades de estratégias de formacdo identitaria que se desenvolvem no
decorrer da vida de cada sujeito. “A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que
ja esta dentro de no6s como individuos, mas de uma falta de inteireza que ¢ “preenchida” a
partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nOs imaginamos ser vistos por
outros”(HALL, 2006, p.39).

Dialogar sobre essas imagens construidas no cotidiano escolar nos ajuda a
compreender que o professor ndo se constitui por uma Unica identidade, mas sim por varias,
pois sdo sujeitos plurais, multiplos resultado da unido de diversas imagens, individuais e
coletivas. Iniumeras possibilidades de ser (ARROYO, 2007).

Nesse contexto comeco a tecer indagacOes sobre tais articulagBes identitarias no
cotidiano de uma escola publica. Como os professores vivem essa dualidade interna,
divididos entre o “ser quem sou” e o “como querem que eu seja”’? Que imagens S&0
mostradas e quais a sociedade v&? H& uma identidade socialmente almejada pelos

professores?

A divisdo interna a identidade deve enfim e sobretudo ser esclarecida pela dualidade de sua
prépria definicdo: identidade para si e identidade para o outro sd0 ao mesmo tempo
inseparaveis e ligadas de maneira problematica. Inseparaveis, uma vez que a identidade para
si é correlatada ao Outro e a seu reconhecimento: nunca sei quem sou a ndo ser no olhar do
Outro. Problematicas, dado que “a experiéncia do outro nunca é vivida diretamente pelo
eu...de modo que contamos com nossas comunicagBes para nos informarmos sobre a
identidade que o outro nos atribui...e, portanto, para nos forjarmos uma identidade para nés
mesmos (DUBAR, 2005, p.135).

Faz-se necessario recuperar o lugar central desses sujeitos no ambito educacional,
contribuindo assim para a desconstrucdo de um imaginario social que acaba por influenciar as
politicas educacionais, a formacdo e valorizacdo dos profissionais docentes e por construir

imagens e autoimagens conturbadas.

Somos a imagem que fazem de nosso papel social, ndo o que teimamos ser. Teriamos de
conseguir que os outros acreditem no que somos. Um processo social complicado, lento, de
desencontros entre 0 que somos para nés e o que somos para fora. Entre imagens e auto-
imagens (ARROYO, 2007, p.29).
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Como ja observado, a imagem social docente vem sendo construida/reconstruida ao
longo de todo o processo histérico da sociedade, sofrendo transformagdes e sendo
influenciada por mudancas sociais, econémicas e culturais que atravessam essa historia. Logo,
para se entender como chegamos a essa imagem docente, atualmente, tdo conturbada e
desvalorizada, precisamos resgatar um pouco da historia desse profissional, que ao longo do
tempo vem tentando afirmar sua profissionalidade diante de uma rede complexa de poderes e

relagdes sociais.

1.2 Alguns fios e desafios dos caminhos da docéncia

Para compreender como séo tecidos nos dias atuais os fios da construgéo identitaria
docente precisamos voltar ao passado, sem nenhuma intencdo saudosista, mas com o objetivo
de dar sentido ao atual cenario educacional e a partir dessa compreensdo dialogar como 0s
sujeitos que dela fazem parte.

Apesar da pesquisa objetivar a compreensdo das construcGes identitarias docentes, no
contexto atual, e suas implicagdes no ambiente escolar na tentativa de redefinir esse
imaginario social historicamente construido, sabemos que a profissdo docente é anterior as
instituicGes de ensino, que constitui uma das profissGes mais antigas em nossa sociedade e
gue passa por um processo de desvalorizacdo agravada por formulacdes de politicas que de
alguma maneira contribuem para invisibilizar o real lugar do professor, deixando-os em

segundo plano.

No convivio com professoras e professores percebo que hd um a preocupacédo por qualificar-
se, por dominar saberes, métodos, por adequar sua funcdo social aos novos tempos, novos
conhecimentos e novas tecnologias. Porém ndo é por ai que se esgotam as inquietagdes. Ha
algo mais fundo em questédo: o proprio sentido social de suas vidas, se seus esforgos, de sua
condicdo de mestres. Entender o papel que exercem, o peso social e cultural que carregam.
Sua condic&o. Seu oficio. Seu ser professor, professora (ARROYO, 2007, p.34).

Segundo Arroyo (2007), durante algum tempo presenciamos um movimento de
afirmacdo profissional na tentativa de reconhecimento como categoria, com sua
especificidade historica, social e politica, por parte dos professores. Refletir sobre esse

movimento representa colocar em foco a discussdo sobre o magistério, a construcdo social
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desse profissional e do campo educativo, significa reconhecer as multiplas identidades
docentes presentes em nossa sociedade.

No final da década de 1980, observamos um movimento em defesa da especificidade
de seu saber e fazer, o que reflete a preocupacdo com a afirmacao da identidade docente frente
a nova descaracterizacdo da escola e da acdo educativa, pois a desvalorizacdo do campo
educativo e do saber profissional remete a desvalorizacdo dos docentes pela sociedade. A
historia das ultimas décadas se caracteriza por se tentar redefinir esse imaginario, ndo apenas
na melhoria das condigdes de trabalho, mas em se criar outra cultura, mostrar outro perfil
(ARROYO, 2007).

A implementacédo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.293/96) formalizou a discusséo
sobre a profissionalizacdo docente ao propor a elevacdo ao nivel superior dos profissionais
que atuam nos primeiros anos do ensino fundamental, dessa maneira, algumas das
reivindicagdes propostas durante anos de embates travados pelos docentes foram atendidas

definindo/redefinindo o papel social do professor.

A profissionalizacdo ndo é um processo que se produz de modo enddgeno. Assim, a histéria
da profissdo docente € indissociavel do lugar que seus membros ocupam nas relagfes de
producédo e do papel que eles jogam na manutencdo da ordem social. Os docentes ndo vao
somente responder a uma necessidade social de educagdo, mas também vdo crid-las
(NOVOA, 1991 apud VICENTINI; LUGLI, 2009, p.11).

Nesse periodo, em época de economias emergentes, que refletiam em mudancas e
reformas no cenério educativo, a formacao do individuo passou ser o centro das preocupacées
das politicas educacionais na tentativa de atender a l6gica do mercado vigente. Todavia, tal
formagéo distanciou-se de um ideal académico e tomou como pardmetro uma concepgéo
global de educacdo. De tal forma, segundo Souza (2011) as identidades nesse periodo foram
evidentes nas politicas de formacdo e de certificacdo, configurando modelos de competéncia,
de uma cultura de exceléncia e de variedade de representacbes e imagens docentes,
produzidos por variados modelos educacionais, evidenciando uma forma de controle sobre a
identidade do professor. Nesse contexto, ainda segundo Souza (2011), reafirma-se a
descaracterizacdo do exercicio docente, acirrando o afastamento entre a dimensdo pessoal e

profissional.

(...) ndo é alheia a esta evolugdo que foi impondo uma separacdo entre o eu pessoal e 0 eu
profissional. A transposicdo desta atitude do plano cientifico para o plano institucional
contribuiu para intensificar o controlo sobre os professores, favorecendo o seu processo de
desprofissionalizacdo (...) (NOVOA, 1992b, p.15 apud SOUZA, 2011, p.214).
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Em periodos de politica neoliberal, voltada para o atendimento do mercado
econémico, as construcdes e modificacdes na identidade docente, segundo Lawn (2001)
também sdo fabricadas e gerenciadas pelo estado, traduzindo-se num mecanismo de controle
em que através do discurso associa-se a identidade dos professores a identidade nacional e de
trabalho. “A identidade do professor simboliza o sistema e a nagdo que o criou. Reflecte (...)
seus objetivos econdmicos e sociais (...)” (LAWN, 2001, p.118). Mas, tais mecanismos de
controle sdo contrapostos pelos professores atraves dos movimentos associativos e sociais da
profissdo. A autonomia, o controle de seu fazer e o dominio do seu espago, possibilitam
dimensdes de ndo dominio e de oposicdo as politicas reguladoras. “A existéncia de
professores que ndo se adequam as identidades oficiais causam panico. Da mesma forma, as
idéias que os professores tém, e as pessoas as quais se associam, também causam panico
(LAWN, 2001, p.123).

A partir desse cenario compreendemos que discutir sobre o processo de construcao
identitaria requer refletir sobre um campo complexo, dindmico e conflituoso, de constante
reestruturacdo da constituicdo de ser. “A constru¢ao/reconstrugdo da identidade corresponde
sempre a integracdo do novo no j& possuido (...) donde resulta ndo uma adi¢do mas antes uma

integracdo feita um pouco ao modo de cada um ”(VIEIRA, 1999).

A forma como cada um de nos constrdi a sua identidade profissional define modos distintos
de ser professor, marcados pela definicdo de ideais educativos préprios, pela adopgdo de
métodos e praticas que colam melhor com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos
pessoais de reflexdo sobre a accio (NOVOA, 1998, p.28).

Muitos sdo os atravessamentos, muitas sdo as historias de vida, as influéncias, as
experiéncias, os enfrentamentos, os saberes, entre outros. Portanto, compreender tal processo,
objeto dessa pesquisa, pressupBe-se compreender o outro em questdo, aprimorar a escuta,
parar para ouvir as narrativas desses sujeitos. Segundo Josso (2010) narrar a prépria historia é
ter a possibilidade de refletir sobre si mesmo, é dialogar com seu interior.

No Brasil, nos anos 1990, tais discussdes se consolidam ao discurso académico de
valorizacdo da pesquisa em relacdo a formagdo e desenvolvimento profissional dos
professores. Nesse contexto, emergem pesquisas sobre formacao de professores que abordam
historia de vida, identidade, formacdo, saberes docente e memdria. Souza (2011) em seu
artigo Territorios das escritas do eu: pensar a profissdo — narrar a vida, salienta que tal

perspectiva de pesquisa estd ligada ao movimento de &mbito internacional de formagéo ao
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longo da vida, que se utiliza da experiéncia do sujeito adulto como fonte de conhecimento e

formacéo.

1.3 Fios investigativos: tecendo a rede da pesquisa

Como jéa dito, com esse trabalho busca-se compreender 0 movimento de construcdo da
identidade docente mediante uma situagdo de crise instalada no campo educacional e na
sociedade. Dessa maneira, apds algumas reflexdes anteriores, percebe-se que a imagem social
e profissional do professor vai se construindo atravessada por diferentes experiéncias e
vivéncias, trazendo marcas da trajetdria social e cultural de cada sujeito - suas historias de
vida. A partir desse cenario compreende-se a necessidade de escolher um caminho
metodoldgico que possibilite conhecer melhor os sujeitos docentes, assim como, também
possibilite que os mesmos se conhecam melhor. Mas como fazer tais sujeitos refletirem sobre
si mesmos, sobre suas imagens e autoimagens? Como conhecer suas historias? De que
maneira ouvi-los?

Na tentativa de atender tais objetivos recorro ao caminho proposto pela perspectiva
(auto)biografica — que utiliza como instrumento metodoldgico as narrativas de vida. Segundo
Josso (2010), a analise da narrativa tem se tornado um importante instrumento de investigacao
para a compreensdo do processo de construcdo identitaria, pois d& acesso ao momento de sua

realizacao.

Os relatos de vida (...) centrados na perspectiva das experiéncias formadoras e fundadoras de
nossas identidades, em evolucdo, de nossas idéias e crencas,(...), de nossos habitos de vida e
de ser com relagéo a n6s mesmos, aos outros, ao Nnosso meio humano e natural, (...) territorios
por vezes tangiveis e invisiveis (JOSSO, 2010, p.66).

As historias de vida vém ocupando um lugar de destaque no campo das Ciéncias da
Educagdo. Dentro dessa perspectiva, recorro as contribuicdes de alguns autores (JOSSO,
2010; PINEAU, 2006; NOVOA, 1998a) que em suas producdes levantam discussdes sobre as
possibilidades investigativas e formativas a partir das experiéncias ao longo da vida. Marie-
Christine Josso (2010) em sua obra Experiéncias de vida e formacéo nos diz que uma das
possibilidades de refletir sobre si mesmo é narrando sua propria histéria, e que, as narrativas

constituem um instrumento importante de investigagdo na compreensdo do processo de
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construcdo identitaria. “As narrativas de vida (...) s3o produgdes de sujeitos que se constroem

a0 se dizerem” (DUBAR, p.265, 2009).

Durante muito tempo o mundo foi visto como estrutura e como representacdo. Impde-se,
agora, vé-lo também como experiéncia, 0 que obriga & invencdo de uma nova epistemologia
do sujeito. Olhando para os livros escritos nas ultimas décadas, surge de imediato a questdo:
onde € que estio as pessoas?(NOVOA, 2009 apud HONORIO FILHO, 2011, p.194)

Nesse sentido endosso minha escolha metodoldgica pelas histdrias de vida, pois essa
perspectiva metodoldgica permite a reflexdo sobre as expressdes identitarias evidenciando sua
pluralidade, fragilidade e recomposi¢6es, assim como as historias individuais e coletivas, nas
dimensGes profissionais e pessoais que formam os muitos fios constituintes da complexa rede
do oficio ser professor.

Alguns trabalhos como Pineau (2006), Josso (2010), Catani (2006) e Souza (2006)
pontuam diferencas no que se refere aos relatos e histdrias de vida. Segundo Souza (2006) o
relato se refere a uma narracéo fiel da prépria vida conforme contado pelo sujeito, enquanto a
histéria de vida ultrapassa os limites narrativos, permitindo uma compreensdo mais
abrangente, tornando-se um estudo de caso acerca da vida de uma pessoa ou de um grupo de
pessoas, seja pela via de relatos ou de outro tipo de fonte de pesquisa.

Esse trabalho de reflexdo, a partir de narrativas, favorece ter a medida das
transformacdes sociais e culturais em diferentes periodos de vida e seus efeitos na vida social
e profissional dos sujeitos docentes. Outra importante constatacdo pontuada por Josso sinaliza
para a exigéncia de se pensar as variadas faces existenciais da identidade “com uma
abordagem multirreferencial, que integra os diferentes registros do pensar humano” (2010,
p.68).

A histéria da vida narrada é assim uma mediacdo do conhecimento de si, em sua
existencialidade, o qual oferece & reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre seus diferentes registros de expressdo e de representacdes de si (...)
(JOSSO, 2010, p.69).

Por meio de relatos de vida — orais e escritos, a pesquisa objetiva investigar o
movimento de construgdo identitaria utilizando-se como instrumento metodologico a analise
dessas narrativas, na intencdo de compreender as diferentes dimensGes pessoais e
profissionais das identidades construidas e, nesse processo, também consigam atribuir
significados as experiéncias individuais e coletivas, fios que constituem a rede de suas

historias de vida.
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A construcdo e organizacdo da escrita narrativa € um movimento desafiador que abre
novas possibilidades de se pensar como sujeitos de sua propria historia, de caminhar para si
(JOSSO, 2010), “essa biografia é atravessada por crises, pois a identidade jamais é adquirida,
sempre em busca de si mesma, sempre exposta as mudangas e aos requestionamentos”
(DUBAR, 2009, p.264). Nesse sentido, compreendemos esse processo como um importante
campo de descoberta daquilo que somos atualmente, campo de questionamento sobre si
préprio e das relacbes com o meio.

Nos anos de 1980, a pesquisa e as praticas de formacéo, a partir das discussdes sobre
autoformacdo, na perspectiva da abordagem das histérias de vida, construida por estudiosos -
Pierre Dominicé e Marie-Christine Josso da Universidade de Genebra, referenciados por
Pineau (2006) como pioneiros desse movimento - marcam a entrada e a utilizacdo dessa
metodologia como importante produtora no processo de compreensao da trajetoria formativa.
Para Souza (2008) é deste lugar e com suas implicacfes tedrico-metodoldgicas que tal
biografia se configura como um importante instrumento para a compreensao das narrativas de

formacéo no processo de construcao de identidades docente.

Nesta pesrpectiva, a identidade profissional docente é uma elaboracdo que perpassa a vida
profissional em diferentes e sucessivas fases, desde a opgdo pela profissdo, passando pela
formacdo inicial e, de resto, por toda a trajetoria profissional do professor, construindo-se com
base nas experiéncias, nas opcles, nas praticas, nas continuidades e descontinuidades, tanto
no que diz respeito as representacdes, como no que se refere ao trabalho concreto (...
(SOUZA, 2008, p.42).

No Brasil, tais discussdes fortalecem o discurso académico de valorizagdo da pesquisa,
tanto em relacdo a formacdo quanto ao desenvolvimento profissional. No inicio dos anos
1990, essa abordagem de pesquisa ocupa um lugar de destaque, revelando uma necessidade de
superacdo de enfoques técnicos sobre a profissionalizagdo (FANFANI, 2007, 2009 apud
SOUZA, 2006) entre lutas e tensdes no campo educacional, interferindo de forma
significativa na identidade docente.

A escolha por trabalhar com narrativas significa a possibilidade de problematizar a
I6gica da imagem social do professor, principalmente do professor da educacéo dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, que nos dias atuais tem sua imagem marcada por um processo
de desqualificacdo profissional. Como desconstruir, principalmente na concepcdo desses
profissionais, a imagem de uma identidade Unica e ideal a ser construida? Como resgatar a
autoestima desses profissionais que por longos periodos histéricos tiveram suas imagens

associadas principalmente a ideia de vocag@o? “Ser professor ou professora é carregar uma
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imagem socialmente construida. Carregar o outro que resultou de tudo” (ARROYO, 2007,
p.30).

E pelo meio de muitas contradicdes que os professores vao refazendo seus processos
identitarios, individual ou coletivamente, afirmando sua profissionalidade ‘“num universo
complexo de poderes e de relagbes sociais, ndo abdicando de uma defini¢do ética — e, num
certo sentido militante — da sua profissdo” (NOVOA, 1998, p.26). Uma identidade que n&o se
satisfaz mais com visGes simplistas da profissao, para ser professor qualquer um serve, ou
redentora, que elegem os professores como 0s solucionadores dos grandes males sociais. Sem
a compreensdo dessa crise que estabelece bases entre a imagem idilica do professor e as
realidades concretas que os mesmos deparam no cotidiano, se torna mais dificil o encontro de
novos caminhos para a educacéo e os professores.

Diante de tal perspectiva percebemos o quanto a imagem social do professor é
atravessada por inlmeras concepgfes construidas no interior das relagbes sociais, que
refletem diretamente/indiretamente no processo de construcdo identitaria desses profissionais.
Assim, faz-se necessario a reflexdo sobre a importancia de se também compreender o lugar
social de onde parte as narrativas desses sujeitos. Segundo Tuan — autor pioneiro nos estudos
de uma geografia mais humanistica, corrente que busca compreender melhor o homem e suas
condicBes - entende-se por lugar “aquele que nos d& o sentimento de pertencer e concretiza e
fornece raizes a nossa identidade” (1983, p.65). Nesse sentido, tal abordagem suscita algumas
indagacdes: Qual a imagem e a importéncia social dos profissionais da educacdo nesse
lugar? Em que contexto os professores narram suas histérias? Quais historias tém esse

lugar?
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CAPITULO 1l
UM POUCO DA HISTORIA DESSE LUGAR

Somos o lugar onde nos fizemos, as pessoas com quem convivemos. Somos a histéria de que
participamos. A memoria coletiva que carregamos.

Miguel Arroyo

A citacdo de Miguel Arroyo que da inicio a esse capitulo aliada as discussdes
propostas anteriormente possibilita a compreensdo de que o processo identitario é constituido
por muitos fios entrelagados. E, entre muitos desses fios, encontramos as historias pessoais e
profissionais, evidenciadas nas praticas cotidianas, no lugar, na historia local. Dessa maneira,
é possivel perceber que a histdria tem uma dimenséo social que se manifesta no cotidiano, nos
modos de vida, nos relacionamentos, no uso (CARLQS, 2007).

O estudo da histdria local objetiva uma reflexdo sobre a importancia e a valorizacéo
dessa histdria enquanto possibilitadora da construcdo de identidades. Com isso, a partir dessa
historia € possivel entender como se ddo as relagbes do individuo comum e a historia
propriamente dita (MARTINS, 2000).

Assim, resgatamos a histdria desse lugar, que ndo foi escolhido aleatoriamente, mas a
partir de interesses pessoais e profissionais, porque “ser professor faz parte de nossa vida
pessoal. E um outro em nés” (ARROYO, p.27, 2007). Entdo, sigo com o objetivo de
compreender, refletir e, se possivel, contribuir para a educacdo desse lugar. Lugar de minha
moradia, estudo e, futuramente, trabalho. Logo, o ponto de partida nessa etapa da pesquisa se
da pela histéria do municipio de Sdo Gongalo, localizado na zona metropolitana do Rio do
Janeiro, constituido por complexas relagdes sociais, culturais e econémicas.

Dessa maneira, buscamos um recorte dessa histdria local, priorizando a histéria
educacional do municipio, na tentativa de perceber caracteristicas e especificidades dos
professores a partir de um dado periodo historico com perspectiva de compreender as
representacdes docentes construidas ao longo desse percurso de formacao docente.

Em um segundo momento, nos aproximamos ainda mais dos sujeitos docentes,
fazendo um percurso de dentro para fora. Apos termos percorrido uma parte da historia do
municipio, iremos ao encontro da historia da escola que se apresenta entrelacada a criacdo do

bairro do Porto Novo, lugar em que a escola se institui.
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2.1 O Lugar: atelié de historias de vida

Na tentativa de compreender um pouco mais o0s fios que entrelacam as redes do
processo identitario docente, sinto a necessidade de tensionar as relag@es sociais entre o lugar
(no sentido mais amplo) e a escola, tensionar 0s processos macro e microssociais , partindo do
pressuposto de que conhecer e compreender a histdria do local, que segundo José de Souza
Martins (2000) significa compreender a historia da particularidade, ainda que definida por
elementos universais da histéria. Embora, ainda segundo Martins, na escala local tais
componentes universais raramente tenham suas formas e conteudos visiveis, € no ambito local
que esses elementos se materializam e fazem sentido. Logo, se faz necessario compreender a
dimensdo social constituida por essa histdria, que parte do cotidiano das pessoas, dos seus
modos de vida, nas suas praticas culturais, nas relagcdes sociais, no modo como vivem e ddo
sentido ao local, a0 municipio, ao bairro, & escola enfim, & cidade e seus territdrios®, na
tentativa de ampliar a percepcdo sobre os muitos fios formadores do processo identitario
docente, que é uma das dimensfes condutoras da pesquisa.

Para atender tal perspectiva, recorri aos estudos da Geografia Humanistica (SANTOS,
1988; TUAN, 1983; CARLOS, 2007) em busca da compreensdo do conceito de lugar. Tal
conceito tem sido alvo de varias interpretacdes ao logo do tempo. Em uma das mais antigas
definicBes Aristételes defendia o lugar como o limite que circunda o corpo. Séculos adiante,
Descartes afirma que lugar também deveria ser definido ndo somente como limite do corpo,
mas também em relacdo a posicdo de outros corpos. Atualmente, no campo da geografia
humanistica o lugar “é um centro de significados construidos pela experiéncia, criado pelos
seres humanos para 0s propositos humanos” (TUAN, 1975).

A autora Ana Fani Alessandri Carlos, em seu livro O lugar no/do mundo acrescenta
uma perspectiva histérica na concepcdo de lugar. De acordo com a autora, pensar o lugar
significa pensar a historia particular de cada lugar se desenvolvendo em fungdo de uma
cultura/tradigéo/lingua/habitos que Ihe sdo proprios construidos ao longo da historia, e o que

vem de fora, ou seja, resultados do processo de constituicdo mundial.

L. caderno da Professora Alfabetizadora — Oficinas de alfabetizacdo patrimonial e formag&o de professores. Sdo Gongalo,

2008.
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A compreensdo do lugar nos permite compreender o cotidiano com suas situagdes de
conflito, o habitar, o trabalho, o lazer enquanto situacfes vividas. Nessa perspectiva, entende-
se 0 lugar como mundo do vivido, “é onde se formulam os problemas da produ¢do no sentido
amplo, isto é, 0 modo onde em que € produzida a existéncia social dos seres humanos”
(CARLOS, 2007, p.20).

O lugar é a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade habitante - identidade
- lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se no plano da vida e do individuo. Este
plano é aquele do local. As relagbes que os individuos mantém com os espagos habitados se
exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condigBes mais banais, no secundério, no
acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo
(CARLOS, 2007, p.17).

Como ja visto anteriormente, € ao longo de sua trajetdria historica que o0s sujeitos
constituem/ reconstituem suas identidades sociais e culturais. E, essa identidade esta presente
no cotidiano de suas vidas, no lugar de trabalho, no lugar onde moram, nas relagfes sociais,
em seus costumes e habitos. Desse modo, conhecer a histéria do seu lugar — que nos da o
sentimento de pertencimento e fornece raizes a nossa identidade (TUAN, 1983) - possibilita
se conhecer um pouco mais, refletir sobre si mesmo, a0 mesmo tempo em que propdem um
resgate da historia e da memoria local. Segundo Martins (2000), a histéria local nos auxilia na
compreensdo das relagdes sociais atraves das ligaces que ela mantém com 0s processos
sociais mais amplos, sendo entdo possivel entender como se da distancia entre o individuo
comum e a historia propriamente dita. Dessa maneira podemos perceber o sujeito impotente
diante das forcas desencadeadas por ele quando recria em suas atitudes cotidianas as
referéncias simbolicas herdadas e representadas.

A partir de tais conceitos e reflexdes fomos atras dos fios que tecem as redes dessa
historia, historia do lugar de onde partem as vozes que ddo sentido a essa pesquisa, lugar de
nossa moradia, de estudo e trabalho. Lugar que faz parte da nossa identidade, que entrecruza

nossas memaorias, que de alguma maneira nos constitui.

A natureza social da identidade, do sentimento de pertencer ao lugar ou das formas de
apropriagdo do espaco que ela suscita, liga-se aos lugares habitados, marcados pela presenca,
criados pela historia fragmentéria feitas de residuos e detritos, pela acumulagéo dos tempos,
marcados, remarcados, nomeados, natureza transformada pela pratica social, produto de uma
capacidade criadora, acumulacdo cultural que se inscreve num espaco e tempo (CARLOS,
2007, p.22).

A proposta inicial é de compreender a historia do municipio, do bairro e da escola,

com énfase nas representagfes educacionais. Por esse motivo faremos um recorte conceitual,
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pois esse trabalho ndo objetiva uma discussdo muito ampla sobre o conceito de lugar e sim
uma contribuicdo de tais conceitos para a discussao sobre os processos identitarios docentes.
Nosso objetivo estd em compreender tais concepgdes e costura-las entrecruzando os fios —
lugar, identidade docente e campo educacional. Alguns questionamentos estdo como pano de
fundo nessa etapa da pesquisa: Como foi 0 processo educacional desse municipio? Qual a
relacdo da escola com a comunidade local?

O lugar escolhido para essa pesquisa, como ja apresentado anteriormente, foi a E.M.
Professor Armando Ledo Ferreira, localizada no municipio de Sdo Gongalo na regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Localidade que possui baixos indices de escolaridade e um
alto indice populacional em situacdo de pobreza. Dessa maneira fica visivel a importancia da
escola como elemento transformador para a historia desse lugar, utilizando palavras da
saudosa professora pesquisadora Haydée Figueiredo, que muito contribuiu para a educacao
em Sdo Goncalo, “lugar estratégico no campo educacional, j& que a cidade cresce e seus
problemas sociais se avolumam, ndo encontrando respostas dos poderes publicos”.

Por isso também a importancia da historia local, na construcdo das imagens sociais
positivas, ndo s6 dos professores, o foco desse trabalho, mas da populacdo goncalense em
geral. Dessa maneira faz-se necessario compreender e tentar reverter o sentimento de
desfavorecimento, de caréncia e impossibilidades que de alguma maneira influencia os
processos identitarios desses sujeitos, sejam eles professores ou ndo. Milton Santos (1988)
nos diz que o lugar permite a0 mundo realizar-se, a oportunidade de uma histéria que ao se
realizar muda, transforma, determina a acdo, € onde os homens estdo juntos vivendo,

sentindo, pulsando, e que tem a forca da presenca do homem.

2.2 Sdo Gongcalo: um pouco de sua trajetéria educacional

“... mas a cidade ndo conta seu passado, ela o contém como as linhas da méo, escrito nos
angulos das ruas, nas grandes janelas, nos corrim@es das escadas, nas antenas dos para-raios,
nos mastros bandeiras, cada segmento riscado por arranhdes, serradelas, entalhes,
esfoladuras.”

italo Calvino

O municipio de Sdo Gongalo é um dos municipios mais populosos do Estado do Rio

de Janeiro e, assim como outros municipios, mantém em seu cotidiano rela¢bes sociais,
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econdbmicas e culturais complexas. Neste momento da pesquisa buscamos apreender
representacdes identitarias a partir de um olhar local, objetivando perceber as diferentes
maneiras de significar a vida dos que habitam nesse lugar.

A obra organizada pela professora pesquisadora Clarice Nunes “Docéncia e Pesquisa
em Educa¢do: na visdo de Haydée Figueirédo” muito veio a contribuir para essa etapa da
pesquisa, pois em seus em artigos encontramos reflexdes sobre Sdo Gongalo através de
abordagem que relaciona o local a questdes e contextos mais amplos.

J& que essa pesquisa tem como objetivo o trabalho com as histdrias de vida na
perspectiva de compreender as complexas formacdes identitarias docentes, abriremos um
pequeno paréntese, pequeno em tamanho, mas grande em contribuicdo, para compartilhar
uma parte da histéria de vida dessa educadora e pesquisadora que teve grande importancia
para Historia da Educacdo de Sdo Gongalo, Haydée Figueirédo. Haydée, cidadd goncalense,
exerceu 0 magistério em todos os niveis de ensino, escreveu diversos artigos sobre a Historia
da Educacdo, destacou-se pela participacdo e criacdo de grupos de pesquisa e atividades de
extensdo universitarias, mostrando assim, seu empenho em refletir sobre os dilemas docentes
e sobre a pesquisa historica, na tentativa de contribuir para o crescimento de uma sociedade
democrética e solidaria. Como uma pesquisadora critica, rigorosa, entusiasmada e
apaixonada, em 1996, juntamente com duas outras professoras pesquisadoras e, ndo menos
entusiasmadas e apaixonadas, Maria Tereza Goudard Tavares e Martha Hees, fundou o
Nucleo e Extensdo Vozes da Educacdo: Memdria e Historia das Escolas de Sdo Gongalo, na
FFP/UERJ, motivado pelo desejo de investigar, compreender e resgatar a memoria e a historia
da educacdo do municipio de Sdo Goncalo, como também, possibilitar uma maior
aproximacdo com a comunidade local.

Assim, ap06s essa sucinta apresentacdo, partiremos para a reflexdo sobre a histéria
educacional do municipio a partir dos materiais produzidos pela mesma autora apresentada.
No artigo Valorizando o local: a educacdo goncalense no XIX? temos a oportunidade de
entrar em contato com uma parte da histéria de Sdo Gongalo, possibilitando a compreensao
sobre as trajetdrias educacionais no municipio. Segundo Haydée, socializando os
conhecimentos sobre a cidade, estamos contribuindo para refazer praticas e representacoes

sobre educacao e a histdria local entre professores.

> Este texto foi fruto das atividades do Laboratério de Pesquisa Histdrica do Departamento de Ciéncias Humanas (DHC) da
Faculdade de Professores UERJ/SG.
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No século XIX, Sdo Goncgalo era um local de belezas naturais, as fazendas, os
engenhos, os oratdrios e as paréquias — lugares esses que nos dias atuais nao existem mais ou
se encontram em estado de péssima conservacao, parte da historia do municipio que esta se
perdendo e que muitos moradores desconhecem. O municipio também era um local de
passagem e escoamento de produtos comerciais, que por seus portos naturais chegavam ao
Rio de Janeiro. Nessa mesma época a cidade do Rio de Janeiro passava por transformacdes
por conta da vinda da familia Real. As mudancas ocorridas no Rio de Janeiro afetaram as
terras consideradas como ‘“bandas d’além”, nome dado as terras do lado de ca da Baia de
Guanabara. Nesse contexto, a enseada da Praia Grande, como era conhecida na época, foi
elevada a categoria de Vila e, em 1934, tornou-se capital da Provincia do Rio de Janeiro,
territério desmembrado da Corte. No ano seguinte, recebeu o nome de Nictheroy, segundo a
elite local. Tais modificacdes reforcaram o crescimento populacional e assim como também
revelaram um significativo desenvolvimento da regido, refletido também na freguesia de S&o
Gongalo.

Ao longo do século XIX, segundo José Ricardo Pires de Almeida, construiu-se, em
ambito nacional, uma conviccdo de que com a difusdo da instrucdo seria possivel uma
transformacéo da nacgéo e da sociedade para uma nova civilizagdo humana com a distribuigédo
de escolas em todos 0s seus ramos.

Desde 1790, ainda segundo o mesmo autor, ja havia uma livraria e escolas publicas no
Rio de Janeiro. As escolas eram mantidas com a ajuda de taxas locais sobre a carne, o sal,
aguardente, o vinagre e outros produtos. E em Sdo Gongalo, quando apareceu a primeira
escola publica?

Esse trabalho de pesquisa apresenta uma indicacdo da criacao de escolas de primeiras
letras em 1832, segundo o documento pouco se sabe sobre sua localizagéo; era de propriedade
de Joaquim Lemos, de ensino mutuo® e teria sido desativada naquele mesmo ano. No ano
seguinte, a mesma cronologia informa que foi nomeado o professor Manuel Jorge de Faria
como professor de primeiras letras da freguesia de S&o Gongalo.

Nesse contexto, a partir de documentos da época, pode-se concluir que, antes do Ato
Adicional de 1834, ja existia escola publica primaria em S&o Gongalo. A instrucdo publica
gongalense passou a ganhar visibilidade e crescimento partir de 1868, sendo 0 seu maior

crescimento no final do século XI1X com a proximidade da mudanca de regime de governo.

3 . . . > s - . .
- Também conhecido como “método Lancaster” tinha como caracteristica o uso de monitores no ensino — alunos em
estagios mais “avangados” de aprendizagem ensinavam alunos mais novos ou em estagios anteriores.
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Evento esse, que ocorreu na mesma época da municipalizacgdo de Sdo Gongalo. Tal
emancipacdo ganhou grande importancia nas representacdes dos moradores goncalenses,
sendo reproduzida nos periodicos locais, ano a ano, na comemoracdo de aniversario da
cidade. Acontecimento que culminou com o acirramento das diferencas e especificidades
entre Niter6i e Sdo Goncalo, afirmando-se a identidade goncalense em contraposicdo a
niteroiense. Fato esse que observamos atualmente nos muitos fios que compdem a identidade
gongalense. “Nessa versdo, a cidade de Sdo Gongalo aparece dividida por dois tipos basicos
de habitantes: os gongalenses historicos, aqueles que se identificam com o municipio (...) e 0s
desenraizados, aqueles que a transformam em cidade dormitdrio (...)” (FIGUEIREDO, 2010,
p.76).

Em 1868, no relatorio de Presidente de Provincia, constavam quatro escolas em S&o
Gongalo dividas por género. Quanto aos indices de aprovacdo/reprovacdo destes alunos,
verificou-se um nivel alto do ndo aproveitamento. Uma hipGtese provavel, segundo a
pesquisa, seria a baixissima frequéncia dos estudantes nas escolas do periodo. A preocupacao
com a frequéncia dos alunos a escola aparece no Relatorio de 1873 e algumas causas sdo
levantadas, (...) “a pouca frequéncia das escolas pode ser atribuida a véarias causas, dentre as
quais sobressaem ja a inaptiddo do professor, ja a incuria do chefe de familia, que deixa sua
prole crescer na ignorancia, privando-a da instrucdo rudimentar” (1868, p.11). Esse relatorio
nos possibilita observar um questionamento sobre a formacéo profissional dos docentes.

Além dos Relatérios de presidente de provincia, outra fonte foi utilizada para o estudo
das escolas goncalenses. Questionarios respondidos, em 1885, por professores da freguesia de
Sdo Gongalo, Nossa Senhora de Cordeiros e Itaipu, os quais foram preservados pelo Arquivo
Publico do Estado do Rio de Janeiro no fundo Presidente de Provincia®.

Segundo Figueirédo (2010), tais relatorios contribuiram para a identificacdo das
escolas da freguesia, assim como suas particularidades e caracteristicas. A andlise deste
material também possibilitou o levantamento de algumas questdes que os professores
reivindicavam na época. Pelas respostas dos questionarios era significativa a reivindicagdo
pela necessidade de substituicdo do mobiliario, bem como a necessidade de um reldgio e uma
campainha.

De acordo com a Lei n°81, de 1837, as escolas eram uma extensdo da casa em que
moravam os professores, geralmente eram casas grandes e as escolas ficavam situadas nos

coémodos da frente e, segundo a opinido dos professores a situacdo das escolas era satisfatoria

“- Documento que apresenta uma sintese das atividades da Provincia. Emitido anualmente durante o Império.
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por considerarem apropriadas e acessiveis a um maior nimero de alunos. Havia escolas
préximas ao Barreto, a Neves, Sete Pontes, Porto Velho, Arraial de Sdo Gongalo, Colubandé,
Alcantara e Porto da Ponta.

Com relagéo ao ambiente escolar, a sala de aula organizava-se, geralmente, com um
mobiliario convencional. J& quanto ao estado da mobilia, a maioria encontrava-se em ma
conservacdo. Outra questdo apreendida nessa pesquisa refere-se ao ensino religioso. Tal
modalidade de ensino estava sempre presente independente da escola pablica ser masculina,
feminina ou mista. Porém com relacdo a auséncia de negros nas escolas gongalenses, 0s
questionarios silenciaram, fato que sugere um outro estudo.

Nesse trabalho ndo aprofundaremos a discussdo sobre a trajetdria educacional do
municipio, pois nos propomos refletir e compreender o principio da escolarizacdo na tentativa
de encontrar os significados e representacdes no ambito educacional no inicio desse processo
e, a partir deles buscar entendimento das representacdes existentes nas narrativas de vida das
professoras participantes da pesquisa. Mas, a continuidade desse estudo faz-se necessaria e
sera abordada em pesquisas futuras.

Assim, a partir desse recorte feito, buscamos perceber os entrelagamentos da historia
no ambito global com a histdria local. Segundo Martins (2010), para entendermos nossa
prépria historia se faz necessario conhecermos a historia do nosso lugar, pois dessa maneira
damos maior sentido a nossa historia particular.

Nesse contexto, salientamos e reiterando a importancia do conhecimento da histéria do
municipio, das suas particularidades e especificidades no processo identitario, tanto dos
moradores, como também dos profissionais que atuam nesse lugar. Dessa maneira, dando
continuidade a essa reflexdo, numa tentativa constante de compreensdo de tais processos
identarios docentes, traremos agora alguns fios constituintes da histéria da escola, ateli&® de
muitas historias de vida, E. M. Dr. Armando Ledo Ferreira; escola que foi palco das narrativas
das professoras que participaram dessa pesquisa e que reine em seu projeto politico

pedagdgico sua histéria local.

2.3 O atelié: Escola Municipal Dr. Armando Ledo Ferreira

5- Grifo proéprio.
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A escola Municipal Dr. Armando Ledo Ferreira, localizada & Rua Mario Quintédo, s/n°,
bairro do Porto Novo, no municipio de Sdo Gongalo foi construida nas terras do Conjunto
Democratico®, ao lado da estrutura fisica construida para abrigar a Associacio de Moradores.
Fundada em 1993, atende criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A escola é
pequena com apenas quatro salas de aula, um pétio coberto cimentado que serve para as aulas
de educacéo fisica, um refeitorio e dois outros pequenos espacos destinados a direcéo e a sala
dos professores. A direcdo da escola € a mesma desde a sua inauguracao.

Na tentativa de melhor compreender o contexto, as caracteristicas e especificidades
que compdem a identidade desse lugar, assim como conseguir maior aproximagdo com a sua
realidade, se fez necessario conhecer um pouco mais a histéria da escola, ja que em conversas
informais com professoras e funcionarios da mesma, observamos que a criacdo do bairro, da
comunidade e da escola tem seus fios entrelagados em muitos momentos. Dessa maneira
obtive o conhecimento de que parte dessa historia encontra-se registrada no Projeto Politico
Pedagogico da escola e que tal registro foi feito pela diretora. No primeiro semestre de 2004,
alunas do curso de Pedagogia, da Faculdade de Formacdo de Professores sob orientacdo e
coordenacdo da Profd Dr® Inés Ferreira de Souza Braganca, também orientadora dessa
pesquisa monografica, realizaram na escola uma oficina de memdria, que favoreceu para
compreensdo da importancia do registro para que a histéria da escola, que também faz parte
da sua historia e da comunidade ao entorno, ndo se perdesse por completo. Diante do interesse
por essa historia, a diretora disponibilizou tal documento para que fosse possivel conhecer os
muitos fios que compdem as tramas desse local e, que se entrelagam aos fios que fazem parte
da histéria de cada um que integra essa comunidade escolar.

Nesse sentido, nos propomos apresentar a historia da escola na tentativa de refletir, dar
sentido e alinhavar as historias pessoais e profissionais nos espacos micro ou macrossociais.
Assim, neste momento, daremos énfase a essa narrativa que compde o Projeto Politico
Pedagogico da escola, escrito pela diretora, como ja mencionado, frente ao cargo desde a
inauguracdo e que conhece bem os caminhos e descaminhos da historia desse lugar. Dessa
maneira, segundo Cecilia Warschauer, “a narrativa permite explicitar a singularidade, e com
ela, vislumbrar o universal, perceber o carater processual da formacéo e da vida, articulando
espacos, tempos e as diferentes dimensdes de n6s mesmos em busca de uma sabedoria de
vida” (WARSCHAUER, 2010 apud JOSSO, p.17, 2010). Logo, tal experiéncia narrada

transforma-se na experiéncia de quem narra e de quem ouve a historia.

6 _ Casas com um quarto e um banheiro, em um terreno cedido pela Marinha.
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Entdo, vamos aos fios dessa narrativa.

Como no histérico de todo o municipio em que um marco divide os bairros ou a
comunidade de um mesmo local, temos em nosso bairro um grande marco que é a Rua Joao
Manoel que corta todo ele. Em alguns trechos nada mais é que uma rua larga e reta, sua
caracteristica principal.

Em outros, no entanto ela é um marco divisorio da comunidade do bairro. Assim
acontece em nosso trecho. Ha os que vivem do lado de ca onde insere a nossa escola e o0s que
vivem do lado de la. Em 1993, quando a escola foi fundada esta diferenca era marcante. Nos
diferenciavamos principalmente nos dias de chuva. Os moradores do lado de ca estavam
sempre com 0s sapatos sujos de lama. Alguns, principalmente os jovens trabalhadores
traziam em bolsas plasticas sapatos limpos que eram trocados em pleno ponto de 6nibus.
Alguns com gestos timidos, outros nem tanto. Também nos diferenciavamos no tamanho das
residéncias, no nimero de cdmodos e na metragem dos mesmos. Principalmente no nimero
de residentes. Onde os cdmodos eram menores e em menor ndmero, do lado de c4, o nimero
de pessoas que ali residiam era muito maior e a propor¢do dos que dormiam no mesmo
cbmodo entdo, ndo havia comparac¢do, tdo descabida a despropor¢do. Quintal, com arvores
frutiferas, nenhum dos dois lados apresentavam mais, do lado de ¢4, porque ndo haviam tido
oportunidade, suas casas ja ocupavam quase todo o espa¢o do terreno, suas ruelas mal
comportavam um veiculo que necessariamente se aventurava. Do lado de Ia, porque a falta
de recursos para a casa propria fez com que durante geracdes os pais fossem cedendo a seus
filhos os seus quintais para a construcdo das residéncias das novas familias.

Em 1993, época em que foi fundada a escola, no lado de ca havia sido recentemente
construido dezenas de casas tipo embrides. Compostas por um cdmodo (sala/quarto),
pequeno espaco destinado a cozinha e mindsculo espago destinado ao banheiro. Isto para
abrigar parte da comunidade chamada de Favela do Gato, no bairro do Gradim, cujas
palafitas sobre manguezais haviam sido desapropriados para a construcédo da BR 101. A este
conjunto de casas deu-se o nome de Conjunto Democratico. Estes novos moradores nédo
seriam proprietarios, visto que as terras pertenciam as Forgas Armadas, ndo tendo o Poder
Executivo como outorgar-lhes titulo de propriedade, apenas titulo de posse. A escola pode
flagrar, mesmo assim, quando do pedido da documentacdo que comprovasse a residéncia do
aluno, que por razdes 6bvias durante muitos anos foi prioridade na selecdo dos pré-
matriculados, que muitos haviam vendido a sua posse antes mesmo de mudar-se, 0 que
colaborou para descaracterizacdo regional. Muitos vinham de lugares distantes, sem a
tradicdo da profissdo local, que era a pesca. Enriquecendo as probabilidades de
sobrevivéncia, ampliando horizontes culturais. Porém, colaborando para as divergéncias
comuns nas comunidades que iniciam sua historia. Talvez por ndo haver a preparacdo
necessaria para a compreensao exata de que ali era o seu inicio, esta divergéncia abrange de
forma concreta a unido. Unido esta imprescindivel para que se pudesse exigir do Poder
Municipal as benfeitorias necessarias, tornando-se dificil até aos presentes dias toda
mobilizac&o que surge. E mister colocar-se porém gque nos anos iniciais a crianga que vinha
para a escola era em proporc¢édo descomunal em relacdo a de hoje, filhos de pescadores, que
tinham como prética comprar o arroz, o feijao, o leite e 0 pdo diariamente com que haviam
conseguido da pesca noturna, variando a quantidade de género de acordo com o resultado
da pesca, o peixe, ou 0 armazém n&o fio o género, por motivos diversos, entre ele a conta
estava muito grande e 6bvio a falta ou atraso no pagamento. Esta crianga, carente sem
divida, apresentava-se despida de principios basicos da socializacdo ocidental globalizada.
Muitas emitiam odores diversos, como urina e peixe, motivo de grande empenho para a
equipe de professoras que pasmas desconheciam a realidade da existéncia de criancas tao
necessitadas de sua interferéncia profissional, segundo palavras de muitas. Se por um lado a
aparéncia, os trajes, a pouca higiene deixava boquiaberta os profissionais, por outro lado a
docilidade dessas criangas, deixavam no coragao de cada profissional um prazer imensuravel
que esta profissdo proporciona nestes casos, a certeza de que o caminho da educagdo
continua sendo o da esperanc¢a da humanidade.

No meio do caminho, percebe-se a gradativa mudanga. A comunidade cresce
desenfreadamente, descaracterizando-se por completo. Um vendaval destelha algumas casas.
O espaco em construcdo destinado a Associagdo de Moradores vé-se tomado por dezenas de
residentes destas casas. As casas enfim, sdo consertadas, quem ocupou a associagdo, porém,
nao sai. Alguns vendem a casa, outros voltam e vendem seu espago na associagdo. Esta sem
sede sente maior do que ja é a dificuldade de unir todos para as reivindicagdes que
beneficiariam a comunidade em geral.

A crianca que chega ja ndo é a mesma, muitas véem do Nordeste, caracteristicas
diferentes surgem no universo da escola, (...) & preciso comprar mandioca, ensinar a comer
de colher (...). Porém nem todos vieram de 14, muitos de ca mesmo, do outro lado da Baia da
Guanabara, proporcionando a maior das mudangas que ficou por conta das agressdes fisicas
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entre eles mesmos. Tirar canivete do aluno (...), levar um aluno do primeiro segmento para
uma sala a parte da direcdo ou do SOE para deixar passar a onda, o efeito da droga; ndo da
para colocar no papel. Trabalhar com criangas que sabiamos que estavam assaltando outras,
Nno caso para tirar-lhe o ténis de “marca”, ou furtando quintais, as bicicletas, entdo!!!

Por tudo que neste meio caminho passamos, a méo dos profissionais desta Unidade,
ndo titubeou, trabalhou sem cessar. Se em alguns o nosso trabalho ndo surtiu o efeito
desejado e tivemos a triste constatacdo de um final pouco feliz, em outros vemos ainda hoje o
resultado maravilhoso de pessoas honestas, felizes e capazes.

()

Podemos dizer com orgulho, que a nossa historia se mistura a histéria de vida dos
nossos alunos e suas familias, a nossa agdo vem produzindo resultados significativos na
construcdo da cidadania e de uma sociedade mais justa e igualitaria. (...)

A direcéo’

Tal experiéncia narrada favorece a compreenséo de algumas relagdes sociais existentes
na escola, das diferentes representacGes e significados atribuidos hoje em interacdo com o
ontem, assim como também, favorece a percepcdo das caracteristicas e especificidades do
ambiente escolar, nos possibilitando uma maior proximidade com o mesmo.

O proposito nessa etapa € de refletir e reiterar a importancia e influéncia que tem a
historia do lugar nos processos formativos identitarios. Eis entdo uma das contribuicGes dada
pela metodologia das narrativas de vida, em que sustenta que o sujeito ao narrar sua propria
historia tem a oportunidade de refletir e ressignificar as trajetdrias e experiéncias de vida e, é
nesse sentido que o conhecimento da historia local se potencializa no processo de formacéo
identitaria dos sujeitos, 0s quais neste estudo sdo os que participam do processo educativo
escolar.

Mais uma vez recorro as contribuicdes de José de Souza Martins, que em seu artigo
intitulado “Historia e memoria”, destaca que a histdria local é a histéria da particularidade e é
nesse campo que a histdria vivida ganha sentido para o sujeito. Assim, para se compreender as
relacBes sociais existentes na escola se faz necessario tensionar as ligacfes existentes entre a
histéria local e a histdria, interagindo o passado com o presente, na tentativa de perceber
pontos de encontro e desencontros. Por essas mediacfes (entre a historia local e a histéria), a
compreensdo da historia se enriquece, assim como a consciéncia historica de quem age na
esperanca de dar sentido ao seu destino (MARTINS, p.117, 2010).

Para Paulo Freire, somos sujeito e ndo objetos, somos capazes de refletir sobre nossa
realidade para transforméa-la e a partir dessa reflexdo nos percebemos como ser histérico,

produtores e atuantes da propria historia.

" Texto integrante do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Armando Ledo Ferreira, 2010.
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E o saber da historia como possibilidade e no como determinag&o. O mundo ndo é. O mundo
esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre,
mas também o de quem intervem como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da
histdria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da historia, da cultura, da politica, constato
nédo para me adaptar, mas para mudar (FREIRE, 1999, p.85-86).

Logo, conhecer a historia da cidade e do bairro em vive e/ou trabalha, da escola em
que atua faz-se necessario para melhor compreensdo e conhecimento das multiplas relacdes
existentes nesses espacos. Da mesma maneira que favorece o reconhecimento de que somos
sujeitos atuantes na construcdo da nossa historia, podendo transforméa-la e ressignifica-la em
varios momentos da vida.

Dessa maneira, quando a diretora narra a histdria da escola e a registra em um
documento em que a principio todos da comunidade escolar tém acesso - Projeto Politico
Pedagogico — mesmo que de uma maneira singular e, quica ndo intencionada, ela permite aos
que leem ou ouvem a historia da escola uma reflexdo sobre as relacdes atuais e passadas,
favorecendo o tecer de novos fios na tentativa de compreensao do cotidiano e a construcéo de

novas historias de vida.
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CAPITULO 11
ALINHAVANDO HISTORIAS DE VIDA

“Para cada palavra que se diz, os outros contam uma historia.”
Italo Calvino

“Somos muitas histérias.”
Miguel Arroyo

Nesse capitulo apresentaremos os fios que constituem a trama desse trabalho de
pesquisa, 0s desafios, as expectativas, angustias, contratempos e imprevistos que por algumas
vezes desestabilizam o pesquisador iniciante, mas que por outro lado nos ajuda a perceber que
os planejamentos devem ser flexiveis, comportando novas dire¢cGes e caminhos sempre que
preciso. Muitos foram os desafios e expectativas: a escolha e a chegada a escola, a
apresentacdo da pesquisa e apreensdo de que a mesma despertasse o interesse das professoras
em participar desse trabalho, conhecer e compreender a dindmica da escola, como também
suas caracteristicas e especificidades. Trabalho cauteloso, que necessitava de tempo,
envolvimento, cuidado e dedicacdo. E é esse desenrolar de fios que apresentaremos
inicialmente, a histdria da pesquisa alinhavada aos fios da prépria histéria de vida.

Logo em seguida vamos ao encontro da narrativa das professoras, artesas da vida que
cotidianamente, como ja mencionado em capitulo anterior, convivem com a dificil arte de ser
professora em uma sociedade em que a imagem social do professor encontra-se desvalorizada
e pouco reconhecida. A partir das narrativas temos a possibilidade de refletir sobre como os
fios da profissdo docente encontram-se entrelacados aos fios da vida pessoal. Segundo
Arroyo, “os tempos da escola invadem todos os outros tempos”, e nés® professoras “ndo
damos conta de separar esses tempos”, pois “ser professora faz parte da nossa vida pessoal. E
um outro em nés” (p.27,2007).

E entdo faremos um arremate — um acabamento, um fechamento a reflexdo iniciada,
ndo com a intengdo de finaliza¢do ou término, mas sim com o proposito de que alguns fios se
desprendam e a partir deles novos alinhavos surjam, possibilitando assim o aparecimento de

novos fios, dando novos contornos, formas e desenhos as historias de vida.

8 . ~ . 2

- Apesar de ainda estar em processo de conclusdo nesse trabalho de pesquisa, que também representa o trabalho de
conclusdo de curso, utilizo-me do pronome nds por ja carregar um sentimento de pertencimento a categoria dos profissionais
docentes.
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3.1 A fiar a histdria da pesquisa

O inicio da pesquisa desencadeou turbilhdo de sentimentos como: angustia, ansiedade,
inseguranca e medo. Tais sentimentos ofuscavam as expectativas de que tudo daria certo.
Apesar de terem tido boas experiéncias anteriores com o0s estagios obrigatdrios na faculdade,
a responsabilidade de desenvolver um trabalho de pesquisa direcionado por mim, mas em
conjunto com as professoras da escola, mesmo sob orientagdo e cuidados da minha
orientadora, causou-me receio. Entdo, mesmo com toda essa inseguranga fui apresentar a
proposta de pesquisa para a diretora e a coordenadora pedagogica da escola. N&o poderia ter
sido melhor recebida, tanto pela diretora que me recebeu desde o primeiro contato, como pela
coordenadora pedagdgica. ApOs apresentar o projeto combinamos que voltaria na semana
seguinte, pois a coordenadora apresentaria o projeto de pesquisa as professoras na intencdo de
observar quem teria o interesse e disponibilidade de participar desse trabalho.

Na semana seguinte cheguei bem cedo a escola, antes das turmas entrarem nas salas e
entdo foi possivel conhecer as quatro professoras que compdem o quadro docente da escola
no turno da manhad — horario que eu tinha disponivel. Inicialmente, apenas uma professora
ndo quis participar da pesquisa, alegando falta de tempo e disponibilidade.

Por conta da necessidade de maior entrosamento com o cotidiano escolar, com o corpo
docente e discente me propus estagiar com as professoras que se disponibilizaram a participar
da pesquisa, as segundas e quartas-feiras pela manhd, numa média de trés meses com cada
uma, durante todo o ano letivo de 2011. Durante esse tempo estreitamos lacos, trocamos
experiéncias e vivéncias que muito contribuiu para a compreensdo de algumas relacdes
existentes na escola, assim como, também, para uma maior proximidade do cotidiano escolar
e de todos que neste ambiente estdo inseridos.

Outro importante desafio no percurso da pesquisa foi o planejamento da mesma,
estabelecer cronogramas, dar ritmo ao trabalho, ndo perder de vista os propdsitos e caminhos
anteriormente estabelecido e que motivaram o inicio do mesmo, exercitar a escuta, saber
organizar o tempo a favor de todos os envolvidos e, a0 mesmo tempo ter o cuidado de nédo
cair no pragmatismo, no exercicio exagerado de quer objetividade e eficiéncia, pois a
metodologia escolhida nessa pesquisa é a que trabalha com histérias de vida narradas,
metodologia que possibilita ao sujeito que narra refletir e ressignificar a propria historia,

favorecendo a compreensdo de que cada sujeito participa diretamente da construcdo da
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propria histéria podendo modifica-la se assim quiser. Logo, a objetividade nessa pesquisa néo
teria um aspecto facilitador, mas acabaria sendo um obstaculo.

No decorrer da pesquisa alguns imprevistos surgiram desestabilizando um pouco 0s
caminhos e o cronograma do trabalho iniciado. Uma das professoras que participava da
pesquisa ndo pode dar continuidade, pois comecou 0 mestrado e seu horério ficou muito
apertado ja que também trabalha em outra escola, no municipio de Niterdi. Novamente tive
duvida e receio do trabalho ndo prosseguir, pois estaria com apenas duas professoras.
Compartilhei tais incertezas com minha orientadora que me tranquilizou esclarecendo que os
imprevistos sdo frequentes nos trabalhos de pesquisa e que trabalhar com apenas duas
professoras ndo seria empecilho.

Assim, passado o primeiro imprevisto o trabalho com as professoras prosseguiu. O
passo seguinte foi a organizacdo do material para o registro das narrativas. A proposta
tencionava a producdo de cadernos que seriam oferecidos as professoras para que
registrassem suas historias de vida e formacdo. Nesse sentido, os cadernos foram produzidos
com detalhes artesanais como tecidos, botdes, fitas e papéis coloridos nas capas e nas
primeiras paginas em busca de tornd-los menos formais, assim como, estimular as professoras
a escreverem livremente, sem a preocupacdo de dar respostas certas e sim, de compartilhar
suas experiéncias e vivéncias que compdem as tramas da historia de suas vidas.

A ideia de utilizacdo dos cadernos, com enfoque nas histérias de vida, surgiu de
uma experiéncia anterior quando em uma disciplina na faculdade fomos estimulados a
registrar, de forma livre e espontanea, nossas experiéncias, vivéncias e expectativas que
compdem os muitos fios do nosso percurso formativo. Em outras palavras fomos convidados

a narrar a propria histéria.

A narrativa da propria trajetdria € um processo de produzir historias sobre si mesmo; por meio
dele, descobre-se a propria maneira de compreender o mundo, o outro e a si mesmo. H4 um
encontro de histdrias da infancia, da familia, da comunidade, da formag&o, que estdo ocultas e
esquecidas no momento presente do individuo adulto. Estas historias precisam de atencéo.
Assim, é essencial que o professor reconheca e pesquise sobre como foi produzido e como
produziu a histéria que Ihe habita (ROSITO, 2009, p.4).

No dia combinado para a entrega dos cadernos uma professora nao quis recebé-lo,
indaguei o porqué da recusa, e ela se desculpou explicando que ndo se sentia a vontade para
escrever no momento, pois estava muito tempo sem escrever um texto e ndo teria tempo
disponivel para dedicar-se a escrita, ja que tem duas matriculas no municipio. Expliquei que a

escrita dos cadernos seriam producdes pessoais e informais e que ndo exigiam padrdes
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académicos. Assim como também reafirmei que suas identidades seriam preservadas, como
estabelecido na apresentacdo da pesquisa, mas ainda assim ela preferiu ndo ficar com o
caderno. Entdo, sugeri o relato oral gravado como alternativa a proposta anterior. Sugestao
aceita e preferida pela professora.

Logo, apds novos ajustes demos seguimento ao trabalho. Nesse periodo acelerava
minhas reflexBes escritas, pois ja nos aproximavamos do meio do ano. Um pouco antes de
terminar o semestre iniciou uma reforma estrutural na escola, com trocas de piso, telhado,
janelas, construcdo de novas salas, pintura entre outros. Segundo as professoras essa era a
primeira grande reforma desde a inauguracéo da escola em 1993. As obras ndo paralisaram as
aulas, mas as turmas tiveram a carga horaria reduzida por conta do rodizio de salas. Nesse
periodo de obras, que comprometeu todo o segundo semestre de 2011, a dificuldade de
trabalho e estudo era visivel. Muita poeira, cheiros fortes, entulhos, barulhos entre outros
incomodos que uma reforma sempre causa. Dessa maneira, o cotidiano da escola ficou
reduzido a um canteiro de obras e todos sofriam os efeitos deste ambiente que nada lembrava
um ambiente escolar.

Durante esse periodo de obras nossos encontros ficaram menores e a gravagdo do
relato oral precisou ser adiada. E ainda nesta mesma €poca precisei parar a pesquisa por um
alguns meses, pois 0 aparecimento de uma dorméncia que comprometia praticamente todo o
lado direito do meu corpo levou-me a idas e vindas de consultérios médicos e laboratérios
entre 0s meses de agosto e novembro, justamente o periodo em que pretendia concluir o
trabalho de pesquisa na escola. Ap6s uma investigacdo detalhada foi diagnosticado um
inflamacdo na medula espinhal, que segundo a médica pode ter como causa uma doenca
desmielinizante — esclerose mdaltipla. Entdo precisei fazer um tratamento ambulatorial, em que
fiquei recebendo medicacdo na veia por trés horas ininterruptas por dia, durante o periodo de
uma semana.

Passado o tratamento e superado os efeitos colaterais necessitava reorganizar minha
vida, meus compromissos, minha rotina e principalmente o pensamento. Tudo saiu do lugar,
desorganizou, perdeu sentido. O medo e a inseguranca do que viria pela frente tomou conta de
mim sem que pudesse controlar. Mas o0 apoio de muitos amigos e, principalmente, do meu
marido e filho contribuiram para minha reconstrugéo e recomeco. Dificil arte de ser.

Assim retomei meus afazeres e estudos. Nas semanas seguintes voltei a escola,
retomei a pesquisa. Mais uma vez o planejamento do cronograma precisava Ser revisto e

replanejado e com a ajuda das professoras reorganizamos as novas datas.
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Com a proximidade do final do ano o tempo ficou um pouco apertado, mas mesmo
com as obras, 0s contratempos e os desafios da vida conseguimos produzir o material da
pesquisa. De maneira singular cada professora compartilhou um pouco de sua trajetdria e

experiéncias de vida e formacdo. E tais narrativas compdem nossa proxima reflex&o.

3.2 As artesas: alguns fios das historias de vida e formacéo.

Nesse capitulo iremos ao encontro das narrativas de vida, das experiéncias, das
escolhas e caminhos percorridos pelas docentes que integram essa pesquisa, na tentativa de
compreender 0s processos identitarios, assim como também, observar os entrelagamentos da
vida pessoal e profissional que compdem a intensa rede de fios da vida do professor. Dessa
maneira, as historias de vida nos ajudam compreender algumas das imagens construidas e 0s
sentidos atribuidos a docéncia, “de forma situada no contexto socio-histérico, pela articulacédo
entre dimensdes pessoais, profissionais e sociais no curso do tempo” (CATANI, 1997 apud
BRAGANCA, 2009, p.44).

Segundo Gaston Pineau a reflexdo sobre a historia de vida é o caminho fundamental
para operar mudancas nas representacoes e praticas dos professores. Fazer a sua histéria de
vida é utilizar-se do passado para dele separar-se e entrar nos movimentos plenos de
contradi¢Ges de comecar a ser (1990, apud VIEIRA, p.360, 1999). Dessa maneira podemos
conhecer aquilo que conhecemos nos colocando por tras das nossas experiéncias passadas e
que estdo por vir. Quanto mais formos capazes de descobrir porque somos aquilo que somos,
tanto mais sera possivel perceber porque € que a realidade é o que é (FREIRE, 1974b apud
VIEIRA, 1999, p.362).

Apesar de nessa etapa da pesquisa ja ter um grau de proximidade com as professoras,
na hora da entrevista para a producdo do relato oral a inexperiéncia somada a timidez
dificultaram um pouco a producdo desse material. Mas, como a intengdo desse trabalho e de
deixar fios soltos para que posteriormente pudéssemos refletir sobre as questbes que néo
conseguimos dar conta de refletir, ou mesmo retomar questdes ja vistas para que a partir
delas, se necessario, possamos construir ou reconstruir novos sentidos e possibilidades para as
historias de vida, a inexperiéncia e a timidez ndo prejudicaram tanto e sim, contribuiram para
a construcao desse processo formativo.

Entdo, vamos as historias de vida das professoras...
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Como ja mencionado as identidades das professoras serdo preservadas. Logo serdo

mencionadas por nomes ficticios.

Professora Joana — relato escrito

Todo o fascinio pela profissdo nasceu da relagdo professor-aluno.
Tive uma professora que marcou muito a minha vida. Seu nome era
sindbnimo de um ser muito especial, Maria de Jesus, um verdadeiro
anjo, muito carinhosa e paciente com seus alunos, era a professora
que fazia a diferenca. Muito religiosa Maria de Jesus também
ministrava as aulas de catecismo da igreja do bairro. Minha
admiracéo era tanta que passei a frequentar a igreja e fazer parte das
aulas de catecismo. Foram seis anos de convivio e cada dia meu
carinho e admiragdo aumentava. Queria ser como ela quando
crescesse. Mudei de bairro, escola e igreja, mas levei comigo aquela
imagem doce da professora mais que especial. Sempre que podia
retornava a escola ou a igreja para matar a saudade.

O tempo passou, chegou 0 momento de escolher a profissdo. Querer
ser como Maria de Jesus ainda fazia parte dos meus planos. Mas,
infelizmente essa escolha acabou sofrendo outra influéncia. O fato de
nao querer me separar de duas amigas acabou me levando a outro
caminho.

No relato da professora observamos que a identificagdo com a profissdo docente foi
construida desde muito cedo, a partir da admiracdo e identificacdo pelo trabalho de uma de
suas professoras. Dessa maneira percebemos que a imagem e o sentido atribuidos a profissdo
docente sdo imagens positivas e estimuladoras que serviram como instrumento de afirmagéo
no processo de construcdo identitario. Para Souza, “as dimensdes pessoais e profissionais sdo
estruturantes do oficio que tecemos, das marcas construidas ao longo da vida e das trajetorias

constitutivas das historias individuais e coletivas” (p.215, 2011).

Casei tive duas filhas e quando minhas filhas ingressaram na escola e
chegavam a casa com exercicios para ensina-las, percebia o quanto
tinha errado. Cada dia crescia a frustracéo de néo ter realizado meu
sonho.

Por algum tempo convivi com essa angustia. Cheguei a procurar um
colégio para reiniciar meus estudos, mas infelizmente o horario néo
era compativel com horario das aulas das minhas filhas e acabei
desistindo.

Minhas filhas ja eram adolescentes, estavam mudando de escola e na
escola em iam estudar havia o curso de formacdo de professores.
Sabendo do meu sonho meu marido acabou fazendo também minha
matricula. Estudamos as trés juntas, foi uma grande e feliz
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experiéncia. Nao foi facil, horas de estudo, casa, familia etc. Mas,
tinha certeza do que queria e sabia que era preciso transpor todos os
obstaculos para alcancar o objetivo.

Terminei o curso e naquele mesmo ano houve concurso puablico para
0 meu municipio, fiz e passei. Sabia que era apenas 0 comec¢o de uma
grande mudanga em minha vida.

No ano seguinte prestei vestibular para o curso de Pedagogia na
UERJ, passei e com muita determinacdo e prazer de estar fazendo
exatamente 0 que queria, terminei 0 curso cumprindo com
responsabilidade todos 0s meus compromissos. Logo apos terminar a
faculdade fiz um curso de pos-graduacao.

Apesar de todas as adversidades que encontramos no dia a dia da
profissdo, das contradicbes da fala e das agdes dos politicos em
relacdo a educacdo no nosso pais ndo podemos deixar de acreditar
que podemos fazer a diferenca.

Em cada uma das nossas agdes, devemos olhar além dela,
para 0 nosso passado, presente e futuro e para as outras pessoas que
ela afeta. Temos em méos agentes de mudancas, que ndo podem ser
domesticadas. Seres pensantes, que precisam se tornar capazes de
lutar pelos seus direitos e por um lugar digno nessa sociedade.

Estou convicta da minha responsabilidade e sigo com muita
determinagdo e amor a minha profissdo, tendo certeza que posso sim
fazer a diferenca em algumas vidas.

Passados mais de dez anos de atuacdo profissional, a professora ainda sente orgulho e
vé sentido na docéncia. Nao pensa em parar ou mudar de profissdo, e sim trabalhar a favor de
um reconhecimento e valorizacdo da docéncia em nossa sociedade, pois compreende e
reconhece sua importancia e a importancia da educacdo em seu municipio. Ao mesmo tempo
em que esta segura e certa de suas escolhas e objetivos, precisa confrontar-se cotidianamente
com o descaso de pais e do poder publico, que segundo ela sdo as agruras da profissdo. Mas a
dificuldade em conseguir apoio da familia, queixa frequente na fala das professoras da escola,
ndo a impede de realizar seu trabalho, pois reconhece e compreende as especificidades da
comunidade ao entorno da escola, contudo afirma ser algo que dificulta seu trabalho, ja que
trabalha com criangas do 1° ano do ensino fundamental, antiga classe de alfabetizagdo. Assim,
se faz necessario criar novas praticas e caminhos para que as criangas nao sejam prejudicadas.
Tal discussdo foi abordada no segundo capitulo desse trabalho, em que refletimos sobre a
importancia de conhecer e compreender a historia do lugar em que vive, trabalha ou estuda
em busca de perceber e dar sentido as relagdes existentes e, a partir delas construir ou

reconstruir novas relacdes e possibilidades sociais, econdmicas ou culturais.
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Professora Vania — relato oral gravado

E..., a minha vontade de ser professora ela vem desde a infancia, né,
mas eu tinha um avb e ele sonhava que eu fosse médica. Entdo,
quando eu tive que fazer a opgao pelo ensino profissionalizante eu
nao escolhi o curso de formacdo de professores como fez a minha
irm&, eu fui para um curso assim... , 0 basico era o curso de saude
para pessoas que queriam fazer medicina, nagquela época tinha essa
opcao do curso profissionalizante, foi em 79. Ai, eu fui fiz o segundo
grau todinho, fiz vestibular, eu ndo passei por pouquinho mesmo, no
dia me deu uma dor de barriga tdo grande que em uma hora ja tinha
terminado a prova toda, e ai, assim que o sinal tocou, eu ja entreguei
minha prova. E quase que passei mesmo! Ai, assim, eu ndo tentei
aguele ano medicina e logo assim comecei a trabalhar em um banco.
Entdo comecei a trabalhar, depois namorei, noivei, casei e fiquei
praticamente dez anos sem fazer nada na minha vida. Mas minha mée
e irmd sdo professoras e elas falavam sempre assim: Vania faz o
normal que ai voceé vai |4, trabalha e volta e ainda da tempo de vocé
cuidar das criancas. Mas quando eu ainda estava no segundo grau
fazendo basico em saude as vezes eu tinha vontade de voltar para o
primeiro ano la em Niter6i no IEPIC para poder fazer o curso de
formacdo de professor, mas eu ndo tinha coragem de decepcionar
meu avl e nem de perder um ano do curso, pois ja tinha terminado
um ano do segundo grau, voltar tudo... Ai, eu continuei, perseverei no
curso, mas eu casei e o plano da medicina ficou mais dificil de
realizar. Quando meu filho mais velho j& estava com uns 10 anos eu
voltei a estudar, ai, eu voltei para o segundo grau de novo, estudei no
Célia Nanci. Moro ali pertinho. Ai, fiz o curso normal, entrei no
segundo, paguei as matérias que estava devendo e fiz vestibular para
pedagogia e passei logo. Cursei pedagogia na UFF, me formei, fiz
logo a pos-graduacdo, entrei na pesquisa e estou dando aula até hoje.

No relato da professora observamos que sua escolha profissional aconteceu pela forte
influéncia do av0, que sempre sonhou em ver suas netas médicas. E, para ndo decepciona-lo,
visto que sua irmd, influenciada por sua mae que era professora, ja havia escolhido o curso
normal, optou por fazer o curso basico em saude, mesmo que, segundo suas palavras: a
vontade de ser professora vem desde a infancia.

Muitos foram os atravessamentos até que conseguir fazer o curso normal, logo em
seguida fez o curso em Pedagogia e a pds-graduacgdo. Interessante salientar que sua formagéo
foi feita em grande parte em um municipio vizinho ao seu, em Niter6i. Apenas cursou o
Jardim em S&o Gongalo e assim mesmo, segundo a professora, em um colégio particular e,
muito tempo depois, ja casada e com filhos fez curso normal por ser proximo de sua casa.

Quando perguntada o porqué dessa preferéncia, respondeu que ndo confiava na educacéao
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oferecida pelo municipio de Sdo Gongalo, considerava fraca. Dessa maneira ndo se sentia
pertencente ao lugar de nascimento e moradia. Tinha maior identificagdo com o municipio de
Niteroi.

Tal pensamento e/ou sentimento perdurou até comegar a fazer parte do grupo de
pesquisa na UFF. Na época o0 grupo pesquisava justamente sobre a historia de S&o Gongalo
entdo, percebeu que nada conhecia sobre seu municipio e a partir desse estudo passou a
compreender as relagdes sociais, culturais e econdmicas existentes no municipio, favorecendo
assim, a desconstrucdo de uma visdo depreciativa e negativa do municipio e,
consequentemente, uma maior identificagdo com a dinamica do lugar.

Apesar de compreender a importancia do exercicio da docéncia em nossa sociedade e
gostar de estar em sala de aula, a falta de reconhecimento e a desvalorizacdo do professor a
faz pensar em mudar de profissdo. Mais uma vez a falta de compreenséo e apoio dos pais e
responsaveis vigora entre as insatisfacbes dessas profissionais. Segundo a professora é muito
dificil exercer um trabalho sozinha, sem apoio.

As experiéncias de vida e formacédo estdo entrelacadas e vdo constituindo as nossas
historias de vida, construindo e reconstruindo nossas identidades, pois como observamos nos
relatos de vida somos plurais e estamos sempre em processo de construcdo e reconstrucao,

atravessados por muitos fios.
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ARREMATES PROVISORIOS

Com o presente trabalho nos propusemos inicialmente compreender 0s processos de
construcdo identitaria dos professores, na tentativa de desconstruir um imaginario social que
associa aos docentes caracteristicas e representacfes estanques, estaticas, construidas por uma
determinada forma, homogeneizando especificidades que compdem a categoria profissional
docente. Assim, buscamos refletir que tais caracteristicas e especificidades profissionais estdo
entrelacadas com caracteristicas pessoais, sendo assim a identidade deve ser compreendida
COMO um processo em constante estruturagdo e reestruturagdo, construcdo e reconstrucdo e
compde as tramas das historias de vida de cada professor.

A partir das narrativas fomos tracando diversos caminhos, percebendo as muitas
interacdes, representacdes e imagens que as professoras trazem e véo construindo ao longo de
suas trajetorias de vida. Dessa maneira compreendemos que ser professora vai muito além das
representacdes profissionais, segundo Arroyo, ser professora se mistura com ser mulher,
trabalhadora, negra/branca em diferentes momentos sociais. Mistura-se com que Se pensa,
com que se sente, com imagens e autoimagens, com possibilidades e limites, com horizontes
pessoais e em grupo (2007, p.199). Dai, a complexidade da identidade docente, tantas
experiéncias de vida. Tudo que sdo e tudo o que sonham ser. (ibid, p.202)

Assim como para as professoras, a experiéncia da pesquisa constitui hoje um dos
muitos fios que compdem minha vida pessoal e profissional, faz parte da minha histéria de
vida. Ao narrar essa historia tive a oportunidade de refletir sobre a trajetoria da pesquisa, de
levantar novos questionamentos, de querer ouvir novamente as professoras interpretando a
prépria vida. Compreender a prépria histdria é acessar a construcdo de sua identidade.

Dessa maneira, o estudo ndo busca um final em si, e sSim um recomeco, pois como a
construcdo identitaria, a pesquisa esta em constante movimento de construcdo/reconstrucéo.
Segundo Paulo Freire (1979), o saber se faz através de uma supera¢do constante. Estamos em
constante busca em ser mais, em processo de reflexdao sobre si, sobre seu estar no mundo, em

constante comprometimento de atuar e refletir, de transformar a realidade.
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