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RESUMO

A cartilha, instrumento tradicional e historicamente consolidado como
imprescindivel na aquisicdo da escrita e da leitura, vem paulatinamente sendo
criticado por ser o eixo central do processo de ensino e aprendizagem na
alfabetizacao e despotencializador da heterogeneidade entre os educandos.
Em contrapartida, mesmo conscientes da ineficacia da cartilha, os educadores
se véem dependentes e presos na tentativa de trabalhar de forma autébnoma. O
desenvolvimento dessa monografia tem como objetivo problematizar o uso da
cartilha como condigéo indispensavel para a concretizagdo do processo inicial
de ensino-aprendizagem, engendrando uma analise histérica da cartilha e
métodos com ela utilizados, culminando na andlise da cartilha Alfa e Beto.

Palavras chave: Alfabetizacdo, Aprendizagem, Cartilhas, Métodos de
Alfabetizacao.



ABSTRACT

The literacy primer, a traditional instrument historically established as essential
in the acquisition of writing and reading, is gradually being criticized for being at
the core of teaching and learning in literacy and unpowerment heterogeneity
among students. In contrast, even aware of the ineffectiveness of the literacy
primer, educators find themselves trapped in dependent and attempt to work
autonomously. The development of this thesis aims to discuss the use of the
literacy primer as a prerequisite for the realization of the initial process of
teaching and learning, engendering a historical analysis of the guidebook and
methods used with it, culminating in the analysis of primer Alfa and Beto.

Key words: literacy, learning, literacy primer, literacy methods.
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REMEMORANDO A MINHA FORMAGCAO

N&o, ndo é f4cil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas voam
faiscas e lascas como acos espelhados. (...) Sem falar que a historia
me desespera por ser simples demais. O que me proponho contar
parece facil e a mao de todos. Mas a sua elaboracdo é muito dificil.
Pois tenho que tornar nitido o que ja esta quase apagado e que mal
vejo. Clarice Lispector

Quando me foi proposta a elaboracdo de um memorial, logo me
retrai, pois sinto certa dificuldade em transferir para o papel todas as idéias que
perambulam em minha mente; e quando consigo fazé-lo, sou extremamente
sucinta, direta. Quanto ao meu passado, costumo dizer que nao tenho
mem©ria, apenas “uma vaga lembranca”.

Num rascunho inicial comecei a escrever e como previsto o texto
ficou bem pequeno. Entdo percebi que estava apenas informando meu

percurso de vida, e ndo narrando-o:

Cada manha recebemos noticias de todo o mundo. E, no entanto,
somos pobres em histérias surpreendentes. A razdo é que os fatos ja
nos chegam acompanhados de explicagbes. Em outras palavras:
quase nada que acontece esta a servico da narrativa, e quase tudo
esta a servigo da informacdo. Metade da arte narrativa esta em evitar
explicagbes (BENJAMIN, 1985:203).

Foi entdo que constatei que narrar € coisa que poucos ainda
fazem. Informar € um ato corriqueiro, feito todos os dias; mas contar... Com o
avanco da tecnologia e a rapidez da informacédo nos trazendo tudo pronto, o
exercicio de recordar e contar j4 ndo se encaixa em nosso dinamico cotidiano.
Como florescer em mim um ato que vem sendo extinto ha tanto tempo? Talvez
as idéias de Benjamim sobre a narrativa me ajudem no exercicio que farei

nesse memorial:

Ela (a narrativa) ndo se entrega. Ela conserva suas forgcas e depois
de muito tempo ainda é capaz de se desenvolver. (...) Ela ndo esta
interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada como uma
informagdo ou um relatdrio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador
para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca
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do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso. (BENJAMIN,
1985:204-205)

Mas o que é exatamente um memorial? Segundo Soligo e Prado

(2005:55), o memorial (do latim memoriale) € a escrita de memodrias e significa
memento ou escrita que relata acontecimentos memoraveis.
O memorial é a decorréncia da narrativa da propria experiéncia retomada a
partir dos fatos expressivos que rememoramos. Fazer um memorial incide num
exercicio de escrever e rever as proprias histéria e trajetéria de vida,
aprofundando a reflexdo sobre essa. O memorial é de certa forma, um
instrumento que descreve e reconstréi a trajetéria pessoal de uma forma
reflexiva, organizando e analisando o que foi vivido. Ou seja, o narrador
questiona-se no intuito de entender-se como sujeito de sua historia.

Bom, primeiramente comecarei pelo basico e deixarei as
lembrancas me levarem... Chamo-me Viviane, tenho vinte e sete anos e curso
pedagogia na FFP. Ha alguns anos me interessei em saber como vim a ser
chamada de Viviane e apds breve pesquisa descobri que minha mae o
escolhera. Na época em que me teve, ela vinha de um recente aborto
espontdneo aos trés meses de gestacdo. Depois de algum tempo ela
engravidou e assim cheguei ao mundo.

Quando tinha trés anos de idade minha mae engravidou
novamente, e dessa vez de gémeas. Infelizmente, uma bebé nasceu sem vida
e a outra com problemas cardiacos. Com alguns meses de vida essa veio a
falecer. Foi uma época triste e muito complicada. J& adolescente, resolvi
pesquisar o significado do meu nome e descobri algo curioso: Viviane significa
“aquela que traz a vida”.

Venho de uma familia grande, mas minha vida foi trilhada
basicamente em companhia de uma pessoa s6: minha mae. Essa guerreira me
criou sozinha desde os meus tenros anos € devo a ela o que sou hoje: uma
mulher honesta, determinada, sonhadora e sempre disposta a aprender mais e
mais. Até hoje ela me estimula a sempre seguir em frente e nunca desistir

diante de obstaculos encontrados ao longo da minha jornada.
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Minha mae cursou apenas até a antiga 42 série do Ensino
Fundamental e sempre fez questdo que eu alcancasse bem mais que ela. Ela
sim sabe narrar muito bem: sempre contava como foi dificil a sua infancia e
como ficou triste ao ter que deixar os estudos para tras e comecar a trabalhar.

Com certeza a arte de narrar ela aprendeu com minha avo, que
com sua simplicidade consegue prender a atencdo de qualquer um quando
conta os “causos” da roca e faz com que em nossa imaginacgao tudo se recrie e
as cenas passem quase palpaveis diante de nossos olhos, dando a sensagao
de que também fizemos parte daquelas histérias...

Nasci em ltaborai e inicialmente fui morar no bairro Engenho do
Rocado que fica na cidade de Sao Gongalo. Dessa época lembro-me pouco,
mas ainda levo na memoria o contato com a natureza e algumas peripécias,
como numa ocasiao que fui procurar um sapo com um pedaco de madeira num
poco que ficava no meu quintal. Lembro que ao empurrar a madeira com mais
forca na agua, me desequilibrei e mergulhei de cabeca. Como nao sabia nadar,
comecei a me debater. Como que instintivamente, nessa hora minha mae me
procurou e me achou ja cansada de lutar para obter o ar. Mesmo depois de
salva continuei a procurar 0 sapo...

Apo6s um momento dificil de nossas vidas, minha mae conseguiu
um emprego e quando eu estava com quase cinco anos mudamos para la.
Também sou grata aos patrdes de minha mae, que ajudaram na minha
educacao e me proporcionaram valiosas oportunidades.

Toda a minha formagéao foi em escola publica em Niterdi e sempre
fui uma boa aluna. Quando entrei para a alfabetizacdo ja sabia ler e “devorava”
pilhas e pilhas de livros infantis. Conclui minha alfa com louvor para o orgulho
de minha mée.

Tal facanha se deu porque uma antiga patroa de minha mae, a
Dona lara, que é formada em Pedagogia, me disponibilizou seu acervo
pessoal. Sua biblioteca era vasta e, para os olhos de uma crianca que gostava
de ler, muito sedutora. Durante muito tempo eu fui até a sua casa, que era no
mesmo condominio que agora eu morava, e semanalmente pegava

emprestados alguns livros, quase num ritual. Era delicioso ler e imaginar cena
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por cena daquelas paginas de fantasia. Como citaram Sandroni e Machado
(1998:12), a crianca percebe desde muito cedo, que livro é uma coisa boa, que
aa prazer’.

No Ensino Fundamental ndo fugi a minha regra e prosseguia 0s
estudos em companhia dos livros. Ao ingressar no Ensino Médio, tive de fazer
uma dificil escolha: Formacao Geral ou Normal? As dividas eram muitas e
ninguém para esclarecé-las. Optei pela Formacao Geral € no ano de dois mil e
um conclui minha educacéo basica.

Nesse mesmo periodo engravidei e tive que parar os estudos por
algum tempo, e foi nesse tempo que comecgou a surgir em mim uma vontade
latente de seguir meu rumo pelos caminhos da educacao.

Foi entdo que em dois mil e sete consegui, depois de muita luta,
passar para o curso de Pedagogia no vestibular da UERJ. Mas a luta nao
terminava ali, apenas comecava.

A leitura sempre esteve muito presente em minha vida, mas antes
de entrar para a faculdade nunca havia refletido sobre os processos que se dao
no aprender a ler e escrever. Com leituras mais reflexivas de textos mais
completos e complexos, minha curiosidade foi agugcada. Tive a “parceria” da
maternidade nesse sentido, pois minha filha Beatriz passava pelo seu momento
de apropriacdo da leitura e escrita e pude acompanhar o processo, desde as
hipbteses até a leitura da primeira palavra. Percebi entdo que minhas
mem©érias faziam meu presente ter sentido, pois como dizem Soligo e Prado
(2005:54):

A memdria, segundo o diciondrio de filosofia, apresenta-se como
possibilidade de se acionar idéias, impressées e conhecimentos
passados, que de algum modo, estdo disponiveis para ser evocados.
(...) Ao narrar, visitamos o passado na tentativa de buscar o presente
em que as histdrias se manifestam, trazendo a tona fios, feixes que
ficaram ‘esquecidos’ no tempo.

A partir dai me apaixonei verdadeiramente pela leitura e a escrita!
E por que nédo escrever minha monografia sobre ela? Mas era preciso mais.
Era preciso focar os meus objetivos. Apods assistir a uma palestra “Alfabetizar
sem cartilha: por onde comecar?” realizada na Faculdade de Formagao de
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Professores em 28 de setembro de 2009 que tratava da plena possibilidade de
alfabetizar sem a cartilha, me vi submersa por iniUmeros questionamentos,
como quando cai no poco da minha primeira casa, no Engenho do Rocado.
Desta vez eu conseguiria achar o sapo, ou melhor, as respostas.

Entdo, tomei a decisdo de escrever sobre a utilizagdo da cartilha
na alfabetizagdo valendo-me de muitas questées: Como se deu a instauracao
da cartilha como instrumento mister de alfabetizacao? De que forma ela tolhe o
aprendizado critico? De que maneira 0 método da cartilha € “mascarado” nas
salas de aula atuais? Como o professor se posiciona em relacdo ao seu uso e
como alfabetiza sem ela? A partir destas indagacdées _ que nos fazem recordar
nossas memorias enquanto alunos de classes de alfabetizagdo _ pretendo
tracar um resumido histérico da alfabetizacdo e das cartilhas utilizadas para
ensinar os brasileiros a ler e escrever e diante disso problematizar a relacao
entre as cartilhas e os métodos de alfabetizagcdo, e os desdobramentos
ocorridos desse movimento dentro da histéria da alfabetizagcao no Brasil.

Em suma, pretendo contribuir auxiliando em projetos futuros na
area da educacdo e na reflexdo e revisdo de nossa postura enquanto

pedagogos e fomentando alternativas eficazes para a alfabetizagao, pois:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a
repensar o pensado, rever-se em suas posicoes; (...) ao ensinar, ndao
como um burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua
curiosidade — razao por que seu corpo consciente, sensivel,
emocionado, se abre as adivinhacdes dos alunos, a sua ingenuidade
€ a sua criatividade — o ensinante que assim atua tem, no seu
ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante aprende
primeiro a ensinar mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é
reaprendido por estar sendo ensinado. (FREIRE, 2001:1)

Dessa forma, me sinto cada vez mais incitada em pesquisar e
estudar sobre o assunto proposto, a fim de compreendé-lo perfeitamente e
atuar profissionalmente de maneira construtiva, pois como afirma Freire
(1996:43), é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a préxima pratica.
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Findo o memorial por aqui, mas nao as memorias. Porque sempre
havera algo a mais para acrescentar. Entdo, o tomo como algo ainda em
construgdo, em constante movimento.

A presente monografia se apresenta em dois capitulos, onde o
primeiro faz um recorte sobre as cartinhas e suas sucessoras, as cartilhas.
Resgatando a histéria dessas obras, entendendo as suas origens, as
metodologias com as quais trabalhavam, assim como o contexto em que se
instauravam, pretendo compreender em que sentido as praticas de outrora
refletem-se nas praticas de hoje.

No segundo capitulo analiso algumas cartilhas e materiais do
Programa Alfa e Beto de Alfabetizagdo no intento de encontrar fundamentos
para as criticas acerca dessa cartilha em particular, e caracteristicas gerais que
possam elucidar algumas das mazelas que permeiam as praticas
alfabetizadoras no Brasil.

Por ultimo, trago algumas reflexdes como parte final, a fim de

tecer o capitulo referente as conclusoes.
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CAPITULO | — DAS CARTINHAS AS CARTILHAS: APRENDENDO A LER,
CONTAR E REZAR...

Segundo Juvéncio (1991), as nossas cartilhas de alfabetizacédo
tém suas raizes em Portugal, pais que disponibilizava das “cartinhas” para
auxiliar professores a alunos na tarefa de aprender os rudimentos do ler e
escrever.

A expressao decorreu de documentos oficiais, cartas e manuscritos
que os professores utilizavam para iniciar a inser¢cao dos educandos na cultura

letrada, como podemos verificar no trecho abaixo:

Textos manuscritos elaborados pelos prdprios professores, cartas,
oficios e documentos de cartdrio faziam as vezes de material de
aprendizagem de leitura e escrita. Jodo Lourengo Rodrigues (1930),
aluno da escola primdria, fruto deste método de ensino relata: {...)
que o professor preparava um ABC manuscrito, em folha de papel,

t

que se pegava ‘com pega-mdo para ndo sujar’. (PFROMM,1974
apud COLLARES e RUARO, 2007:3)

Percebemos através do relato de PFROMM que o uso de uma
sequéncia didatica que parte da silaba, em direcdo a palavras e posteriormente
a frases e pequenos textos, tal como encontramos hoje em boa parte das
cartilhas tradicionais, tem sua origem nas chamadas “cartinhas portuguesas”.

Em seguida a carta manuscrita do ABC, “veio o b- a -ba que servia de
inicio a série bastante longa das cartas de silabas. Depois vieram as
cartas de nomes e por ultimo as cartas de fora, que serviram de
remate a aprendizagem da leitura. O método adotado era o de
soletragdo. (PFROMM,1974 apud COLLARES e RUARO, 2007:3)

Assim como antes os alunos utilizavam a estratégia de escolher
pouco texto para “errar pouco”, como o ditado popular aponta, selecionando
cartas com letras maiores mas de conteudo pequeno, vemos hoje também
muitos alunos que diante de textos maiores demonstram resisténcia. Sabem
estes, como aqueles, que o sentido do texto para a escola pouco vale. O que

estda em jogo na aprendizagem € a repeticao, a cépia, o acerto. Assim:
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As cartas de fora, cedidas ao professor por empréstimo, serviam para
exercitar os alunos nas dificuldades da letra manuscrita... Os meninos
tinham direito de escolha e davam preferéncia a certas dessas cartas,
de formato maior e conteudo menor. Eram oficios dirigidos ao
professor e alguns deles traziam a assinatura do Inspetor Geral’.
(PFROMM, 1974 apud COLLARES e RUAROQ, 2007:3)

Com o passar dos anos o termo cartinha foi sendo substituido por
cartilha e sobre isso nos explica melhor Boto (1997) ao afirmar que a cartilha

(-..) constitui um desdobramento da palavra “cartinha” que, por sua
vez era usada em lingua portuguesa desde o principio da Idade
Moderna, para identificar aqueles textos impressos cujo propdsito
explicito seria o de ensinar a ler e a escrever e contar. (BOTO, 1997
apud COLLARES e RUARO, 2007:4)

De acordo com Mariguela (2008), as cartinhas ensinavam as
letras e a leitura disseminando a lingua e a cultura portuguesas, consentindo a
eternidade de Portugal no berco dos mais diversos povos como os da América,
Asia e Africa.

Dessa forma ndo s6 os valores portugueses se faziam chegar
Além-Mar, mas também a intencéo do exercicio da moral e da religiao, posto
que as cartinhas

Apresentavam usualmente o abecedario, a construcdo de palavras e
suas subdivisées, alguns excertos simples com conteudos
moralizadores, quase sempre precedidos de excertos de oracbes ou
de salmos, posto religiosidade era a marca daquele ensino primario
que, pouco a pouco, se constituia. (BOTO, 1997 apud COLLARES e
RUARO, 2007:4)

Ainda com relacdo a religiosidade e a finalidade civilizatéria
presentes nas cartinhas, Cortez Pinto afirma que

Contém as cartinhas os rudimentos da leitura e os rudimentos da Fé.
Ainda ndo se criara o mito abstracto duma civilizagdo da inteligéncia
independente da civilizagdo da alma. Catequizava-se a inteligéncia e
o coragdo para Portugal, e a alma para Deus. (CORTEZ PINTO, 1948
apud MARIGUELA, 2008:12)
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Segundo Mariguela (2008), a primeira cartinha impressa seria de
autoria de D. Diogo Ortiz Vilhegas, datada no ano de 1504, intitulada ABC. O
autor seria um Bispo Celta e Primaz da Africa e teria feito a obra para ensinar a
ler os indigenas do seu Primado.

Outro material que é tido como um dos mais antigos para ensinar

a leitura € a Catrtilha de Aprender a Ler de Jodo de Barros, impressa em 1539.

wGRAMMATlCA DA

lin apo:m cfa com 08
g ﬁm mudrc igrcic.

Figura 6 — Rost ensinar a lers, publicado no sécu

Imagem 1: Cartilha de Aprender a Ler

Segundo Barbosa (1991), tal cartilha teria sido usada no Brasil
para o ensino das primeiras letras e da religiao (...) pois havia uma grande
preocupacdo com a conversdo religiosa das criancas, principalmente o0s
pequenos nativos das colénias (BARBOSA, 1991:57).

Analisando o desenho da capa da cartilha percebemos que na

cena existem duas fileiras de criancas. A fileira de criancas que se dirige ao
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mestre matem extrema disciplina, enquanto a outra fileira, do lado oposto e em
companhia de animais, se mostra bem desorganizada.

Dessa forma, parece que a mensagem que a gravura desejava
passar era que os caminhos da educacao levavam a ordem e a obediéncia,

enquanto quem trilhava por outros caminhos nao encontrariam a civilizacao.

Tarr Koy vaim Fivew Alew ba

B WYY Mg s besinls di Sl i [Sges e s o B R g Bas s

Imagem 2: Introdugdo da cartilha com o abecedario

A imagem acima mostra a Introduc¢@o da Cartilha de Aprender a
Ler de Jodo de Barros com o abecedario ilustrado com figuras acompanhadas
das letras com as quais iniciavam seus respectivos nomes. Por exemplo: na
primeira linha e no quarto quadrado temos a letra “d” exemplificada pela figura
de um dado. Ja& na quinta linha e no quarto quadrado temos a letra “v”
exemplificada pela figura de uma viola. Assim, percebe-se que desde os
primoérdios ja era feita a alusdo das letras as figuras.

Mattos e Silva (2003) nos trazem imagens e informagdes de uma
cartilha de 1554 escrita em tamul e portugués, de autoria anénima e impressa
em Lisboa por Germé&o Galharde. Nao ha indicios de que esta obra tenha vindo

para o Brasil.
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Na gravura abaixo, que mostra a portada da cartilha em questao,
podemos ver o prélogo ao rei que diz: Cartilha que contem brevemente ho que
todo christdo deve aprender para sua salvacam. A qual el Rey dom Joham
terceiro deste nome nosso senhor mandou imprimir em lingoa Tamul e
portugués com ha decraracam do Tamul por cima de vermelho.

Lartilba que conté brenemereg

1 bo dtodo dniltdcdene apeEder |

| perafua falvagaim, @ qual elrey
< nom P obam terceirovelte nome
1 noffe fenbor mandou imprimir
€ lingoa Tamu! « [Poctugues
€0 ba vecraragam o Eamolpos

cima oe vermelbo.

Imagem 3: Portada da obra Cartilha em Tamul e Portugués, Lisboa, 1554

Apés o Prélogo segue o abecedario:

i.9. b.c:o.def.g.b.i.l2.L.in
n.o.p.q.r.2.{.s.co0.£y.3.<

Imagem 4: Abecedario da cartilha e Tamul e Portugués

Com relacao as imagens mostradas é notéria a imponéncia e a
vultuosidade ligadas a leitura, como os portais, brasées e gravuras, além da



21

sua relacdo com a religiosidade. Podemos perceber também que as cartilhas
de hoje ainda trazem em suas paginas alguns tracos caracteristicos das
cartinhas, como por exemplo, as letras vinculadas as imagens.

De acordo com Barbosa (1991), ainda passaram pelo Brasil mais
algumas cartilhas vindas de Portugal. Uma delas foi elaborada por Frei Jodo
Soares, impressa em 1539 e tendo sua reedicao por varias vezes. Outra obra,
de autoria do poeta portugués Antonio Feliciano de Castilho e ilustracées de
Bordallo, era intitulada Método Castilho para o Ensino Rapido e Aprazivel do
Ler Impresso, Manuscrito e Numeracdo do Escrever. Sua primeira edicéo seria
de 1850. Em 1855 Castilho veio ao Brasil divulgar o seu “Método”.

METODO CASTILHO

ENSINO RAPIDO E APRASIVEL

10 LER TMPRESSO, MANUSCRITO, E NUMERAGRO
E DO ESCREVER' " 0 00!
\O_IB_A’?’XB mdmg PANK A ’m”;' ) o E
| COMO PARA S0 DA wamtiAs. ) 0
~SEGUNDA EDICR0
de um grande numero de vlnl;e:a:.rnnd.

Imagem 5: Método Castilho

A obra é constituida de vinte licbes, onde os educandos conheciam
primeiramente cada letra do alfabeto nas formas de impressa, maiuscula e

mindscula. A partir dai, as letras eram dispostas separadamente e associadas



a imagens alusivas. Entao apresentava- se uma historia para que a crianga

memorizasse todas as letras do abecedario, conforme as imagens que se

seguem:

LICCAO PRIMEIRA.

CONNECINENTO DAY LETTINLE.

A

-
I‘.u.|£ Frcgui{o;u [MdEa 08 dias & |:|_||:|."'].1I LE
swm , que faz, sbrinde a boca, &, umas veres,
mais , oulras, menos clare. Ora diz a As, com
o valor dg primeiro « 4 de Alma; o, adw
cam o valor doprimeire =« 4 = de o dma v, A di-
reila cstd o sombra delle, ¢, como ao homom
costumam  ehamar, por wembaria . o Senbor
w luo « d e, o mesmo pome de « feou a4
dio & sombra.

H |

B rupninhu, comn o pae, cnoodla-se b3 ar-
vores , segumdu alli so vd, e faz o8 mesmos sons
que o pal i por isso Ihe chamom @eds o e g s
pequena. A suwa sumbra , que csla & dircila cha-
ma-g0 igualments i e oW = d @ PUEHG § COme
& primcia « 0o o o 4= grawle.

B
()s bois desta camga, aperriados com o tro-
balho, soltam gemidos, que slam como a pri-
meira syllaba_de beber. O carreiro chama & junta
o scuw ben . A sombra chamemos tamhem a fa» ,
pronunciade do mesmo modo, isto &, com o
menor som possivel,
b

h

Ali esta a cadeira de espaldar, ¢ com almolada
lofa, em qe o senhor Agd grande se cosluma sen-
tar: para qe ninguem mais se sente ‘nela, dio-

”

%
et

The 0 nome do dong; chamam-lhe o agd peqenos
ora, se n6s do dono ndo fazemos muito caso, como
o aviamos de fazer da sua cadeira? A sombra
d'cla chamamos igualmente egid peqeno, ¢ tam-
bem The nd3o cortumamas dar valor.

Imagem 6: Ligbes do Método Castilho

A
a

.-..._.
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Percebemos que nesse método, as ilustragdes podem comecar
com a letra em questdo, podem emitir 0 seu som ou possuir a sua forma
escrita. De todas as formas, as figuras estédo inseridas graficamente na letra.

O préprio autor caracteriza o seu método:

Se pois a sucessdo de tdo admiraveis inventos, foi, e ndo podia
deixar de ser, primeiro falar; depois, decompor a palavra;
depois,converter os elementos da palavra decomposta em letras;
afinal, reverter das letras aos elementos fonicos; e dos elementos
outra vez a palavra inteira e viva, claro estava, ge este, e ndo outro,
devia ser o modo de ensino; porqe, para quem ndo sabe ler e
escrever, o aprende-lo é uma espécie de segunda invengdo d’estas
artes milagrosas”. (CASTILHO, 1853:25)

A Catrtilha Maternal, impressa em 1876, foi outra obra de suma
importancia no campo da aprendizagem da leitura e da escrita no século
passado. Seu autor, Jodo de Deus, ao elaborar essa cartilha, que também é
conhecida como A Arte de Leitura, marcou a transicdo do bé-a-ba para os
métodos analiticos. O poeta era totalmente contra os métodos de soletracao e

silabacdo como os introdutérios a leitura.

Imagem 7: Cartilha Maternal
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Nessa Cartilha, assim como na de Castilho, a forma utilizada de
ensinar era a de nao disponibilizar as letras em ordem alfabética para o estudo.
Jodo de Deus estruturava o ensino da leitura pelo conjunto de algumas letras e
suas combinacdes, que ao serem conectadas, constituem as palavras. Esse
era 0 método da palavracdo. Mas ao contrario de Castilho, Jodo de Deus nao
submetia a leitura a imagem, o que possibilitava a compreensao dos processos
da Lingua.

Mortatti aponta que o “Método que Jodo de Deus” passou a ser
divulgado a partir de 1880 sistematica e programaticamente principalmente nas
provincias de Sdo Paulo e do Espirito Santo, por Antonio da Silva Jardim,
positivista militante e professor de portugués da Escola Normal de Sdo Paulo
(MORTATTI, 2006:5-6). Durante a Republica os métodos analiticos foram
muito difundidos no Brasil.

Segundo Araujo, Araujo e Scheffer (2007), as primeiras cartilhas
brasileiras foram produzidas no final do século XIX, especialmente por
professores fluminenses e paulistas, fato acompanhado da necessidade do
governo republicano de nacionalizar o livro didatico com o intuito de adequé-lo
a realidade brasileira. A partir de entdo, o mercado editorial brasileiro viu no
espaco escolar um lécus privilegiado de circulacdo e consumo dos seus
produtos.

Conforme surgiam novas obras, novos métodos também eram
postos em voga. Com base em Mortatti (2006), a seguir traco a sintese da
trajetéria dos métodos nas cartilhas de alfabetizacao.

De acordo com a autora, as primeiras cartilhas produzidas o Brasil
utilizavam a marcha sintética como forma de ensinar leitura e a escrita. A idéia
era partir do mais simples para 0 mais complexo, ou seja, partir das menores
unidades da Lingua (letras, fonemas, e silabas) para as maiores (palavras,
frases e textos). A seguir um trecho retirado da Cartilha da Infancia, de Thomaz
Galhardo, que utilizava o método da silabagéo:

28 licao:

va Vve Vi voO wvu
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ve va Vo VU Vi
vVO Vi va ve wu

vai viu vou

VOCABULOS
vo-vO a-ve a-vO 0-vo
vi-va Vvo-vO ou-ve Uu-va

ui-va vi-vi-a  vi-U-va

EXERCICIO
vO-VO Vviu a a-ve
a a-ve vi-ve a vb-a
eu vi a vi-U-va
vi-va a vo-vo
a a-ve vo-a-va
Exemplo 1 — Pagina da Cartilha da Infancia, de T.A.B. Galhardo

Tempos depois a institucionalizacdo do método analitico se fez
necessaria devido a uma grande discussao sobre questdes didaticas baseadas
nas habilidades visuais e motoras do aluno, além de uma nova concepc¢ao de
carater psicolégico de crianca estar em voga. Assim, nos textos utilizados na
alfabetizacdo, as frases deveriam ser inter-relacionadas por meio de nexos

l6gicos, como no exemplo a seguir:

12 Licao
Eu vejo uma menina.
Esta menina chama-se Maria.
Maria tem uma boneca.
A boneca esta no colo de Maria.
Maria esta beijando a boneca.

Exemplo 2 — Pagina de Instrucgées praticas para o ensino da leitura pelo methodo

analytico — modelo de ligcbes.
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A partir de 1930 ocorre a propagacao e a reproducao dos testes
ABC de Lourenco Filho, que prezavam a medicao do nivel de amadurecimento
da crianga para aptiddo do ler e escrever. Dessa forma, a didatica citada
anteriormente utilizada no método analitico dependia da maturidade do aluno.
Entédo surge o “periodo preparatério”, que se resume a um manual do professor
que continha atividades para a medigcdo das habilidades motoras, visuais e
auditivas, que assegurariam a aptidao do aluno para a alfabetizacdo. Assim, o
método analitico foi secundarizado em razdo dos métodos mistos ou ecléticos

(analitico-sintéticos ou vice-versa). Vejamos um exemplo:

Vejo uma bonita vaca.

A vaca a a Violeta.
Violeta é do Vovo.

Vovb bebe leite da vaca.

vaca veio 6vo
cava Vvejo hovo
cavalo vadio povo
cavava vida vovd
ouve viva vovo
couve vivo vila
uva voa Vivi

vilva voava Vviola

va ve Vi vo wu

va Vve vu voO vu

Vv Vv

Exemplo 3 — Pagina da cartilha Caminho Suave, de Branca A. de Lima.
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A partir de 1980 emergem inumeros questionamentos e criticas
envolvendo a cartilha e seus métodos mediante os pensamentos de estudiosos
sobre o construtivismo e interacionismo. Mas a cultura da cartilha parece estar
tdo arraigada as nossas praticas enquanto educadores que houve uma
aglutinacao paradoxal de idéias. Podemos atestar isso quando encontramos
cartilhas ditas “construtivistas”, “socioconstrutivistas” e “ sociointeracionistas”.

Percebemos que uma “guerra” entre diversos métodos de
alfabetizacao se travou na tentativa de eleger um que fosse o melhor na tarefa
de guiar mestres e alunos no caminho das letras, sempre na tentativa de
superar um método ineficaz e ultrapassado. Sobre isso, em suas interlocucoes,

Mortatti (2006) afirma que

(...) observam-se repetidos esforcos de mudanca, a partir da
necessidade de superacdo a partir da necessidade de superacao
daquilo que, em cada momento histdrico, considerava-se tradicional
nesse ensino e fator responsavel pelo seu fracasso. (...) muitas foram
as disputas entre os que se consideravam portadores de um novo e
revolucionario método de alfabetizagdo e aqueles que continuavam a
defender os métodos antigos e tradicionais. (MORTATTI, 2006:3)

Refletindo sobre todo esse movimento de busca e disputa, é
notério que todas as transicbes no ambito educacional, na tentativa de obter
éxito na tarefa de alfabetizar utilizando métodos através das cartilhas, eram
baseadas na histéria — atual ou passada. E inevitavelmente, nela deixaram

marcas.
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CAPITULO Il - ANALISE DA CARTILHA ALFA E BETO

Para uma melhor compreensdo sobre uma das formas com as
quais a alfabetizagdo se mostra atualmente, decidi escolher uma cartilha de
alfabetizacdo que vem sendo utilizado em turmas de alfabetizagdo da rede
publica em diversas regiées do Brasil.

A analise dessa cartilha se mostra significativa na medida em que,
além de ser um material utilizado por escolas publicas do Rio de Janeiro,
também foi comprada e utilizada pela rede publica de Sao Gongalo.

Denuncias dao conta de que houve superfaturamento em sua
compra e educadores chegaram a declarar que aqueles que nao estivessem de
acordo com a sua utilizagao seriam substituidos em suas fungdes.

Desta forma, creio ser importante a analise desse material pela
implicagdo ndo somente curricular, mas também do ponto de vista da
implementagéao de certas politicas publicas.

O programa de alfabetizagdo Alfa e Beto foi idealizado e criado
pelo pedagogo Jodo Batista Araujo e Oliveira, presidente do Instituto Alfa e
Beto, uma organizacdo ndo governamental e sem fins econémicos criada em
2006, segundo o site do proprio Instituto.

Um artigo publicado em 26 de novembro de 2009 no site do MEC,
intitulado Correcdo de fluxo escolar tera investimento de R$ 78 milhdes, de
lonice Lorenzoni, informou que, de acordo com o coordenador-geral de
tecnologias da educacao da Secretaria de Educacao Basica do MEC (SEB),
Raymundo Carlos Machado Ferreira Filho, 275,9 mil estudantes de 402
municipios do Brasil seriam atendidas com o programa Alfa e Beto, com a
intencdo de corrigir o fluxo escolar e a defasagem idade-série no ensino
fundamental. Com isso, seriam gastos em torno de R$ 78 milhdes.

Essa alta quantia parece de grande ajuda para a educacdo do
pafs, que infelizmente passa por grandes dificuldades. E légico acreditar que
essa ajuda seria bem aproveitada se aplicada em materiais de boa qualidade e

que considerassem a autonomia de professores e alunos.
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Conforme informa o site do Instituto, as cartilhas do programa Alfa
e Beto de alfabetizagdo utilizam o método fénico para a o “ensino da
decodificagao”. La encontramos a afirmagao que seria este “comprovadamente
o mais eficaz para promover a efetiva alfabetizacdo das criangas”. Esta
afirmacao nos remete diretamente a idéia de Almeida (2010) quando esta
afirma que

As desvantagens desse método se referem as dificuldades de se
emitirem 0s sons das consoantes isoladamente dos sons das vogais
e a falta de interesse do aluno, principalmente no inicio da
alfabetizagcdo, quando é obrigado a memorizar sons sem significado,
numa atividade meramente mecanica, na qual ndo existe
preocupacdo com o desenvolvimento de compreensido. (ALMEIDA,
2010:52)

Aqui podemos verificar um dos exercicios que caracterizam o
método fénico contidos na cartilha 2:

73 Ligue as figuras da direita que comecam com o mesmo som da
figura da esquerda:

- 21 E,\
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Ainda nesse sentido, podemos construir uma segunda critica a
partir do dialogo com Ferreiro (2001), que se refere a concepgao de escrita por
ras dos métodos e cartilhas tradicionais. A autora nos fala da escrita
compreendida como codigo de transcricdo. Também os métodos fonicos
partem desse pressuposto, pois nesse tipo de método

Ao concebermos a escrita como um coédigo de transcricdo que
converte as unidades sonoras em unidades graficas, coloca-se em
primeiro plano a discriminacdo perceptiva nas modalidades
envolvidas (visual e auditiva). Os programas de preparagdo para a
leitura e a escrita que derivam desta concepgdo centram-se, assim,
na exercitacdo da discriminagdo, sem se questionarem jamais sobre
a natureza das unidades utilizadas. A linguagem, como tal, é
colocada de certa forma “entre parénteses”, ou melhor, reduzida a
uma série de sons. (FERREIRO, 2001:15)

A aquisicao e real apreensado do processo da escrita e da leitura
sdo muito mais complexas do que a simples aquisicdo de um cédigo. Ela
envolve aspectos cognitivos e sociais, pois o leitor precisa, além ler, também
compreender a mensagem existente naquele conjunto de letras e dialogar com
ela, num exercicio constante de reflexao e critica sobre tudo o que ocorre a sua
volta.

Por isso, uma das criticas mais contundentes aos métodos
tradicionais, o que podemos afirmar estar presente no método fénico, € o nao
reconhecimento do aluno como o sujeito construtor do seu conhecimento, onde
uma leitura e a escrita bem compreendidas pelo educando da lugar a um
procedimento decorado, copiado e mecanico num contexto completamente fora

da realidade, como podemos constatar nesse exemplo da cartilha 3:

14 Copie no caderno:

@mmm@awﬂmdlmﬁﬂmmmnm
Mocace vai a wcda com sacda..
quumﬁmm@omx@m#wm
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Desta forma, a cartilha Alfa e Beto vem sofrendo criticas de diversos
educadores e pesquisadores ligados a alfabetizacao em todo o pais.

E importante dizer que juntamente com o material do programa,
como cartilhas, testes e formularios, o professor recebe da editora amplo
material de “apoio”: Manual de Orientagdo, Manual da Coletanea, Manual da
Consciéncia Fonémica, Manuais das respectivas cartilhas, videos, etc.

No Manual de Orientagdo, nas paginas 5 e 6, encontramos
algumas definicoes. Entre elas esta o conceito do processo de alfabetiza¢do: O
processo de alfabetizacdo — aprender a ler — ndo deve ser confundido com o
objetivo de ler, que é a compreensdo. Aprender a ler é diferente de
compreender o que esta lendo. Mas como desvincular a leitura da
compreensao?

De acordo com Zaccur (2008) para se alfabetizar, a crianca
precisa ser provocada a pensar sobre a escrita, de modo que o ato de
ler/compreender a mobilize a penetrar no cdodigo alfabético (ZACCUR,
2008:17). Partindo dessa premissa, de que outra forma estimular a leitura sem
despertar o interesse por ela? Afinal de contas, ler por ler ndo instiga ninguém.
Lemos sempre com um propdsito, seja para nos informar sobre determinado
assunto, seja por uma curiosidade despertada por um titulo instigante na capa
de um livro ou outro motivo qualquer. Mas o ler por ler € muito monétono. Se o
objetivo é aprender a ler, por que nao propor formas proveitosas, como
construir textos coletivos entre os alunos e fazé-los compreender como aquelas
palavras surgiram e como elas fazem sentido entre si, por exemplo?

Na péagina 21 do Manual de Orientagdo, na segéao
Fundamentacao Cientifica, o ultimo ponto explicita que um programa adequado
de ensino inclui materiais de leitura abundante, com textos adequados ao nivel
de competéncia fonética e ao vocabulario do aluno.

Sem duvida alguma, é realmente importantissimo atrelar ao
cotidiano do aluno textos e livros para a sua familiarizagdo com a leitura, pois

como afirma Ferreiro (2001),

A crianga se vé continuamente envolvida, como agente e observador,
no mundo “letrado”. Os adultos lhe dao a possibilidade de agir como
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se fosse leitor — ou escritor —, oferecendo multiplas oportunidades
para sua realizacdo (livros de histérias, periddicos, papel e lapis,
tintas, etc.). O fato de poder comportar-se como leitor antes de sé-lo,
faz com que se aprenda precocemente o essencial das praticas
sociais ligadas a escrita. (FERREIRO, 2001:59-60)

Mas é indispensavel oferecer aos alunos leituras significativas,
que fagam sentido para eles e que de alguma forma fagam com que reflitam
criticamente sobre a sociedade e suas interacbes com ela. Ou seja, é
fundamental que o educando tenha contato com textos que possibilitem a
identificacdo dos seus significados e das suas colocacdes na esfera
sociocultural.

O que observamos e nos chama muita atencao nas cartilhas Alfa
e Beto e nos minilivros que acompanham o programa sao textos “vazios”, fora
de contexto e complicados de compreender devido aos “trava-linguas”
frequentemente utilizados para evidenciar as letras em questdo. Podemos
verificar abaixo o texto da cartilha 3 que nos mostra essas caracteristicas:

Ouviu, vové?

Vivi vai & vila. Vivi vai de véu.
A ave voa. A ave voa no vale.
Vovd vive. Yové vive na favela.
Vové fala:

— A ave vai de véu?

Vové voa no vale?

Vivi leva a vela?

Eva vive na favela do vovd?
Davi fala:

— Néo, vové! Vocé néo ouviu nadal

v
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Os textos da cartilha Alfa e Beto sdo bem ilustrados, mas quando
o aluno faz essa leitura, acaba lendo por ler. As palavras ndo trazem nenhum
significado para ele, apenas servem de treinamento e fixagdo sem sentido
algum.

Ja na péagina 26 do Manual de Orientacédo, na secao Estrutura e
Sequéncia, ha um quadro em evidéncia direcionado ao professor, onde os dois
primeiros pontos afirmam que o uso criterioso dos materiais do programa, na
sequéncia indicada, é fundamental para que o aluno adquira as competéncias
de decodificacdao de maneira sdlida e que de modo particular as leituras dos
minilivros so terdo o efeito pretendido se forem feitas em rigorosa associacdo
com cada aula da respectiva cartilha da qual faz parte.

Percebemos assim que o professor fica “preso” ao ter seguir
exatamente todo o programa, em seus minimos detalhes, como o tempo de
cada atividade, na quantidade de dias para aplicar as unidades, etc.

E sabido que o seguimento de um bom planejamento faz muita
diferenca na aplicacao de conteudos, mas € preciso atentar para o fato de que,
ao ministrarmos uma aula, podemos ter varios tipos de imprevistos. Além disso,
lidamos com pessoas e isso acarreta no discernimento de lidar adequadamente
com todos e levar em consideracao e respeitar o ritmo de cada um dos alunos
no processo de aprendizagem. Seria possivel cronometrar isso?

Atencdo também deve ser dada a falta de autonomia do
professor, que mesmo diante das necessidades dos educandos, deve seguir
rigorosamente o que lhe foi imposto. Caso contrario, corre o risco de receber
como puni¢do a culpabilizagcdo por conta de uma eventual baixa produtividade
da turma.

Na pagina 32 o Manual vem informando sobre seis testes que
devem ser aplicados aos alunos pelo professor, entre eles, um teste
diagndstico, que deve ser aplicado antes do inicio do ano.

Os objetivos desse teste seriam identificar alunos com graves
problemas que precisam ser melhor diagnosticados ou que recomendem um
atendimento especial. Tal agdo pode abrir caminhos para uma possivel

desresponsabilizagdo da escola quanto aos alunos que nao se enquadram nos
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moldes tidos como certos para a escolarizacdo, mesmo os educando nao
sendo portadores de necessidades especiais.

Além disso, o teste diagndstico parece fazer uma ténue alusao
aos ja ultrapassados testes aplicados no antigo periodo preparatério, numa
época em acreditava-se que a crianga precisava de certa maturidade da
coordenacdo motora, das percepcoes visual, auditiva, olfativa e tatil, entre
outros, considerados imprescindiveis para a aquisicao da leitura e escrita. Ou
seja, valia a conjetura de que todas as criangas deveriam aprender as mesmas
coisas num mesmo tempo, huma mesma cadéncia e forma, como se nao
fossem individuos diferentes entre si, com perspectivas e necessidades
distintas.

No Manual de Consciéncia Fonémica, ainda na introdugédo, na
pagina 9 e no item “c”, os professores recebem dicas de como preparar e
ministrar cada aula, como por exemplo: leia e treine cada atividade, cada
comando. Identifique formas simplificadas para apresentar as atividades aos
alunos. Como as atividades sao repetitivas, vocé pode ganhar muito tempo
quando os alunos automatizarem o que é para fazer em cada atividade.

Verificamos ai idéias que vao contra aos conceitos freireanos. E
notéria a pratica de uma educacdo domesticadora e modeladora, onde o
educador “enche” os alunos com informagbes e estes repetem, memorizam e
guardam os dados sem sequer refletirem sobre eles ou problematiza-los. Freire
(2002) nos alerta que

Na vis&do “bancaria” da educagéo, o “saber” é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda
numa das manifestagées instrumentais da ideologia da opressédo — a
absolutizagdo da ignordncia, que constitui o que chamamos de
alienacao da ignoréncia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro.

O educador, que aliena a ignoréncia, se mantém em posigcées fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo
sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posicées nega a
educacdo e o conhecimento como processos de busca. (FREIRE,
2002:58)

Esse manual também traz a sintese oral de cada aula, com o

dialogo exato que professor e alunos devem travar, como comandos. Caimos
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ai mais uma vez na questdo da autonomia. E contraditéria a relagdo que ha
entre a necessidade que temos de formar cidaddos independentes para a
sociedade e a formacéo roteirizada e delimitada que damos a eles.

Passamos agora para o Manual do Livro. Pegaremos como
exemplo o Manual do Livro 3 — Todas as Letras. Na parte | do livro na secao 10
— O Ritmo da Aula (pagina 29), mais uma vez o professor recebe dicas de o
que o professor pode fazer em relacdo a seus alunos. No primeiro tépico, a
proposta € aumentar a quantidade de exercicios escritos ou orais para 0s
alunos mais dificuldade ou lentid&o.

Nao seria essa uma pratica agravante das dificuldades desse
aluno? O Manual propde sufocar ainda mais o aluno com exercicios que antes
ele ndo havia compreendido, como se a simples pratica destes solucionassem
o problema de aprendizagem. Cépias e incessantes exercicios fariam com que
o aluno ficasse apreensivo e desmotivado frente as constantes dificuldades
encontradas.

Com relacdo a essas praticas tradicionais, Ferreiro (2001) afirma
que

Aprende-se mais inventando formas e combina¢bes do que copiando.
Aprende-se mais tentando produzir junto aos outros uma
representacdo adequada para uma ou vdrias palavras do que
fazendo, sozinho, exercicios de copiar listas de palavras ou letras.
(FERREIRO, 2001:102)

Ja na pagina 33, na secdo Como Conduzir a Leitura, o Manual
propdem ler o mesmo texto por no minimo sete vezes: hora o professor €, hora
a leitura € em coro, hora € em grupos... Eis uma forma extremamente
cansativa de memorizar algo. Ao final de todas essas leituras do texto, o aluno
nao tera aprendido a Ié-lo, mas o “arquivado”. Certamente ao final de todo o
comando dado no manual e depois de tantas leituras mecanizadas, nada do
texto é apreendido, ou seja, a funcao primordial da leitura, que é aproveitar da
melhor forma possivel o que um texto pode trazer, ndo é alcancada.

Retornando a questao dos textos dos minilivros, ha dois exemplos

que tornaram-se muito polémicos, inclusive sendo divulgados pela midia e
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rechagados por inumeros educadores. O primeiro caso trata do texto intitulado
Minha Chinela Amarela, do minilivro enumerado o 61¢ da colecao, que traz a
expressao chaninha que, dependendo da regido do Brasil em que € utilizada,
quer dizer vagina. Trabalhar com uma cartilha de alfabetizagdo contendo essa
expressdo é no minimo uma situacdo vexatoria. Abaixo, a reprodugdo da

polémica obra:

Programa

ALFA

E 5
BETO R ——
de Alfabetizagao i ‘dmﬁ%;&lw{& Ggﬁ}&ﬂ‘) o
 Tlustragges Silvia Arceira

b Instituto
Alfa e Beto

0la, eu sou o Charles. Chaninha vive no armario

Eis a minha chinela. De manha, Chaninha sai do armario
Minha chinela é amarela. e vem para mim.

Eu chamo minha chinela de Chaninha! E Chaninha vem me ver, cheia de

charme!
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Eu saio ao sol, eu e a minha chinela... As vezes, eu suo muito.
Eu saio na rua... Eu suo na Chaninha.

Eu e a minha chinela. Ai, ela cheira mal!

Eu e minha Chaninha! La vamos nos! Uuuuu! Ela cheira chulé!

Se da chulé na Chaninha, mamae leva ]
e lava.

Mamae lavou, lavou e a Chaninha furou.

Hum, a chinela é cheirosa afinal!
Chaninha é velha.

Mesmo assim ela é maravilhosa!l

Acreditamos que a elaboracdo de obras voltadas para o publico
infantil deve ser extremamente criteriosa quanto a possibilidades de dualidade
de sentidos, principalmente quando os textos permeiam todo o territério
nacional, em suas mais diversas particularidades linguisticas regionais.
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Outro texto que também criou contestacées no meio educacional
trata-se de uma parlenda popular intitulada Fui Andando, um jogo de perguntas
e respostas do livro Chdo de Estrelas, mais um material do kit. Abaixo a

reproducao da pagina do livro que contém a parlenda:

O motivo da polémica gira em torno de que nesse momento de
grande aprendizado o aluno pode passar por algumas dificuldades, o que é
absolutamente normal. Mas, se em meio as adversidades, a crianga for
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chamada ou se denominar de burra, como uma pseudo autoafirmacao, acabara
por acreditar que nao é capaz de aprender, o que provavelmente ocasionara
num mau rendimento escolar.

Além desse ultimo exemplo, ha outros também mencionados
numa reportagem realizada pelo programa jornalistico RJTV 22 edicdo da Rede
Globo em 16 de maio de 2007, intitulada Livro de alfabetizacdo polémico -
Cartilha de alfabetizacdo da rede publica possui brincadeiras que mexem com
a auto-estima dos alunos.

Nessa reportagem é citada uma brincadeira, onde apds uma frase
dita pelo professor, os alunos devem dizer “eu nao”. Na pratica, a brincadeira

aconteceria dessa forma:

Fui a escola...
Eu n&o!
Aprendi muito...
Eu n&o!

Sou inteligente...
Eu n&o!

Na entrevista, a educadora da UERJ Mirian Padra, afirma que tais
brincadeiras ndo acrescentariam na educacao dos alunos e poderiam levar o
aluno a irritacdo e ao aborrecimento. A educadora também critica o papel ao
qual o professor € prestado nessa situacao.

A coordenadora do Sindicato Estadual dos Profissionais da
Educacdo do Rio de Janeiro (Sepe), afirma que as brincadeiras influenciam
negativamente na auto-estima das criancas justamente num periodo em que
adquirem todos os habitos, inclusive os cognitivos, que levardao consigo por
toda a vida.

Como supracitado, o programa Alfa e Beto propdéem (ou impde?)

repetidas leituras dos seus textos, principalmente em voz alta. Com a leitura
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continua dessas brincadeiras e expressbdes jocosas, professores e alunos
seriam colocados numa situacao humilhante.

Concordamos com Ferreiro (2001) quando a autora elucida que

Um novo método ndo resolve os problemas. E preciso reanalisar as
praticas de introdugdo da lingua escrita, tratando de ver os
pressupostos subjacentes a elas, e até que ponto funcionam como
filtros de transformacgéo seletiva e deformante de qualquer proposta
inovadora. (FERREIRO, 2001: 41)

E importante informar que apés inimeras denlncias, os textos
foram reelaborados nas edicbes posteriores. Mas mesmo assim, quantas
criangas em ambito nacional foram afetadas com essas escritas pejorativas?

Diferentemente do que muitos acreditam, nenhum método, por si
s6, solucionara ou amenizara as mazelas que podem ser encontradas nas
complexas préticas alfabetizadoras. Cabe a n6s a tomada de consciéncia sobre
a plena capacidade das criangas em compreender o processo de ler e escrever
e trabalharmos nesse sentido desde a pré-escola, pois somente é possivel
atribuir ignorancia as criangas pré-escolares quando pensamos que o “saber”
sobre a lingua escrita limita-se ao conhecimento das letras. (FERREIRO,
2001:101)
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CONCLUSAO

A educagdo assume, cada vez mais, um lugar de suma
importadncia na vida das pessoas, no que se diz respeito a criticidade, a
reflexdo e a participagcdo na sociedade. As necessidades da educagdo sao
reflexos dos caminhos que a sociedade toma e a alfabetizacédo, através dos
tempos, se tornou alvo de estudos e pesquisas exatamente por se transformar
de acordo com as influéncias e necessidades da sociedade.

Ao refletir o cotidiano da escola como algo em constante movimento,
percebemos que nunca sabemos de tudo, e que alunos e professores
aprendem juntos, exercitando a linguagem, desenvolvendo suas multiplicidades
em debates e trabalhando os saberes de cada um. Na sala de aula precisamos
olhar, ouvir, deduzir, falar, pensar, trocar... Tecer relagdes.

A sala de aula deve ser o lugar de experimentar a escrita como
forma de interagdo, de troca com o outro. Dessa forma, fica mais facil poder
exercer esse mesmo papel na sociedade. Neste sentido, Smolka (1999) aponta

a linguagem como constitutiva do conhecimento por suas interlocugdes;

(...) a escrita ndo é apenas um “objeto de conhecimento” na escola.
Como forma de linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na
interacdo. Ndo se trata, entdo, apenas de ‘ensinar’ (no sentido de
transmitir) a escrita, mas de usar, fazer funcionar a escrita como
interagdo e interlocucdo na sala de aula, experenciando a linguagem
nas suas vdrias possibilidades. No movimento das interagbes sociais
e nos momentos das interlocugdes, a linguagem se cria, se
transforma, = se  constréi, como  conhecimento  humano.
(SMOLKA,1999:45)

Sera isso possivel com a utilizagdo da cartilha, que inibe, espera
incansaveis copias e somente uma resposta, além de rejeitar o professor como
mediador e 0 aluno como um importante construtor do seu conhecimento?

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, assim como diversos outros
estudiosos da area educacional, realizaram varios estudos sobre a concepcao
da crianga a respeito da aprendizagem da leitura escrita, e depois de inumeros

julgamentos, as cartilhas ainda vém sendo utilizadas ou consultadas nas salas
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de aulas por professores que perpetuam esse método de alfabetizacao com a
ajuda do governo.

Como dito anteriormente, a alfabetizagcao passou por mudancas
que marcaram a histéria da educacdo e uma das marcas que simbolizam a
inser¢do na cultura letrada ainda é a cartilha, que ainda insiste em ser usada.

Mortatti (2006) afirma que a cartilha

permaneceu até os dias atuais, assim como conservou-se intocada
sua condicdo de imprescindivel instrumento de concretizacdo de
determinado método, ou seja, da sequéncia necessaria de passos
predeterminados para o ensino e aprendizagem iniciais de leitura e
escrita .(MORTATTI, 2000:48)

Um dos questionamentos mais comuns feitos a cartilha é que elas
desconsideram a vasta diversidade entre as criancas, sejam elas geograficas
ou sociais. Partindo do preceito de que € indispensavel levar em
consideracao as vivéncias e experiéncias do sujeito para o desenvolvimento do
seu conhecimento, é extremamente equivocado utilizar uma “receita” para
todos os individuos, ja que cada um possui visées, conhecimentos de mundo,
tempo e velocidade de aprender diferenciados.

Quando homogeneizamos a forma de ensinar, muitos outros
problemas podem ser acarretados, como a evasdo e a repeténcia escolar.
Entdo uma “bola de neve” é formada ao tentarmos consertar erros, que na
verdade, comegaram no inicio de toda a vida escolar: na alfabetizacao.

Antes de entrar para a escola, o individuo ja participa da
sociedade em todos os sentidos, inclusive na forma escrita com a qual ela se

mostra. Ferreiro (2001) afirma que

A lingua escrita é um objeto de uso social. Quando as criangas vivem
em um ambiente urbano, encontram escritas por toda parte (letreiros
da rua, vasilhames comerciais, propagandas, anuncios de tevé, etc.).
No mundo circundante estdo todas as letras, ndo em uma ordem
preestabelecida, mas com a frequéncia que cada uma delas tem na
escrita da lingua. Todas as letras em uma grande quantidade de
estilos e tipos graficos. (FERREIRO, 2001:37-38)
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A cartilha ignora essa realidade linguistica quando direciona o
aluno em suas licdes que sdo espelhadas em modelos e textos pobres, que
muitas vezes nao condizem com a sua realidade. Cagliari (1988) alega que as
cartilhas

proibem a produgdo de textos, permitindo que os alunos escrevam
apenas palavras formadas de elementos ja estudados, ou frases com
palavras ja vistas. O maximo de liberdade que permitem ao aprendiz
é escrever, por exemplo, uma estdria, em quatro ou cinco linhas, em
geral recontando algo que ouviu. (CAGLIAI, 1988:22)

E indiscutivel que a finalidade primordial da escola é ensinar a ler
e compreender. Mas o que vemos & que muitas cartilhas menosprezam a
grande capacidade que a crianca tem de compreender um bom texto. E comum
vermos impressos textos sem sentido, com enredos insignificantes e de um
péssimo gosto literario.

A memorizagdo também se mostra como um ponto contra a
cartilha. As criancas conseguem memorizar letras e silabas grafadas e vincula-
las a determinadas palavras. Mas memorizar ndo é aprender. Logo, néo
progridem a alfabetizacdo por ndo compreenderem o que copiam.

A pratica da cépia e do ditado também interfere na andlise que o
professor precisa fazer do desenvolvimento dos seus alunos e também do seu

desempenho, pois

Quando os alunos so fazem cdpias e ditados, ou trabalham apenas
com elementos ja dominados, nem sempre é facil distinguir quem, de
fato, sabe o que faz e porque faz, de quem simplesmente reproduz o
modelo que viu e memorizou, atendo-se apenas a forma grafica da
escrita. (CAGLIARI, 1988:22)

Nao queremos aqui desconsiderar por completo o papel da
cartilha, ja que no periodo entre o final do século XIX e inicio do século XX, ela
era o unico artificio cultural ao qual os alunos tinham acesso.

A primeira fungdo da cartilha era subsidiar o estudo da leitura.
Apos algum tempo, passou a ser utilizada como ferramenta de ensino para a

escrita, sendo o ensino da leitura uma transcorréncia. A partir dai tudo passou
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a basear-se na escrita, e ndo mais na fala. Comecava ai o uso do principio

acrofénico. Cagliari (1988) explica que utilizando esse principio

As cartilhas privilegiam a escrita sobre qualquer outro aspecto da
linguagem (...). Por exemplo, qualquer falante sabe usar corretamente
palavras como pai-mae, boi-vaca; mas, nos exercicios gramaticais, ao
formarem o feminino, os alunos cometem erros inacreditaveis (pai-
paioa, boi-baia), simplesmente porque se apdiam em exercicios de
escrita, que envolvem pér e tirar letras, sem serem levados a refletir
primordialmente sobre a fala. (CAGLIARI, 1988:25)

Além da problematica da cartilha, abordamos também o
enredamento do uso dos métodos de alfabetizagdo. Vimos que as primeiras
cartilhas publicadas no Brasil tiveram o seu maior intento em nacionalizar o
livro didatico e adequa-los a realidade brasileira. Mas em contrapartida, em
consequéncia disso, 0 mercado viu na escola e no seu publico uma boa forma
de lucrar. O tempo foi passando e mais e mais cartilhas foram sendo
produzidas e publicadas e com isso consolidando e disseminando os modelos
idealizados pelos mais diversos métodos.

O uso de métodos da cartilha ainda se faz presente, mesmo que
de maneira “disfarcada” em nossas escolas, pois mesmo com a prelecdo pelo
construtivismo, o tradicionalismo impera, tendo em vista que os educadores
ainda nao descartaram estes métodos e sim apenas os “encobriram”.

Quando participamos de debates sobre a alfabetizacdo é
corriqueiro entrarmos na discussdo sobre os métodos utilizados, mas como
pudemos constatar essa discussdo ndao é nova. Ha& muito, educadores e
pesquisadores vem tentando, paulatinamente, desfazer os equivocos
instaurados pelos métodos, que foram surgindo um em decorréncia dos erros
dos outros.

Pensamos que nenhum método consiga, por ele mesmo,
solucionar toda a complexidade que é mediar individuos no processo de
alfabetizacdo. E o foco ndao estda somente nas criancas, mas também no
professor, que necessita de apoio nessa tarefa.

Diante do problema, ha o discurso pela mudanca, e até mesmo

empenho para tal, mas a alfabetizagdo através da cartilha € um simbolo
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internalizado por geracdes. A oposigdo a uma nova forma de ensinar € notoria
na pratica. Os professores ndo se véem trabalhando sem um eixo central,
mesmo reconhecendo a ineficacia deste.

O educador precisa de referencial teérico para testar suas
conjecturas que formara com a ajuda do conhecimento que tem dos seus
alunos e encontrar o melhor caminho para o ensino e a aprendizagem. Dessa

forma, concordamos com Freire (2001) quando afirma que

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe
coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua
preparacdo, sua capacitacdo, sua formacdo se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formagdo permanente
do ensinante. Formacdo que se funda na andlise critica de sua
pratica. (FREIRE, 2001:1)

Analisamos entdo os materiais do Programa Alfa e Beto com a
intencdo de verificarmos as caracteristicas citadas nas criticas feitas por
estudiosos da educacgédo. Concluimos que as cartilhas podem se apresentar de
formas variadas e propor objetivos inovadores, mas sua pratica e didatica sao
sempre direcionadas as cépias, fixacdo e avaliacao, além de conterem textos
pobres e que ndo consideram a heterogeneidade dos alunos, podendo ocorrer
até interpretacdes jocosas e de duplo sentido.

Além de utilizar um método extremamente focado na forma, o
material analisado se mostra como um potente agente desvinculador da funcéo
social da leitura e da escrita, direcionado ao treinamento da decodificacao de
signos e nao na compreensao, tdo necessaria na formacao.

A adocéao de programas educacionais como esse s6 faz afiancar a
idéia de quantidade ao invés de qualidade na educacdo. E contraditéria a
relacdo que se faz de determinado numero de alfabetizados no pais,
contraposto com o indice de analfabetos funcionais. Além de alfabetizados, os
alunos necessitam compreender, pensar e opinar sobre o que estdo lendo.
Essa é a funcao de alfabetizar para um pais melhor.

Concordamos com Mortatti (2000) quando afirma que a cartilha de

alfabetizacdo media substitutivamente o professor e o aluno ao acesso a
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cultura escolar. Nesse sentido ela — a cartilha — se representa formadora das
nossas criangas no sentido da constituicdo de um modo de pensar, sentir,
querer e agir relacionado com a imagem idealizada de linguagem/lingua e com
modelos equivocados de leitura, escrita e texto (MORTATTI, 2000:51). Seria
isso justo num pais de tantas desigualdades, onde todos precisariamos ser
reflexivos e criticos sobre a nossa realidade social e participantes na busca de
mudangas urgentes?

Como Paulo Freire (1998) afirma, a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, e para isso, é necessario refletir e ndo decorar, memorizar.
Desse ponto de vista, as técnicas de ensinar e aprender a leitura e a escrita
precisam ser constantemente reanalisadas e enxergar a etapa inicial de
escolarizagdo como um periodo de acesso para um novo mundo: o mundo
publico da cultura letrada, formadora de novas maneiras de analogia dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria; um mundo novo que forma
novos modos de refletir, sentir, desejar e atuar.

Em nossa sociedade grafocéntrica, onde todos tém que ler, mas o
direito é reservado somente a alguns, a escrita deve ser utilizada para intervir

no mundo, haja vista que toda escrita desencadeia conseqliéncias:

A alfabetizagdo e um processo discursivo: a crianga aprende a ouvir,
a entender o outro pela leitura, aprende a falar, a dizer o que quer
pela escrita. (Mas esse aprender significa fazer, usar, praticar,
conhecer. Enquanto escreve, a crianca aprende a escrever e aprende
sobre a escrita). Isso faz para as implicagbes pedagdgicas os seus
aspectos sociais e politicos. (SMOLKA, 1999:63)

Esperamos que com a pesquisa e a analise realizadas nessa
monografia, que englobam importantes concepcdes acerca da educacao e da
construcao da leitura e da escrita, possamos possibilitar o educador a se situar
quanto as discussdes metodolégicas e abarcar as transicoes ocorridas
historicamente no processo de alfabetizacdo e refletir sobre sua pratica
enquanto alfabetizador.
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