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RESUMO:

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990 foram criados centenas de
Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs) e, com a implantagdo dos mesmos, foi
necessaria a formacdo de professores capacitados para trabalharem nessas escolas.
Assim, a partir do 2° Programa Especial de Educacdo foi elaborado o Curso de
Atualizacdo de Professores para Escolas de Horario Integral — conhecido como Curso
dos CIEPs — e este apresentou uma metodologia peculiar e significativa para a formagéo
das ex-bolsistas. Deste modo, como forma de aprofundar e conhecer melhor a
metodologia do curso dos CIEPSs, o presente trabalho monografico buscou, através de
analise de questionarios das ex-bolsistas, verificar a significacdo que o curso apresentou
para elas; para tanto sdo descritos o projeto dos CIEPs, as concepc¢des dos educadores
que embasaram esse ideal educacional e, enfim, o proprio curso. A pesquisa revelou que
um dos diferenciais metodoldgicos do curso foi a propria proposta de formacdo em
servico, cujas professoras lecionavam e estudavam no mesmo local, em horario integral.
Havia, ainda, o suporte dos Professores-Orientadores, que dinamizavam 0 curso; e
destaca-se, também, o material pedagogico, caracterizado — pedagogicamente — de
6tima qualidade. O que se constata é que o curso proporcionou uma formacéao
consistente de professores, que pode servir de parametro para a elaboracdo de novas
propostas de formacdo continuada, desde que haja a consideracdo da realidade

educacional vivenciada pela instituicdo provedora e, principalmente, do alunado.

PALAVRAS-CHAVE: Curso dos CIEPs; formacdo de professores; CIEPS;
metodologia do curso;
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UM BREVE MEMORIAL

Essa incerteza é uma incitagdo a coragem. A aventura humana ndo é previsivel, mas o
imprevisto ndo é totalmente desconhecido. Somente agora se admite que nao se
conhece o destino da aventura humana. E necessario tomar consciéncia de que as
futuras decisbes devem ser tomadas contando com o risco do erro e estabelecer
estratégias que possam ser corrigidas no processo da acéo, a partir dos imprevistos e
das informagdes que se tem (Edgar Morin)

Decidir sobre uma monografia, para a conclusdo do curso de Pedagogia na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) foi muito dificil, uma vez que varios
temas me mobilizavam. Focar, desta forma, em um tema relacionado a escola, ou
melhor, a educag&o escolar foi imensuravelmente complicado.

Busquei, através das lembrancas do meu processo de escolarizacdo — realizado
exclusivamente no ambito pablico —, descobrir um tema que poderia ser o meu pré-
projeto de monografia.

Minha biografia comeca entdo pela valoriza¢do da educagéo escolar que obtive e
que sempre foi algo de grande importancia para minha formacdo pessoal. Cresci em
uma familia que devido as suas condicBes sociais, econdmicas e culturais vivenciadas
por meus pais, ndo foi possivel dar a continuidade aos estudos. No entanto, a mesma
sempre elucidou que a escola, ou seja, o estudo é fundamental para a formacdo do
cidad&o.

Comecei a estudar na educacdo infantil numa escola pablica no municipio de
Niter6i', 14 me deparei com um dos primeiros problemas da minha vida escolar: a
separa¢do da minha irméd gémea. Inicialmente, estudamos na mesma turma, porém, ndo
estava sendo possivel continuarmos a estudar juntas, pois havia um laco de grande
dependéncia entre nds, que impossibilitava assim a nossa socializacdo com os demais
alunos da classe.

Houve a separagéo e iniciou-se um novo processo de adaptacéo a escola. Apds
um longo periodo de choros e tentativas frustradas de desisténcia da escola, comecei a
gostar daquele ambiente e principalmente da minha nova turma. Comecei, entdo, a me

adaptar a escola.

! Regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro.
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Esta instituicdo de ensino focava a formacdo de professores, modalidade de
ensino medio normal. L& fiquei onze anos de minha vida, tempo este valioso na minha
formacéo escolar e na formacdo do meu carater. No Gltimo ano em que estive nessa
escola — fazendo a 82 série — comecou um novo impasse na minha vida escolar e este
problema se direcionava a minha permanéncia na escola de formag&o de professores ou
ida para uma escola de formacéo geral.

Vérias duvidas perpetuavam em minha mente, pois ndo sabia se realmente
gostaria de me formar professora. Na época, ocorreu a inclusdo de mais um ano na
grade curricular da formacao do ensino médio normal. Assim, decidi sair da escola em
que passei toda a minha trajetoria escolar e fui para um novo colégio, de formacédo
geral, com o intuito de posteriormente prestar o vestibular para geografia ou servico
social.

Tentei fugir de algo que sempre esteve tdo 6bvio em minha vida: a minha
formagdo em professora. Estive a maior parte do tempo escolar em uma escola que
formava professores, mas a minha rejeicdo em ter que usar o uniforme tradicional,
passar mais um ano na escola (devido a inclusdo de mais um ano letivo na grade
curricular, totalizando um ensino médio normal de quatro anos), sem 0s meus amigos —
ja que muitos iriam sair dessa escola, pois ndo almejavam ser professores —, entre outros
motivos que me impediram ver o que eu realmente queria para minha formacao
profissional.

No ultimo ano do ensino médio decidi prestar vestibular para Pedagogia na
UERJ e Geografia na UFF, passei para a minha primeira opcéo e, para a minha surpresa,
gostei do curso. Desisti da ideia de fazer geografia e aprendi a valorizar a educacéo
publica e, principalmente, uma formacdo de professores qualificada para prosseguir

oferecendo uma educacdo de qualidade, estabelecida pela a lei.

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. (LDB)

Na formag&o universitaria, tive contato com varios temas, todos, de certa forma,
me interessavam e a cada momento aumentava a minha ddvida sobre o meu trabalho de

conclusédo de curso. Como estava na Faculdade de Formacgdo de Professores, achei
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importante falar sobre algo que remetesse a formacdo docente, mas era necessario
delimitar o tema.

Cogitei fazer uma monografia sobre educacdo especial, depois que tive que
elaborar um trabalho realizado na disciplina “Educagdo Especial” em uma escola de
educacdo infantil, que me fez questionar se noés (alunos de licenciaturas) estavamos
preparados para lecionar diante das exigéncias legais e cotidianas no trabalho com
alunos com necessidades educativas especiais. Fiz o pré-projeto e o projeto cuja
tematica estava voltada para a formagdo em nivel superior e a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais. Apesar de ser um assunto que eu gosto de teorizar,
compreender e me indagar, ainda ndo me sentia confortdvel em relagdo ao tema, uma
vez que gostaria de fazer algo diferente, com um tema novo, desconhecido, que
pudesse, de certa forma, inovar e trazer novas perspectivas de formacdo de professores.
No entanto, pretendia, também, que fosse algo bastante significante para mim como
pessoa e para a profissional que almejo ser.

Surge entdo a possibilidade de participar do grupo de pesquisa Construcdo de
compromisso com a educacdo publica: fatores mobilizados pelo curso de atualizacéo
de professores para escolas de horéario integral, no qual pude conhecer o Curso de
Atualizacdo de Professores para Escolas de Horério Integral, agucando o meu interesse
em compreender e analisar a historia do curso dos CIEPs (Centros Integrados de
Educacao Puablica) — como ficou conhecido.

Através da participacéo no grupo, foi possivel verificar — mediante os relatos das
ex-participantes do curso, que lecionam em Sdo Gongalo? — a importancia que essa
capacitacdo teve na vida profissional das mesmas. Ao mesmo tempo, estes relatos
também demonstraram que as ex-participantes pouco debatiam sobre a metodologia
desse curso e sobre os materiais utilizados no mesmo. Pude verificar, a partir das
entrevistas realizadas com as ex-integrantes do curso dos CIEPs, a contradicdo e o
conflito de suas lembrangas relacionadas a capacitacdo, indicando a falta de
entendimento sobre o aspecto metodoldgico de um curso tdo importante. Diante destas
constatacOes, tornou-se clara a necessidade de compreender toda a dindmica de
desenvolvimento do curso, buscando o esclarecimento de como eram realizados os

estudos, a didatica e materiais, entre outros aspectos que o envolviam.

2 Regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, assim como Niter6i.
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E nessa minha trajetoria de escolha do tema, recordei-me muitissimo de um livro

que li no ensino médio, no qual o autor dizia que

Para cada situagdo na vida de uma pessoa existem pelo menos duas opgdes, duas
possibilidades de escolha. Fazer ou ndo fazer alguma coisa, ir ou ndo ir a algum lugar,
estar ou nao estar com alguém... No momento em que se escolhe uma dessas
alternativas, abandona-se a outra. (LUCENA JUNIOR, 2003, p. 08)

Assim, depois de muitas davidas, surge o meu tema de monografia, fazendo-me
afastar da tematica anterior a qual cheguei a vislumbrar, mas assumindo outro que tanto
me interessa e que me auxilia na reflexdo de uma pratica pedagégica voltada a uma
educacdo que compreenda todas as classes sociais e culturais dos alunos, valorizando-as
e ndo as excluindo. Demonstra que pode haver uma escola publica de qualidade, com
professores bem preparados para lecionar, enfim, que a formacdo dos professores é de
suma importancia para que a educacao bésica seja compreendida como alicerce de uma
sociedade mais humana, igualitéria e justa.

Em suma, posso dizer que escutei o conselho de uma das professoras da
faculdade, decidi pegar um assunto que me problematizasse, que me proporcionasse
querer saber mais, saindo daquele tema que quase todos fazem — ndo que seja
desinteressante — mas queria fazer algo novo, quem sabe revolucionario, diferente dos

demais e significativo para mim, como futura professora.
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INTRODUCAO

A formacédo de professores em servigo, no Brasil, sempre foi caracterizada pelas
suas atribulacdes concernentes as propostas curriculares dos cursos, investimentos em
politicas educacionais, valorizacdo do profissional, entre outras questdes que estdo,

principalmente, vinculadas ao contexto social, econémico e politico que esta em vigor.

Durante a década de 1990, muitas experiéncias foram realizadas no estado do Rio de
Janeiro, promovidas pela Secretarias de Educacdo, universidades e outras institui¢oes,
para promover atividades de formacdo continuada, complementando a formacéo
inicial oferecida nas escolas normais de nivel médio e aquelas oferecidas nas
universidades. De maneira geral, sdo oferecidos cursos, seminarios, programas de
educacdo a distancia. Embora apresentando propostas inovadoras e fundamentadas
teoricamente, esses projetos ndo tém ainda conseguido promover as mudangas
desejadas no nivel esperado, necessitando da realizacdo de pesquisas para que seus
resultados e insuficiéncias sejam avaliados. (MONTEIRO, 1995, p. 153)

A formacdo continuada foi, assim, uma questdo de grande enfoque no inicio da
década de 1990, pois a formacdo tida no ensino médio na categoria normal era
compreendida como insuficiente para a pratica docente. Logo, os professores recem-
formados buscavam se capacitar, porém, alguns cursos ndo estavam aptos a refletir
sobre a devida mudanca educacional.

Ocorreram, na mesma época, outras mudancas referentes a educacdo. Na metade
da década de 1980, através de projeto inovador do professor Darcy Ribeiro®, promovido
pelo governo estadual de Leonel Brizola*, é inaugurado, na cidade do Rio de Janeiro, o
primeiro Centro Integrado de Educacgdo Publica (CIEP), marco inicial para a construgdo
de centenas de instituicbes educacionais no mesmo padrao.

Em maio de 1985 houve, na capital do estado do Rio de Janeiro, a inauguragéo
do primeiro CIEP. No decorrer dos anos 1980 e 1990 foram construidos e colocados em
funcionamento aproximadamente 506 CIEPs. Estas escolas eram caracterizadas por uma
proposta pedagdgica e concepcdo administrativa novas e proprias, segundo Cavaliere

(2003) “a intencdo declarada era de promover um salto de qualidade na educacdo

¥ Vice-Governador do Estado do Rio de Janeiro e grande idealizador do projeto dos CIEPs no final da
década de 1980.

* Governador do estado do Rio de Janeiro que implantou o projeto dos CIEPs em dois periodos: de 1983 a
1986 e de 1991 até 1994.
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fundamental do estado. Hoje, passados mais de 15 anos, a situacao real dessas escolas é
muito variada.”.

Os CIEPs tiveram como uma de suas principais caracteristicas apresentar uma
nova proposta administrativa e pedagdgica, segundo a qual os alunos permaneciam na
instituicdo de ensino o periodo integral. No projeto dos CIEPs, os estudantes, oriundos
das classes populares, teriam acesso a uma metodologia pedagdgica, que implicava em
oito horas diarias na escola, possibilitando a integracdo social e cultural dos alunos no
ambiente escolar, valorizando, assim, a vivéncia dos mesmos. Acoplado ao ensino, 0s
educandos também tinham nessas escolas quatro refei¢fes e atividades extracurriculares
que, por sua vez, eram integradas ao curriculo do ensino fundamental.

Ao propor os CIEPs, Darcy Ribeiro esperava encontrar solucdo para 0S

problemas da realidade educacional vivida na época. Assim, 0 mesmo elucidava que o:

Tamanho fracasso educacional ndo se explica, obviamente pela falta de escolas — elas
al estdo, numerosissimas — nem por falta de escolaridade, uma vez que estdo repletas
de alunos, sobretudo na primeira série, que absorve quase metade da matricula.
Muitos fatores contribuem passa esse fracasso [...]. S6 queremos adiantar agora que a
razdo causal verdadeira ndo reside em nenhuma prética pedagégica. Reside, isto sim,
na atitude das classes dominantes brasileiras para com o nosso povo. (RIBEIRO,
1986, p. 14)

Desta forma, para superar o0 momento educacional vivenciado no Brasil, Ribeiro
acreditava que era através de uma educacao popular de qualidade que se conquistariam
algumas metas minimas que modificariam o quadro educacional brasileiro. As metas

minimas segundo Darcy Ribeiro (1995) séo:

“Primeiro

Criar escolas de dia completo para alunos e professores, sobretudo nas areas
metropolitanas, onde se concentra a maior massa de criangas condenadas a
marginalidade porque sua escola efetiva € o lixo e o crime. O que chamamos de
menor abandonado e delingiiente é tdo somente uma crianca desescolarizada, ou que
sO conta com uma escola de turnos.

Segundo

Instruir progressivamente Escolas Normais Superiores e Institutos Superiores de
educacdo que formem um novo professorado devidamente qualificado pelo estudo e
treinamento em servigo para o exercicio eficaz do magistério.

Terceiro

Dar ao novo professorado primario e médio, devidamente preparados, condicbes
aceitaveis de trabalho em tempo completo, com salario dobrado e mais um
suplemento de 20%. [...]

Quinto

Instituir nas universidades cursos que formem a base de estudos pedagdgicos, e
sobretudo da prética educativa, tanto Professores de turma para ensinar de primeira a
quinta série, como professores de Matéria para as série seguintes. Necessitaremos,
pelo menos, de um milhdo de novos professores na préxima década para repor 0s
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aposentos e para ampliar o sistema, e se eles forem formados como agora, a educacéo
brasileira continuara fracassando.” (p. 13, grifo do autor)

Para que os discentes fossem compreendidos em suas especificidades sociais,
culturais e econémicas era necessario que os docentes compreendessem a estrutura
pedagogica e social proposta pela escola. Da implantacdo do novo modelo proposto
pelos CIEPs, emergiu a necessidade de preparar os profissionais da &rea da educacdo
para trabalharem nestes. Com o intuito de suprir esta necessidade, surge, entdo, no 2°
Programa Especial de Educacéo (I PEE), no inicio dos anos 1990, no Estado do Rio de
Janeiro o Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas de Horario Integral,
também conhecido como Curso dos CIEPs. O curso teve mais de 6000 participantes e
ocorreu em 54 municipios no estado, e apresentava-se com atividades teoricas e
praticas, visando, desta forma, oferecer uma formacdo que estivesse vinculada a
realidade dos alunos.

Este curso teve como principal objetivo “a formagao em servigo para professores
que ja haviam concluido o curso normal de nivel médio, configurando uma formacéo
em nivel médio superior” (MONTEIRO, 2002, p.155). O curso era caracterizado por
oito horas diarias de formacéo e aperfeicoamento, cujas atividades eram divididas entre
teoria e pratica.

A organizacdo do curso nesses moldes viabilizou o tempo necessario para que 0s
professores tivessem periodos diarios para estudo, avaliagdo e planejamento de suas
atividades, o que era feito sob a supervisdo de um planejamento de suas atividades, o
que era feito sob a supervisdo de um professor-orientador (PO). (MONTEIRO, 2002,
p. 159).

Como o curso era realizado nos préprios CIEPs, além da inovacdo em relacdo a
proposta pedagdgica oferecida aos estudantes, estes Centros apresentaram uma nova
possibilidade de utilizacdo do ambiente institucional e de articulagdo entre a teoria e a

pratica educacional.

O CIEP caracterizava-se assim como escola de horario integral para alunos e,
também, como espago de formagdo e atualizacdo profissional para os professores,
articulando teoria pratica, no fazer e refazer cotidiano da escola, para que este
professor se tornasse capaz de construir, analisar, criticar, enfim, teorizar sua pratica
pedagdgica com autonomia e consciéncia do momento histdrico-social e de sua
dindmica. (MAURICIO et al, 1995, p.185)
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Contudo, mesmo com o grande destaque que o projeto dos CIEPs obteve no
periodo de sua idealizagdo e com a considerada validade da proposta de atualizacéo e
formacdo dos professores oferecida pelo curso dos CIEPs, a metodologia empregada
neste curso nao foi bem divulgada e manteve-se desconhecido pelas pessoas que, de
certa maneira, ndo estavam envolvidas em sua realizagdo; e as pessoas envolvidas
demonstraram distintas compreensdes sobre a metodologia deste curso.

O Curso teve um carater inovador, por apresentar uma metodologia propria, e
possibilitou um novo pensar e fazer pedagogico, em que os professores poderiam
articular teoria e pratica em um mesmo espaco, se formando e formando novos alunos.
A metodologia empregada apresentava uma preocupac¢ao com a inser¢do dos alunos no
ambiente escolar, para isso 0s ex-bolsistas deveriam saber como se portar diante da
diversidade cotidiana, valorizando cada momento de convivio com os alunos dessa
escola, assim como a vivéncia com 0s outros ex-bolsistas do curso e com 0s seus
Professores-Orientadores.

No entanto, ainda que se tenham algumas informacdes sobre a capacitacdo em
servico, ha algumas divergéncias ou, até mesmo, falta de informacdo sobre como os
objetivos do curso eram desenvolvidos, como as atividades eram realizadas, suas
dindmicas, os materias didaticos, a utilizacdo deles, as avaliacfes, enfim, questes
acerca da metodologia do curso que ndo ficaram bem aclaradas.

Assim, por considerar positiva esta proposta de aliar a teoria com a pratica
pedagogica, utilizando-se da prdpria estrutura institucional para a formacéo continuada
dos profissionais de educacéo, este trabalho pretende compreender a dindmica estrutural
e organizacional pela qual o Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas de
Horério Integral se desenvolveu e, principalmente, como era a metodologia de ensino
do mesmo.

Para tal compreensdo faz-se necessario a apresentacdo de alguns pensadores
importantes para a implantacdo do modelo educacional dos CIEPs (Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro), estando essa tematica presente no primeiro capitulo desse trabalho
monografico. Ja o segundo capitulo tem como tema principal os Centros Integrados de
Educacao Publica, o que permitird uma melhor compreensao da proposta educacional
dessas escolas. E depois de uma compreensao acerca dos CIEPS e sobre alguns preceitos
e pensadores que fizeram com que essas escolas fossem implantadas, no terceiro

capitulo, serdo expostas as questbes voltadas ao proprio Curso de Capacitacdo de
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Professores para Escolas de Horério Integral, a abordagem da metodologia do mesmo e

as significagdes que 0 curso teve para as ex-bolsistas.
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CAPITULO | - ALGUNS PENSADORES IMPORTANTES PARA A
IMPLANTACAO DOS CIEPS

Antes de se falar sobre os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS),
cabe-se ressaltar a importancia de alguns educadores que colaboraram para a
implantacdo de um ideal que inspirou e contribuiu para a construcdo desses Centros

Educacionais. Entre eles, destacam-se Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

1.1 Anisio Teixeira (1900 — 1971)

Anisio Teixeira assumiu varios oficios em sua vida, foi advogado, administrador
publico, educador, entre outras funcdes. O mesmo também se destacou no campo
educativo, sempre propulsor de ideais educacionais no ambito publico, que vigoram até
os dias atuais.

Segundo Anisio Teixeira, a escola brasileira organizava-se de forma seletiva, e,
desta forma, ndo solucionaria os problemas educacionais presentes no Brasil, sendo ela
mesma um problema a ser enfrentado. Para Anisio Teixeira, porém, o que auxiliava era
o fato de que essa escola ainda ndo alcancara todo pais. (MENDONCA, 2002, p. 51)

Para o educador, desde o processo de democratizacdo do ensino, deveria

manter e ndo reduzir o nimero de séries escolares; prolongar e ndo reduzir o dia
letivo; enriquecer o programa com atividades educativas, independentes do ensino
propriamente intelectual; preparar um novo professor para as fun¢fes mais amplas da
escola. (NUNES, 2002, p 123)

Assim, Anisio Teixeira, defendia a universalizacdo da educagdo basica em que a
escola eficaz é caracterizada pela permanéncia do aluno e do professor em horario
integral. Esta escola, no entanto deveria deixar de lado toda a sua estrutura
organizacional gque visava a minoria do alunado, caracterizada pelo tradicionalismo e
exclusdo das classes menos favorecidas para que pudesse ter uma educagdo de
qualidade, ampliando as suas fungoes.

Anisio Teixeira é responsavel por vérias obras, cujo foco principal é a educacao.
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Em sua vasta e importante obra, Anisio Teixeira tratou dos mais diversos temas da
politica da educacdo: o financiamento, a organizagdo de um sistema publico de
ensino, a formagdo e aperfeicoamento docente, a gestdo da educagdo publica, os
deveres da Unido e dos estados com relagdo a educacdo, a constituicdo da
universidade publica e de sua autonomia, a democratizagdo das oportunidades de
acesso e permanéncia na escola fundamental, o planejamento da educacdo, a
descentralizagdo do sistema educacional, a qualidade dos servigos educacionais, a
criagdo e valorizagdo de cursos de pds-graduacéo em educagdo. Diversas iniciativas a
eles relacionadas fizeram parte das reformas de educacdo que conduziu. (NUNES,
2010, p. 26-27)

Assim, em sua obra, Anisio Teixeira demonstra um engajamento a favor da
educacdo publica (NUNES, 1996, p. 07), visando a democratiza¢do do ensino no Brasil.
Entende que a democracia implica a juncdo entre educacéo e democracia®. Para ele,
“todos os homens sao suficientemente educaveis, para conduzir a vida em sociedade, de
forma a cada um e todos dela partilharem como iguais, a despeito das diferencas das
respectivas historias pessoais ¢ das diferengas propriamente individuais.” (TEIXEIRA,
1977, p. 205).

Anisio Teixeira teve influéncia da filosofia politica e social de John Dewey®,

assim, relacionado a educacao,

A concepcdo deweyana de democracia e mudanga social estd centrada na crianca.
Nessa perspectiva, 0 enraizamento e as direcGes que essa mudanga assume estdo
postas na infancia. Dai a importancia da funcéo social da educacdo e de seu carater
democrético, entendida como o processo pelo qual os individuos desenvolvem um
interesse pessoal nas relagbes sociais, na sua dire¢do e na formagdo de habitos que
permitam mudancas sem que estas ocasionem desordens. (NUNES, 2000, p. 19)

Desta forma, seguindo os pensamentos de Dewey, Anisio Teixeira acreditava
que era através da escola publica, com o compromisso da sociedade e dos poderes
publicos, que seria capaz de se desenvolver uma na¢do democratica.

Anisio Teixeira é lembrado, ainda, pela construcdo do Centro Educacional

Carneiro Ribeiro (conhecido popularmente como Escola-Parque), destacando-se pelo

> Segundo Anisio Teixeira (1977) “A democracia &, pois, todo um programa evolutivo de vida humana,
que apenas ha cerca de uns cento e oitenta anos, comegou a ser tentado e, de algum modo, desenvolvido;
mas esta longe de ter completa consagragdo. Muito pelo contrdrio, ainda ndo conseguiu de todo vencer
sequer a fase de controvérsia e negagio, por que passa toda grande transformagao historica.” (p. 206)

® Ver a respeito: Nunes, Clarice. Anisio Teixeira entre nos: a defesa da educagéo como direito de
todos. Educagdo & Sociedade, ano XXI, n° 73, Dezembro/00. Disponivel em: < www.scielo.br> Acesso
em 13 de out de 2010 as 20:31h.


http://www.scielo.br/

22

cardter educacional inovador, fazendo com que o mesmo fosse reconhecido

internacionalmente.

A Escola-Parque recebe a crianga por seis horas mais, depois do seu atendimento na
escola comum para varias atividades recreativas e instrutivas. Inclusive, para ter uma
tia que estude com ela e a ajude nas dificuldades. Alega-se que a Escola-Parque é
cara. Ocorre, porém, que toda a educacéo séria € cara, mas muito menos cara do que
varias outras categorias de gastos publicos que foram copiosamente providos de
recursos (e continuam sendo, embora se destinem a setores que ndo beneficiam sendo
parcelas infimas da populagdo e que ndo respondem as necessidades tdo cruciais
quanto as da educag@o popular.)” (RIBEIRO, 1996, p.70)

A Escola-Parque é expressao da concep¢do educacional de Anisio Teixeira, que
almejava oferecer as criangas uma educacdo de horério integral, com alimentacao,
higiene, cidadania, preparos para exercer uma profissdo e socializacéo.

O Centro Educacional de Anisio Teixeira pretendia, assim, “integrar os alunos
na comunidade escolar; torna-los conscientes dos seus direitos e deveres e desenvolver
com eles atitudes de autonomia, iniciativa, responsabilidade, cooperacdo, honestidade,
respeito por si mesmo e pelos outros.” (NUNES, 2002, p. 127).

Na Escola-Parque pretendia-se desenvolver os valores de igualdade e
individualidade; assim o primeiro valor remetia ao acesso a uma escola de qualidade
para todos e o segundo referia-se a uma educacdo e formacéo variada que abarcasse 0s
interesses de cada individuo, levando sempre em consideracdo as questdes sociais
vivenciadas pelos educandos e preparando-os para pensar, conviver, atuar, trabalhar na

sociedade democratica.

O projeto de construgdo do Centro comportava quatro escolas-classe de nivel primario
para mil alunos cada, com funcionamento em dois turnos; uma escola-parque, com
sete pavilhdes destinados as praticas educativas, onde os alunos completavam sua
educacdo no turno alterado ao da classe. Aos alunos do centro era oferecido um dia
completo de permanéncia em ambiente educativo. Havia, ainda, um plano de manter,
numa residéncia apropriada, 5% dos meninos considerados sem lar, mas essa
residéncia nunca foi construida. (NUNES, 2009, p. 125)

Essas escolas tinham a capacidade de comportar um grande namero de alunos —
cerca de 1000 —, que teriam um ambiente confortavel para a sua formacao educacional e
cidadd, tendo, ainda, o direito a vérias atividades extraclasses. Os alunos dessa escola
passavam quatro horas estudando as disciplinas obrigatorias do curriculo na Escola-

Classe e depois do horério da classe eram direcionados para a Escola-Parque, na qual
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havia atividades de diferentes esferas. Cabe ressaltar que o aluno que passava a manhéa
pela Escola Parque iria pela tarde para a Escola Classe.

Os Centros Educacionais apresentavam uma forma distinta de organizacao
escolar, isso poderia ser compreendido pela propria organizacdo das turmas, que eram
estabelecidas pela faixa etéria dos discentes, contrapondo-se as escolas brasileiras da
época, que agrupavam seus alunos por “testes de inteligéncia” (NUNES, 2009, p. 126).
Ja nas Escolas Parques os alunos agrupavam-se por idades e preferéncias, cujas turmas

iam de 20 a 30 alunos e as atividades correspondiam a

- artes aplicadas (desenhos, modelagem e cerdmica, escultura em madeira, cartonagem
e encadernagdo, metal, couro, alfaiataria, bordados, bijuterias, tapecaria, confec¢do de
brinquedos flexiveis, tecelagem, cestaria, flores) no Setor de Trabalho;

- jogos, recreacdo e ginastica no Setor de educagdo Fisica e Recreagdo;

- grémio, jornal, radio-escola, banco e loja no Setor Socializante;

- musica instrumental, canto, danca e teatro no Setor Artistico; leitura, estudo e
pesquisas no setor de extenséo Cultural e Biblioteca. (NUNES, 2009, p. 126)

No Centro Educacional Carneiro Ribeiro havia, além da preocupacdo de uma
educacdo de qualidade para todos, um trabalho voltado para a sadde, no qual os alunos
tinham assisténcia médico-odontoldgica. Tinham, também, alimentacdo durante todo o
periodo de sua permanecia na escola.

Quando idealizou o seu projeto Anisio Teixeira pretendia criar nove centros de
educacdo popular na cidade de Salvador, definindo o nimero de alunos, localizacéo,
formacdo docente, entre outras coisas. No entanto, foi construida somente uma Escola
Parque.

Anisio, além de trabalhar em prol da educacéo primaria, também contribuiu para
a educacdo superior, sendo um dos fundadores da Universidade de Brasilia. Segundo
Anisio, para que a escola tenha um bom desenvolvimento é necessario que, além de
uma escola para todos, os profissionais que nela atuam sejam preparados para
atenderem todos o0s alunos.

Quanto a formacdo docente, Anisio Teixeira destacava que

Os mestres do futuro terdo de ser familiares dos métodos e conquistas da ciéncia e
desde a escola primaria iniciar a crianga e depois o adolescente na arte sempre dificil e
hoje extremamente complexa de pensar objetiva e cientificamente, de utilizar os
conhecimentos que a pesquisa lhe esta a trazer constantemente e de escolher e julgar
os valores, com que ha de enriquecer a sua vida neste planeta e no espaco que estd em
vésperas de conquistar. Reunindo, assim, fungdes de preceptor e de sacerdote e
profundamente integrado na cultura cientifica, o mestre do futuro serd o sal da terra,
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capaz de ensinar-nos, a despeito da complexidade e confusdo modernas, a arte da vida
pessoal em uma sociedade extremamente impessoal.

Desta forma, ele acreditava que os professores deveriam direcionar 0s seus
alunos para o caminho da reflexdo, do pensar e do pesquisar. A formagdo docente
deveria romper com o tradicionalismo presente nas escolas e buscar atrelar o contetdo
programatico as ciéncias e a evolugdo dos meios de comunicagdo, ndo se esquecendo, é
claro, de levar em consideracdo a realidade social dos seus alunos. Para que tal
professor tivesse essas caracteristicas, Anisio Teixeira defendia uma formacédo em nivel
superior, na qual os docentes pudessem ter uma base cognitiva de mesmo padréo

daqueles professores das escolas elitistas. Para ele

[...] a funcéo da universidade é uma funcdo Unica e exclusiva. N&o se trata somente de
difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Ndo se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. N&o se trata, somente,
de preparar praticos ou profissionais de oficios ou artes. A aprendizagem direta os
prepara, ou, em Gltimo caso, escolas muito mais singelas do que universidades. Trata-
se de manter uma atmosfera de saber, para se preparar 0 homem que 0 serve e 0
desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo morto, nos livros ou no
empirismo das préticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente a
experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se torne consciente e
progressiva. Trata-se de difundir a cultura humana, mas de fazé-lo com inspiragéo,
enriquecendo e vitalizando o saber do passado com a sedugdo, a atracdo e o impeto do
presente. O saber ndo é um objeto que se recebe das geragBes que se foram, para a
nossa geracdo, o saber é uma atitude de espirito que se forma lentamente ao contato
dos que sabem. A universidade é, em esséncia, a reunido entre os que sabem e os que
desejam aprender. (TEIXEIRA apud SILVEIRA 1998, 87-88)

Logo, ele ainda acreditava que o ensino superior precisava ter um papel
importante na sociedade e que a formacdo em nivel superior deveria estar aliada a
evolucgéo da sociedade, se modernizando, para que, desta forma, a mesma refletisse em
uma pratica profissional voltada para a pesquisa, para as ciéncias, para as artes...

Em suma, Anisio Teixeira, pode ser considerado como um dos principais
educadores brasileiros que influenciam na educacdo, cujas propostas, ainda, sé&o

contemporaneas.

1.2 Darcy Ribeiro (1922 - 1997)
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Assim como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro assumiu varios oficios em sua vida;
foi educador, socidlogo, etndlogo, poeta, romancista, antropdlogo, politico, enfim,
Darcy Ribeiro desempenhou diversas fungbes, no entanto, ha de se destacar a
importancia do mesmo no campo educacional, principalmente quando foi Vice-
Governador e Presidente da Comisséo Coordenadora de Educacdo e Cultura do Rio de
Janeiro.

Sempre vislumbrou defender questdes ligadas a educacdo publica e de
qualidade, ele dizia que “A educagido é uma das causas de minha vida. Por isso mesmo,
falo dela sempre emocionado, com o coragéo na boca.” (RIBEIRO, 1984, p. 07).

Sempre comprometido com a educacdo, Darcy Ribeiro, buscou enfatizar a
importancia de se criar uma escola “honesta e suficiente” (RIBEIRO, 1984, p. 91) para
todos. Ressaltava e questionava o carater seletivo que a escola apresentava, acreditando
que a mesma sé estava preparada para receber alunos que tivessem “acesso a bens
materiais e simbolicos que contam e interferem diretamente no desempenho.”
(BOMENY, 2002. P 115), logo, excluindo aqueles que séo desprovidos desses meios —
a crianga pobre.

Outra questdo levantada pelo educador refere-se a0 aumento percentual de
matriculas escolares no decorrer década de 70 e 80, que ndo produzia conjuntamente o

crescimento da qualidade do ensino, mas sim o fracasso educacional.

O produto principal da maquina educacional brasileira sdo quinhentos mil analfabetos
por ano, uma vez que ndo serd menos que meio milhdo o nimero de jovens brasileiros
que chegam anualmente, aos dezoito anos, analfabetos. S6 no Rio de Janeiro
avaliamos em pelo menos cinguenta mil a produgdo anual de analfabetos, a maioria
deles com trés ou quatro anos de escolariza¢do. (RIBEIRO, 1984, p. 11)

Assim, Darcy Ribeiro critica o crescimento deformado que teve a educacao até

na década de 80.

Ela cresceu, em grande parte, como uma deterioracdo, quebrando padrles de
educacdo melhores, ainda que precarios, alcangados no passado. O que se obteve com
esse crescimento meramente quantitativo foi uma escola de mentira, incapaz de
atender a clientela popular que a ela acorre. [...] Acontece que a escola acessivel a
nosso povo ndo o educa e nem quer educa-lo. (RIBEIRO, 1984, p. 12)

A educacdo popular de qualidade, que produza cidad&os reflexivos e criticos é o
que defende Darcy Ribeiro. E preciso que haja escolas comprometidas com a educag&o

de todos, que formem pessoas do bem, valorizando as distintas culturas que o povo
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brasileiro apresenta — principalmente as das classes menos favorecidas — para que assim
o0 Brasil evolua como pais. Helena Bomeny (2002) esclarece-nos que “a eleicdo da
educacdo foi publicamente defendida por Darcy Ribeiro como chave para 0
desenvolvimento do Pais” (p. 114).

Outro assunto destacado por educador se refere a escola primaria como elitista.

[...] precisamos comegar a reconhecer e proclamar que temos uma escola primaria ndo
sO seletiva, mas elitista. Com efeito, ela recebe as criangas populares massivamente,
mas, tratando-as como se fossem iguais as oriundas dos setores privilegiados, assim as
peneira e exclui da escola. Vale dizer que nosso pendor elitista comega na escola
primaria. Ela, de fato, se estrutura para educar as classes abonadas e ndo o povo, que
constitui a imensa maioria de sua clientela. (RIBEIRO, 1984, p. 19)

Além disso, 0 mesmo lembra que a escola publica de primeiro grau no Brasil
ndo acolhe e, muito menos, reconhece como sua clientela os alunos provenientes das
camadas populares. Essa escola volta-se para uma crian¢a de classe média e para esse
alunado a escola publica desempenha um bom papel, atendendo as necessidades de
preparacdo e formacdo educacional, ja que a escola subentende um determinado nivel
de conhecimento formal, que o aluno da classe popular ndo tem.

Desta forma, como mudar a situacdo de marginalidade em que vive a classe
popular — considerando-se que na sociedade € maioria — se as escolas apresentam-se
seletivas e elitistas? Além disso, ha a deterioracdo da escola, cujo aumento perceptivel
de namero de escolas e matriculas ndo condiz com o aumento de qualidade educacional
e, tampouco, profissional — na qual os docentes ndo sdo valorizados socialmente e
profissionalmente. Ou seja, 0 que acontece no sistema educacional é que ele reduz o
tempo escolar, dividindo as escolas em turnos, aumentando assim o numero de vagas.
Mas isso ndo significa que, ao aumentar as matriculas, o nivel de qualidade da educacéo
também va se elevar.

Darcy Ribeiro defende que a escola popular s6 vai obter éxito quando a propria
passar a considerar a vida exterior da escola que seu alunado tem, respeitando e

valorizando esta cultura que € desprestigiada na escola do inicio da década de 1980.

Uma degradacdo tdo grande e tdo perversa do sistema educacional sé se explica,
conforme vimos, por uma deformagdo da propria sociedade. Nosso desigualitarismo
cruel que conduz ao descaso pelas necessidades do povo leva a inciria também no
campo da educagdo, permitindo que viceje esse monstro, que é uma escola publica
antipopular.

Al esta, pois, nossa tarefa nacional no campo da educacio. E tdo-somente criar uma
escola verdadeiramente publica. Vale dizer, uma escola para o povo, uma escola
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honesta que tenha como tarefa encarar e vencer as dificuldades objetivas que a
maioria do alunado enfrenta, para alcancar um desempenho eficaz na educagdo
primaria.

Para tanto, ela terd de especializar-se nessa tarefa, seja formando para isso o
professorado adequado, seja produzindo e provendo o material didatico indispensavel,
seja, sobretudo, assumindo uma atitude receptiva para com o aluno popular, em lugar
da postura repressiva e tiranica que exibe hoje. Essa escola, obviamente, tem que ser
uma escola de seis horas de atencdo diéria & crianca e até de dia completado em
Estados como S&o Paulo — sobretudo no ABC — e também Rio de Janeiro, onde haja
grande concentracdo operaria e onde, igualmente, homens e mulheres trabalham fora
de casa. Nessas areas tornou-se ja indispensavel pensar-se na realidade do grande
sonho do maior educador deste pais. Falo da Escola-Parque da Bahia, criada por
Anisio Teixeira, para o bairro mais pobre de Salvador. A escola que ele implantou
para ser multiplicada, segundo dizia, no dia em que o Brasil tomasse juizo.
(RIBEIRO, 1984, p. 69-70)

Para Darcy Ribeiro, a maior tarefa no campo da educacdo era criar uma escola
publica para todos, que considerasse, principalmente, a maioria de seu alunado, 0s
oriundos das classes populares. Essa escola, por sua vez, deve ser em tempo integral,
para que a crianga seja preparada para a vida em sociedade.

Darcy Ribeiro destaca, assim, a importancia de se compreender e repetir que a
educacdo publica deve estar voltada para a maior parte da populacdo, porque é através
dela que ocorrera a integracdo do Brasil com a civilizacdo moderna. Esse grande
educador € responsavel pelo projeto dos CIEPs e, também, pela elaboracdo do projeto
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), essencial para orientacbes e
fundamentacOes educacionais atuais.

Essa sua publicacdo do texto da LDB de 1996 foi, no entanto, propulsora de
grandes criticas a Darcy Ribeiro, tendo “algumas satisfacdes e muitas insatisfa¢des”
(DEMO, 2008, p. 09), isso porque a lei refere-se a questdes de interesses orcamentarios,
interferindo em instituicGes publicas e privadas (escolas e universidades) e fazendo
muitas especificacdes sobre o trabalho docente, Demo (2008) destaca que a nova LDB é
a “lei dos sonhos dos professores” (p. 10). Ha criticas, ainda, porque lei implicita a

questdo de que as escolas do futuro serdo as de horario integral.

Nessa Lei, a formulagdo é branda, mostrando o caminho futuro para escola de tempo
integral como algo que a sociedade ira naturalmente exigir. [...] Uma lei de educacédo
precisa, primeiro, ser curta, para ndo dizer besteira demais, e segundo, insistir em
propostas flexiveis, para nao atrapalhar a vontade de aprender. A LDB tem algo disso,
embora tenha predominado o peso historico dos interesses em jogo. [...] Nao obstante
todas as cautelas criticas, vale assinalar que o texto da Lei esta imbuido de grande
interesse pela flexibilizagdo da organizacdo dos sistemas educacionais, seguindo ai
uma coeréncia necessaria: ndo se pode educar bem dentro de uma proposta ja em si
deseducativa (DEMO, 2008, p. 13-14)
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Outro destaque da LDB que causou controvérsia faz mencédo a formagdo docente
para as séries iniciais, que “determina que a formagdo dos professores para as séries
iniciais devera ser realizada em universidades superiores e institutos superiores de
educagdo” (MONTEIRO, 2002, p. 152-153), no entanto, ha nessa lei respaldo que
permite aos professores formados em nivel médio lecionarem na educacdo infantil e de
primeira a quarta série do ensino fundamental.

Para Darcy Ribeiro a formacdo de professores € a base do desenvolvimento da

educacéo e segundo o proprio

Por mais que se desenvolva a tecnologia educativa, o professor continua sendo o
nervo da educagdo. SO através dele e de seu preparo adequado, a escola alcangara,
com seus alunos, dos mais fracos aos mais habilidosos, aquele dominio essencial dos
instrumentos de comunicagdo social e cultural. (1995, p. 23)

Sendo assim, a formacdo docente, € um instrumento necessario para uma escola

de qualidade.

1.3 Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e a escola de Horério Integral

Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira trabalharam juntos durante um longo periodo e,
apesar de serem de distintas geracOes, apresentavam ideais semelhantes, como o de
formar pessoas reflexivas, principalmente referentes a problematica educacional.
Visavam reformular o ensino, proporcionando aos cidaddos uma educacdo comum a
todos; uma educacdo democratica, popular e de qualidade para todas as classes sociais,
desta forma, sem exclusdo social, econdmica e cultural. Defendendo também uma
formacéo de qualidade para os professores.

Assim, pelo que foi apresentado sobre esses educadores, pode-se perceber que
ambos defendiam o pressuposto da implantagdo de um sistema publico escolar em
tempo integral. No entanto, eles ndo ficaram somente na idealizacdo, eles foram
responsaveis pela inauguracdo de escolas de altissima qualidade para o setor publico de
educacéo, que infelizmente néo tiveram continuidade.

Sendo assim, Anisio Teixeira foi o responsével pelas tentativas de multiplicacéo

do modelo educacional pautado no horério Integral, na Bahia, em 1950, através do
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Centro Popular de Educagdo Carneiro Ribeiro; Darcy Ribeiro tentou a partir das
décadas de 1980 e 1990, com o Centro Integrado de Educacdo Publica, no Rio de

Janeiro. Este tltimo modelo educacional sera exposto no proximo capitulo.
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CAPITULO Il - OS CENTROS INTEGRADOS DE EDUCACAO PUBLICA
(CIEPS)

Fazendo uma andlise de conjuntura da educacdo no periodo da implantagdo dos
Centros Integrados de Educagdo Publica — meados da década de 1980 — pode-se
destacar o carater seletivo e elitista da escola publica; a universalizagdo do ensino
significava a universalizacdo da exclusdo das classes populares, que ndo se
enquadravam no modelo educacional presente nas escolas; a escola estava pautada no
ensino para a minoria, ndo para a maioria dos alunos; o aumento gradual do nimero de
matriculas ndo correspondia ao aumento da qualidade de ensino. Enfim, a situacao
educacional do Brasil encontrava-se em estado emergencial e precisando, urgentemente,
de inovagoes. Eis que surge, em 1985, o primeiro Centro Integrado de Educacéo Publica
(CAVALIERE; COELHO, 2003, 148).

ey

Figura 1 - Modelo de um dos CIEPs implantados no Estado do Rio de Janeiro’.

" Imagem disponivel no site: http://www.pdt.org.br/index.php/nossas-bandeiras/educacao/mais-sobre-os-
CIEPs/CIEPs-exemplos-para-0-brasil. Acesso em 30 jan 2011.



http://www.pdt.org.br/index.php/nossas-bandeiras/educacao/mais-sobre-os-cieps/cieps-exemplos-para-o-brasil
http://www.pdt.org.br/index.php/nossas-bandeiras/educacao/mais-sobre-os-cieps/cieps-exemplos-para-o-brasil

31

2.1 O Programa Especial de Educagéo

Com a vitoria de Leonel Brizola ao governo do estado do Rio de Janeiro, houve
sob a responsabilidade do professor Darcy Ribeiro — entdo Vice-Governador do Estado
e Secretario de Ciéncia, Cultura e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro — a
elaboracdo e implantacéo do Programa Especial de Educacdo (PEE). Esse ficou dividido
em 1° Programa Especial de Educacdo — iniciado no primeiro governo de Brizola de
1983 a 1986 — e 2° Programa Especial de Educacdo — retomado no segundo governo do
mesmo em 1991 até 1994. Este programa® visava a reforma do sistema educacional

publico no Estado do Rio de Janeiro.

O Programa Especial de Educacéo previa que todos esses CIEPs deveriam funcionar
ordenados dentro de um projeto pedagdgico Unico e de uma organizagdo escolar
padronizada; do contréario teriamos a reprodugdo do que ocorre nas redes de ensino em
geral, onde por um equivoco do que significa Democratizagdo da Educacdo, temos
escolas totalmente entregues as suas Diretoras que, muitas vezes mal preparadas para
suas tarefas. Orientam suas unidades melhor ou pior, de acordo apenas com sua
competéncia, mas sempre diferentes umas das outras, tanto pedagdgica como
administrativamente. (MEMORIA, 1995, p. 32)

Foram implantadas, durante os Governos de Leonel Brizola, quinhentas e seis
unidades dos Centros Integrais de Educacdo Publica, que apresentavam a capacidade de
atender a setecentas criangas em cursos diurnos e trezentas em curso noturno. Esses
Centros proviam oito horas diarias de permanéncia da crianca na escola, com quatro
refeicBes necessarias, atividades integradas ao curriculo obrigatério do Ciclo Bésico,
atividades esportivas e recreativas, leitura e eventos culturais. Havia, também, o
atendimento médico e odontoldgico e um trabalho voltado para a higiene e promocéo da
satde dos alunos e da comunidade.

Nos CIEPs eram oferecidos aos alunos outros tipos de atendimentos, 0 mais
importante a se destacar é o Programa de Alunos Residentes. Pode-se compreender que

0

8 Cabe ressaltar que neste trabalho sera especificada a caracteristica do 2° Programa Especial de
Educacdo, ja que aconteceu em 1992 e 1993 o foco deste texto, o curso dos CIEPs (que seréa tratado no
préximo capitulo deste texto).
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Programa de Alunos Residentes, chegou a acolher cerca de 5 mil criancas
abandonadas ou em risco de cair na delinquéncia, para ali viverem aos cuidados dos
pais sociais, frequentando os CIEPs como todos os outros alunos. A recuperagéo
dessas criangas era praticamente total e muitas delas revelaram um alto talento, que
reorientado ara a educacdo as destacava dentro dos CIEPs. (RIBEIRO, 1995, p. 20 -
21, grifo do autor)

Esse programa atendia os alunos nas residéncias criadas nos préprios CIEPS,
cujos grupos de criancas e adolescentes acolhidas eram de 15 a 24, que tinham as idades
entre 6 e 14 anos. Esses discentes eram caracterizados por uma dificil situacdo social e,
além do atendimento voltado aos alunos, havia ainda um acompanhamento familiar,
para que “a residéncia nos CIEPs ndo seja definitiva e solucionado o problema, a
crianga possa retornar ao convivio dos seus.” (MEMORIA, 1995, p. 37). Os alunos que
faziam parte desse projeto ficavam com o0s casais sociais, estes tinham filhos que eram
estudantes dessas escolas e tinham idades aproximadas a do grupo. Tudo visava um
ambiente familiar.

Além do programa mencionado acima, havia nessas escolas os animadores
culturais, responsaveis pelas atividades que enfocavam o trabalho da escola com as
comunidades, resgatando e propagando as manifestacGes culturais da clientela que
freqlientava os CIEPs, articulando esses saberes ao curriculo escolar. Esses profissionais
tinham semanalmente trés tempos com cada turma.

Os animadores culturais representavam, desta forma, um importante papel
nesses Centros, uma vez que tinham que articular os espacos presentes nos CIEPs com
0s saberes pedagogicos e, principalmente, com o contexto dos alunos. Além disso, esses
profissionais trabalhavam com as atividades recreativas, juntamente com os professores
de educacdo fisica.

Nos sébados e domingos os animadores j& mudavam o foco do seu trabalho para
além do universo escolar, havia nos CIEPs atividades culturais para toda a comunidade
acerca da escola, com teatro, masicas, dancas, filmes, enfim, atividades que buscavam
valorizar e resgatar a raiz cultural em seu contorno.

O PEE néo visava oferecer educacdo somente para as séries iniciais do ensino
fundamental (alfabetizacdo e séries de 12 e 4%), prop0s, ainda, a criacdo dos Ginasios
Publicos (GPs). Esses Ginasios “t€ém um novo curriculo pedagdgico que rearticula as 5%,
6%, 7* e 8 séries do 1° grau e as 3 séries do 2° grau em 5 anos de escolaridade.”

MEMORIA, 1995, p. 34)
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Além disso, uma das principais metas desse programa foi a capacitacdo de
professores, uma vez que a demanda de novas escolas abertas exigia profissionais
capacitados para lecionarem nas mesmas. Para tal formacdo, o 2° PEE programou o

Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas de Horario Integral®.

2.2 A Proposta dos Centros Integrados de Educacéo Publica

A proposta dos CIEPs, para época, foi entendida como inovadora e
democratizante para o ensino publico, pois pretendia oferecer as criancas das classes
populares uma educacdo de horéario integral, que proporcionaria além da educacao
escolar, alimentacdo, salde e cultura. Segundo o seu préprio idealizador, os CIEPs séo
“sabidamente, os equivalentes brasileiros da escola comum ordinaria de todo o mundo
civilizado. La néo existem criancas abandonadas, porque a cada uma delas corresponde
uma escola onde passa o dia inteiro e ¢ ajudada até completar seus estudos.” (RIBEIRO,
1995, p. 19)

Esses Centros Educacionais enfatizavam uma integracdo que pretendia romper
com preconceitos, sendo assim, nessas escolas ndo havia “nenhuma distin¢do de cor,
religido, género ou condic¢do fisica” (MONTEIRO, 2009, p. 39), havia um aspecto de
inclusdo global, abrangendo toda a populacdo, oferecendo-lhes o que era melhor de
educacéo escolar, social e cultural.

Além disso, as escolas deveriam ser colocadas em locais estratégicos: nas
regibes metropolitanas, perto das classes menos favorecidas. Sobre isso, Ana Maria

Monteiro sustenta que:

Localizados prioritariamente em areas onde se concentram grandes contingentes de
populagdo empobrecidas e carentes, os CIEPs oferecem aos alunos oportunidades de
desenvolver atividades diversificadas que, no caso da escola de turnos, as familias
precisariam pagar para que seus filhos pudessem delas usufruir. Assim, eles propiciam
ampliacdo do tempo e das possibilidades de uso do espaco escolar, lugar onde
referéncias culturais se mesclam com afetividades em construgdo identitaria. (2009, p.
37)

% Sendo o desenvolvimento e especificacdes desse curso aprofundado no terceiro capitulo dessa
monografia.
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O objetivo da proposta dos CIEPs era mesclar a cultura escolar com a cultura da
clientela educacional que freqiientava esse ambiente. Monteiro (2009) destaca essa
integragdo em varios sentidos “seu projeto desenvolve uma proposta de curriculo que
assume a cultura como eixo articulador das atividades pedagodgicas voltadas para
aspectos pertinentes ao desenvolvimento de uma vida saudavel.” (p. 38, grifo do autor).
A proposta pedagdgica dessa escola visava a articulacéo entre a escola e a comunidade,
entre 0s saberes escolares com o0s saberes da sociedade. Essa escola estava
caracterizada, ainda pelas consideragdes dos alunos e dos professores como sujeitos do
processo cultural.

Visava-se com a criagdo dessa escola valorizar as distintas culturas e condig¢des
sociais dos alunos, possibilitando a esses discentes uma educacdo escolar que
proporcionasse a aceitacdo e importancia de suas realidades, podendo assim mesclar o
saber escolar com o saber cultural e social.

Além disso, a concepcao pedagogica em que os CIEPs sdo pautados caracteriza-
se por assegurar aos seus alunos “um bom dominio da escrita, da leitura e da aritmética”
(RIBEIRO, 1995, p. 21), sendo essas aquisi¢des fundamentais para a vivéncia em uma
sociedade letrada.

Os Centros Integrados de Educacdo Publica também ficaram conhecidos por
atender a trés requisitos fundamentais para as escolas populares: Espago, Tempo e
Capacitacdo do Magistério. Para Darcy Ribeiro, cada requisito pode ser visto da

seguinte forma:

Espacgo para a conveniéncia e as multiplas atividades sociais durante todo o largo
periodo da escolaridade, tanto para as criangcas como para as professoras. O Tempo
indispensavel, que é igual ao da jornada de trabalho dos pais, em que a crianga esta
entregue a escola. [...]

O terceiro requisito fundamental para uma boa educagdo é a Capacitagdo do
Magistério. Por mais que se desenvolva a tecnologia educativa, o professor continua
sendo o nervo da educagdo. SO através dele e de seu preparo adequado, a escola
alcanga, com seus alunos, dos mais fracos aos mais habilidosos, aquele dominio
essencial dos instrumentos de comunicacéo social e cultural; Os CIEPs responderam a
esse requisito com seus cursos de Educagdo a Distancia e também com cursos
especiais para adestramento do pessoal administrativo e do pessoal de servico.
(RIBEIRO, 1995, p.22, grifo do autor)

Darcy ndo desenvolveu uma escola focada somente nos alunos, mas tambem
voltada para os profissionais atuantes. Para que esses Centros Educacionais pudessem

dar o suporte necessario aos seus discentes, deveria contar com profissionais
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capacitados, para que 0s mesmos pudessem compreender a realidade presente nesses
ambientes e trabalhar da melhor forma possivel.

O professor — que atuava nos CIEPs também em tempo integral — foi estimulado a
assumir o seu saber, tanto quanto a reconhecer e aproveitar a vivéncia que os alunos
traziam para a sala de aula. Partindo do pressuposto de que seus alunos séo oriundos
de uma cultura popular altamente criativa, através da qual sdo capazes de dar
expressdo aos seus sentimentos e emogdes, os professores cuidavam para que a
construcdo do conhecimento ndo se desse no sentido de erradicar essa cultura. Pelo
contrério, sua tarefa basica era instrumenta-los pelo acesso a leitura, para que sua
criatividade pudesse exerce-se de forma consciente e segura. (MAURICIO e
RANGEL, 1995, p 48)

Desta forma, havia a necessidade de se preparar profissionais qualificados para
atuarem nos Centros Integrados de Educacdo Publica, sendo esta capacitacdo uma das
“prioridades fundamentais do 2° Programa Especial de Educagdo.” (Mauricio et ali,
1995, p. 183). Essa formagéo docente foi de suma importancia para o desenvolvimento
das propostas educacionais dos CIEPs, cujos professores deveriam compreender e
trabalhar em prol do reconhecimento e valorizacdo das vivéncias dos discentes.
Buscando meios, que através dos conteudos curriculares, incitasse a criatividade e o
trabalho da cultura popular.

Além de buscar a integracdo cultural do aluno a escola, o CIEP também
procurava integrar a familia com as atividades que desenvolvia. Assim, como ja foi
mencionado, propunha atividades nos finais de semana com o intuito de que todos
participassem da vida escolar dos alunos.

A educacdo era entendida como o principal meio de transformar a nagdo, assim
o melhor investimento a ser feito remetia-se a construcdo de escolas que pudessem
abarcar a todos, sem distin¢des, exclus@es culturais, sociais e econémicas. Enfatizando
que todos tém direito a uma educacdo de qualidade e que esta pode estar ligada as

vivencias dos discentes.

2.3 Arquitetura dos Centros Integrados de Educacéo Publica

Dizem que nossos CIEPs séo caros e bonitos demais. Obviamente, eles podiam ser
barateados, desde que ndo déssemos as criangas da periferia e das favelas escolas da
qualidade que os bairros tradicionais do Rio tém. O importante é que 0s conjuntos
arquiteténicos dos CIEP, criados por Oscar Niemeyer, funcionam maravilhosamente
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para atender aos requisitos fundamentais da educacédo popular. Acresce que, como sdo
produzidas industrialmente, seu custo é até menor que o das constru¢des comuns de
boa qualidade. (RIBEIRO, 1995, p. 19)

Os CIEPs podem ser identificados das demais escolas por sua singularidade
arquitetonica, sendo ela projetada pelo arquiteto Oscar Niemeyer. O projeto de
Niemeyer deveria, como ja foi exposto por Ribeiro, “conciliar beleza, baixos custos e
rapidez de execucdo” (NIEMEYER, 1995, p. 41). Mas além dessas exigéncias, a
estrutura da escola deveria estar voltada para o atendimento do aluno em horario
integral.

Feito de concreto pré-moldado, cada CIEP deveria estar composto por trés

distintas construgdes: “Prédio Principal, o Gindsio polivalente e a Biblioteca”

(NIEMEYER, 1995, p. 41). Segundo o seu projetor

O Prédio principal possui trés pavimentos ligados por uma rampa central. No
pavimento térreo estdo localizados o refeitorio, com capacidade para 200 alunos, e
uma cozinha dimensionada para até mil refeicOes diarias. No outro extremo do
pavimento térreo fica o centro médico-odontoldgico e entre este refeitério um amplo
recreio coberto. Nos pavimentos superiores estdo localizadas vinte salas de aula, um
auditorio, salas especiais para Estudo Dirigido e outras atividades e instalagdes
administrativas. No terraco, uma &rea reservada para o lazer e dois reservatorios de
agua. O ginasio é dotado de arquibancada, vestiario e depdsito para guarda de
materiais. A terceira construcao é a Biblioteca, dimensionada para atender aos alunos
e a comunidade. Sobre a Biblioteca ficam os alojamentos destinados aos alunos
residentes dotados de todas as dependéncias necessarias para acomodacéo do casal
responsavel pelas criangas, cozinha, banheiros e dependéncias para doze meninos e
doze meninas. (Niemeyer, 1995, p. 41)

Abaixo, na figura pode-se compreender melhor a organizacdo espacial descrita
pelo seu arquiteto.
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Figura 2 - Estrutura arquitetonica de um dos CIEPs implementados.

As escolas deveriam apresentar as trés construcdes, independente da posigédo
territorial. As mesmas, ainda, apresentavam um custo or¢camentario bem reduzido se
comparado com os modelos tradicionais.

Porém, o mais importante da estrutura arquitetdnica dos CIEPs refere-se ao
amplo espaco de formacdo que o aluno da escola publica poderia usufruir, com diversas
formas de uso “salas de aula, bibliotecas, sala de leitura, salas de estudo dirigido, sala de
video, quadra de educacdo fisica, banheiros, refeitério, cozinha, rampas, sala de
professores, sala para administragao” (MONTEIRO, 2009, p. 38).

Esse ambiente poderia ter as mesmas probabilidades de usos em qualquer local
que fosse construido. Cabe ressaltar que esse espaco ndo restringia o atendimento
somente de segunda a sexta-feira, 0 mesmo se estendia aos finais de semana, com
atividades esportivas, sessdes cinematograficas, festas, entre outras atividades. Como

bem diz Monteiro (2009) “escola aberta... tempo e espago ampliados...” (p. 40).
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CAPITULO Il - O CURSO DE ATUALIZACAO DE PROFESSORES PARA
ESCOLAS DE HORARIO INTEGRAL

Com a implantacdo de mais de quinhentos Centros Integrados de Educacéo
Publica no Estado do Rio de Janeiro, no inicio da década de 1990, houve a necessidade
de se preparar os profissionais da educacdo para atuarem nessas novas escolas, que
apresentavam uma proposta educacional distinta as escolas publicas ja existentes no
estado. “A constru¢do de uma escola publica de qualidade passa necessariamente pela
qualidade do trabalho que ali é realizado. Nesse sentido, a qualificagdo dos profissionais
dos CIEPs foi uma das prioridades fundamentais do 2° Programa Especial de Educacéo”
(MAURICIO et al, 1995, p. 183)

Essa formacdo, segundo Mauricio et al (1995) tinha um valor estratégico, ja que
o0 professor era um agente do processo de mudancas que se almejava propagar no campo
educacional no Estado do Rio de Janeiro. Além desse pressuposto, acreditava-se que a
Formacdo de Professores no 2° grau apresentava-se insuficiente para que os futuros
professores enfrentassem os problemas escolares, suas particularidades, enfim a
realidade educacional. Assim, surge o Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas

de Horaério Integral, vulgo Curso dos CIEPSs.

3.1 Implantagéo do Curso dos CIEPs

Com a volta do Governador Leonel Brizola ao estado do Rio de Janeiro, em
1991, retornou-se a implantacdo dos CIEPs no estado, projeto este iniciado em seu
primeiro mandato e ocorreu, ainda, a recuperacao do horério integral nos outros Centros
Educacionais inaugurados no primeiro mandato do governador. Houve, assim, com a
criagdo desses novos CIEPs a necessidade de se preparar os professores para atuarem
nas escolas de horério Integral.

O 2° Segundo Programa Especial de Educacédo teve como uma de suas principais
prioridades a formagdo dos profissionais atuantes nos CIEPs, desta forma, foi o

responsavel pelo desenvolvimento do curso de formacdo em servico de professores e
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animadores culturais, cujo objetivo principal era oferecer orientacdo aos profissionais
quanto a vivéncia da escola de horario integral, formando, assim, docentes que
pudessem fazer um adequado trabalho pedagdgico e compreendessem as
especificidades do seu alunado — vindos das classes populares.

Desta forma, em 1992, Darcy Ribeiro elaborou um projeto conveniado entre a
Secretaria de Estado Extraordinéria de Programas Especiais e com a Universidade do
Estado do Rio de Janeiro originando, portanto, o Curso de Atualizacdo de Professores
para Escolas de Horério Integral, sendo o término do mesmo no ano seguinte, em 1993.

Segundo a Revista Texto e Contexto

Este curso nasceu da compreensdo de que pensar uma escola publica de qualidade
implica, necessariamente, a qualificacdo dos seus professores. Essa qualificacdo é
bem mais produtiva quando se d& de forma constante, regular, a partir das
experiéncias do professor no espago escolar, dos seus problemas e necessidades.
(1993, p. 05)

O curso era voltado para a formacdo de professores do Ciclo Basico, que
pudessem estar lecionando nas escolas de horério integral, auxiliando no trabalho de
articulacdo entre a cultura dos alunos com as matérias pedagdgicas.

Os professores selecionados para fazer esse curso deveriam ser recém-formados
em nivel médio normal — formacéo de professores — cujo término dessa escolarizacao
teria que ser entre os anos de 1987 a 1992. Esses docentes também ndo poderiam
apresentar nenhum vinculo empregaticio com o Estado.

O Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas de Horéario Integral era
realizado nos préprios CIEPs e tinha, no maximo, a duracdo de 1600 horas, que por sua
vez era dividido em trés modulos de 640 horas cada. Diariamente os professores
participantes cumpriam uma carga horaria de oito horas, na qual metade era voltada
para a pratica docente e a outra parte para os estudos teérico-pedagdgicos.

O Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas de Horario Integral, devido
a sua estrutura organizacional, ficou caracterizado como um curso de formagdo em
servico, ja que era totalmente realizado nos préoprios CIEPS, cujos professores tinham
teoria e pratica no mesmo lugar.

Foca-se assim, articular a teoria e a pratica para que se possa formar um
profissional que construa uma pratica pedagogica articulada com as diretrizes do Il

PEE; que seja um profissional critico em relacdo a sua pratica docente; que possa
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promover desenvolvimento social e cultural dos alunos com o processo educativo,
articulando a comunidade a escola; e inserir novas questdes culturais na escola.

Foram inscritos para a selecdo deste curso 22.118 professores que passavam por
uma avaliacdo dividida em duas partes: sendo uma redacdo que tinha o valor de 6,0
(seis) pontos e o tema deveria estar relacionado a pratica pedagdgica; ja a outra parte
referia-se a problemas elementares da matematica e totalizava 4,0 (quatro) pontos.
Ambas as partes da prova somavam 10 (dez) pontos, mas para serem aprovados nos
exames, 0s professores deveriam obter como resultado um somatério de 4,0 (quatro)
pontos nas provas, no entanto, ndo poderiam zerar a prova de matematica.

Do total de participantes da selecdo, foram aprovados mais que a metade de
professores: 11.254. Conforme a classificacdo dos candidatos era realizada a escolha
dos CIEPs em que seria feito o curso, distribuido em 54 municipios do estado do Rio de
Janeiro.

Dentre os aprovados, somente 6.426 professores participaram do curso; esses
professores recebiam mensalmente uma bolsa da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, que para época equivalia a dois pisos salariais de professor das séries iniciais.
Por receberem essa bolsa os professores participantes ficaram conhecidos como
bolsistas.

Para o acompanhamento desses professores recém-formados foram designados
os Professores-Orientadores (P-O). Estes eram profissionais efetivos do Estado que
foram selecionados para orientar o trabalho que os bolsistas teriam nos CIEPs. Os
mesmaos, antes de assumirem as suas funcdes, passaram por um treinamento de 24 horas
iniciais e, ap0s assumirem-se como P-O’s, havia um treinamento mensal de 8 horas,
durante todo o ano letivo.

H&, nos anos de 1990, algumas criticas em relagdo a “capacitagdo” ou
“treinamento” que os professores recebiam, 1SS0 porque se acreditava que essa formacéo
era temporéria, assim, com o término dessa capacitacdo ou treinamento ndo ocorriam
muitas mudangas nas praticas metodologicas e pedagogicas dos profissionais
envolvidos. Ha também outra questdo, que mostra que “apds certo periodo, passada a
euforia e o efeito novidade, a maioria destes professores retorna a sua velha pratica.”
(RICHIT; MALTEMPI, 2005, P. 03)

Cabe ressaltar, porém, que essa formacdao recebida pelos P-O’s era acompanhada

por profissionais que realizavam uma pratica reflexiva dos estudos realizados, fazendo
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com que essa “capacitacdo” e “treinamento” ndo fossem considerados apenas algo
passageiro, mas fundamental para a pratica docente.
Desta forma, o Professor-Orientador tinha uma formacéo especifica e importante

para o desenvolvimento do curso dos CIEPS, pois este profissional

[...] tinha como atribuicéo veicular as aquisi¢des realizadas nos treinamentos, refletir
com os professores sobre os avangos e obstaculos da pratica de sala de aula, dinamizar
0 curso de atualizacdo e demonstrar, através de sua turma, sua prépria vivencia como
professor. Era ainda ele que, junto com o diretor pedagégico, viabilizava a integracao
dos diferentes projetos implementados na escola. (MAURICIO et al, 1995, p. 191).

Logo, por funcionar em dois turnos, havia duas turmas de formagdo em servico
em cada CIEP, na qual uma turma ficava na sala de aula pela manhad enquanto a outra
ficava com estudo tedrico-pedagdgico, e no turno seguinte ocorria o inverso. Cabe

ressaltar que para cada turma havia um Professor-Orientador responsavel.

3.2 A Metodologia do Curso dos CIEPs

Os professores bolsistas eram separados em duas turmas dentro dos CIEPS:
enguanto uma turma tinha estudo teoérico-pedagdgico com o Professor-Orientador a
outra turma ficava em sala de aula, caracterizando uma formacdo em horario integral,
articulando teoria e pratica pedagogica.

Nas turmas dos CIEPs, o grupo dos professores era separado em duplas e cada
dupla ficava responsavel por uma turma durante o periodo de oito horas, quatro horas
para cada bolsista. Para as oito horas diarias em que os professores passavam nos CIEPs

havia uma programacéo de estudos sobre:

e uma fundamentacdo cientifica visando a compreensdo do processo pelo qual a
crianca aprende;

e estudos referentes a pratica educativa na escola de horario integral, no que se
refere ao planejamento, atividades integradas e avaliacdo continuada;

e um nlcleo integrado de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Sociais e Artes para o desenvolvimento de atividades que
possibilitassem a atualizagdo tedrico-pratica nessas areas de conhecimento, no
que tange ao ensino no ciclo basico numa perspectiva construtivista e
sociointeracionista;

e um instrumental tedrico basico para pensar e repensar a cultura, numa
perspectiva abrangente que supere preconceito;
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e questdes basicas relativas a saude, de forma a possibilitar o entendimento do
processo salde-doenca como decorrente das condi¢bes socioecondmicas e
culturais da populacdo e que tem, no Nuicleo de Salde do CIEP, uma
possibilidade concreta de realizacéo de agdes educativas;

e fundamentagdo basica em Educacdo Fisica que possibilite uma compreensdo do
trabalho com o corpo na formacg&o e educagdo da crianca;

e videoeducagdo, pra que esse professor possa conhecer formas de trabalhar com
televiséo e video, numa perspectiva critica e criativa. (MAURICIO ET al, 1995,
p. 186, grifo nosso)

Como foi exposto pela autora e grifado por mim, a educacao nos CIEPS estava
pautada nos modelos educacionais construtivistas e socio-construtivista, teorias estas
voltadas para o ensino escolar relacionado com a interacdo social. Segundo Boiko e
Zamberlan

O sdcio-construtivismo é uma teoria que vem se desenvolvendo, com base nos
estudos de Vygotsky e seus seguidores, sobre o efeito da interagcdo social, da
linguagem e da cultura na origem e na evolugdo do psiquismo humano. Segundo este
referencial, o conhecimento ndo é uma representacdo da realidade, mas um
mapeamento das acles e operagBes conceituais que provaram ser Vvidveis na
experiéncia do individuo. Portanto, a aprendizagem é um resultado adaptativo que tem
natureza social, historica e cultural. (2001)

Desta forma, o professor bolsista deveria compreender como era desenvolvida a
educacdo pautada nesses modelos educacionais para que assim realizassem a sua pratica
docente, sendo 0 mediador entre os alunos e o conhecimento cultural.

Como foi exposto por Mauricio et al. (1995), havia uma preocupacdo com 0
processo educativo e de aprendizagem da crianca e, além disso, com a apreensdo da
pratica educativa em tempo integral pelo professor bolsista. Ndo bastava o professor
estar apto a lecionar sabendo o contedo curricular da escola, esse educador deveria
estar preparado para a pratica docente em tempo integral. Este docente precisaria estar
sendo formado para superar todas as dificuldades do cotidiano escolar e suas

especificidades em tempo integral.

E preciso, portanto, que essa formagio se dé com maior profundidade nos temas que
dizem respeito as questdes tedrico-metodoldgicas e aos contetidos das diferentes areas
do conhecimento, mas que ela ocorra diretamente ligada a vivencia pratica das
questdes abordadas e analisadas.

Mais ainda, é preciso que ele tenha acesso a producéo cultural de sua sociedade com a
multiplicidade de visbes e manifestagBes que ela apresenta, em contato direto com a
cultura da comunidade em que a escola esté inserida. E preciso uma escola que nio
tenha “muros” que a isole da comunidade local. (MAURICIO et al, 1995, p. 184)

Para a preparacdo desse professor havia disponivel um material pedagdgico de

altissima qualidade. Esses materiais foram fabricados para trés publicos distintos:
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material individual para os alunos; material coletivo para os alunos em sala de aula;

material para os professores.

3.3 Uma breve apresentacdo do material do Curso de Atualizacdo de
Professoras para Escolas de Horéario Integral

Ao participar do grupo de pesquisa, como bolsista, foram analisados algumas
associagdes livres de palavras e as representacdes sociais™® que as participantes do curso
de capacitacdo tinham em relacdo ao curso Normal, motivos para virar professor, ao
compromisso com a educacgdo publica e sobre o curso dos CIEPs. Assim, ao analisar as
respostas das ex-bolsistas sobre a ultima temética, observa-se como destaque, na fala
das mesmas, a importancia do material preparado para elas. Assim, como forma de
elucidar o material a que elas tinham acesso, ira se descrever quais eram esses materiais
e as caracteristicas dos mesmos.

“As atividades de embasamento tedrico-metodoldgico sdo propostas através de
dois instrumentos: programa de video — Educacdo pela TV e publicacbes da SEEPE:
Carta ao professor; Revista Informacdo Pedagodgica e Cadernos Pedagogicos.” (RJ,
1993, p.6).

Como Monteiro (2002) nos esclarece, ha dois instrumentos que auxiliam na
formacao e na pratica pedagdgica dessas professoras que serdo explicitadas a seguir.

3.3.1. Programa de video — Educacdo pela TV

A educacdo pela TV consistia em veicular programas educativos para

professores e alunos atraves da TV — com as matérias pedagdgicas e curriculares.

10 As associagdes livres consistiam na enumeracéo de palavras sobre o que as ex-bolsistas achavam mais
pertinentes sobre determinado assunto (curso normal, motivos para virar professor, compromisso com a
educagdo publica e curso dos CIEPs). Ja as representagdes sociais sdo, segundo Jodelete apud Mauricio
(2007), “uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e partilhado, tendo um objetivo prético e
concorrendo para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social”.
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Nesses programas eram apresentadas, de forma dindmica, as concepcles pedagdgicas
para atualizar a pratica docente das bolsistas.

Segundo Monteiro et al no Texto e Contexto (RJ, 1993)

Educagdo pela TV é uma série de programas de video destinados a atualizagdo dos
professores que atuam no ciclo basico. Sua programagéo trabalha simultaneamente e
de forma integrada em quatro niveis:

- ampliando as informagdes e conhecimentos especificos sobre educagdo: primeiro,
expandindo o conhecimento sobre a prépria crianca e, posteriormente, analisando
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos pertinentes a atuagdo do professores
com o objetivo de possibilitar uma reflexao critica sobre sua pratica pedagégica;

- promovendo a atualizagdo dos conteldos com aulas sobre: Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia e Filosofia;

- buscando valorizar o universo cultural dos professores e das criangas, para que
eles se reconhegam como pertencentes a um grupo, sendo portadores de experiéncias
que constituem importante material de trabalho no processo educativo;

- buscando ampliar o universo cultural dos professores atraves do acesso a cultura
produzida e acumulada pela humanidade através do tempo nas diferentes areas do
conhecimento. (p. 6, grifo nosso)

Desta forma, como foi destacado na fala de Monteiro et al (1993), esse material
audiovisual apresentava algumas questdes que estdo intrinsecamente ligadas a proposta
pedagdgica dos CIEPs, que é a de oferecer uma educacdo escolar pautada na
valorizacgdo cultural dos alunos e professores, como forma de reconhecimento social, de
suma importancia para a formagdo educativa e pessoal tanto dos discentes como dos
docentes; além disso, a formacdo desses professores deveria estar pautada no
conhecimento sobre a crianga, vinculada ao conhecimento tedrico e de métodos
pedagdgicos acerca da pratica docente, possibilitando aos mesmos a atualizacdo dos
contetdos disciplinares, ampliando, ainda, o universo cultural dos docentes.

Os programas de video, com duracdo de 20 minutos cada aula, eram exibidos
cinco vezes na semana e junto com apresentacdo dos videos havia também um trabalho
realizado com as professoras orientadoras, que iriam questionar as bolsistas, as questoes

ali apresentadas, fazendo-as refletir sobre os assuntos dos videos.

A programacdo dos videos se organiza em trés vertentes: o conjunto relativo as
questdes pedagdgicas, o conjuntos dedicado a atualizagdo de conhecimentos de 1° e 2°
grau, Curso Livre de Atualizacdo de Conhecimentos — CLAC e os filmes ou
documentarios exibidos de duas semanas em duas com temas relacionados as questdes
em estudo. (MONTEIRO et alli, 1993, p. 7)

A programacao televisiva era veiculada na antiga rede Manchete, exibindo a
grade de programas durante uma hora. Assim, diariamente, eram apresentados trés

programas, que eram informados pela prépria emissora antecipadamente, na TV aberta.
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Essa programagéo era gravada nos CIEPs, pela videoeducadora, e assistida pelas turmas
das ex-bolsistas, que poderiam rever a programacao, junto com a PO, de acordo com o

ritmo de cada turma. Reis (1995) elucida que

Vale acrescentar que a eficacia de qualquer programa educacional, via TV, é
extraordinariamente maior quando o seu uso é acompanhado de uma atividade escolar
mais envolvente, como a discussdo. Ou, ainda, quando os educandos — criangas ou
adultos — sdo acompanhados por um professor ou orientador que, interagindo com
eles, estimule-os a observar certos aspectos e depois 0s incentive a se expressar
emitindo opinides ou davidas. (p. 69)

3.3.2 Publicacdes da SEEPE

Além das aulas de video, a formacdo docente também poderia contar com
algumas publicagdes, que eram materiais impressos, tais como revistas, cartazes, livros,
entre outros. Esse material, como ja foi explicitado antes, poderia ser para trés diferentes

publicos: individual para os alunos; coletivo para ser utilizado em sala de aula; e para 0s

e S TGy

professores.

P

o

Figura 3 - Alguns dos materiais disponiveis para os alunos*.

Dentre esse material ha as revistas “Informacdo Pedagogica”, que foram
preparadas pela Coordenacdo de Material Didatico da Secretaria Extraordinéria de
Programas Especiais, programada para ser uma série de 20 fasciculos, dos quais apenas

quatro foram publicados.

1 A imagem pode ser encontrada no texto de ALMEIDA [1993].
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Esta série contém um acervo das informacfes mais atuais e pertinentes a pratica do
magistério, objetivando levar os educadores a repensar e aprofundar questfes
relevantes da educagdo como temas mais estreitamente vinculados a proposta
pedagdgica dos CIEP e CIAC. Esta publicagdo atua em duas diregoes:

- levando a realidade da educagdo para além das paredes da escola, tornando como
publico o esforgo, o empenho, a experimentacdo e pratica docente — dignificando
assim a imagem do professor;

- divulgando matérias pertinentes & questéo educacional, enriquecendo o universo de
informacBes dos professores e, ao mesmo tempo, servindo de ponte entre as
manifestagdes sdcio-culturais e o dia-a-dia a sala de aula, proporcionando um dialogo
da escola com a atualidade. Neste sentido, a revista devera reservar um espaco para as
manifestagdes culturais, a literatura, o teatro, as artes plésticas, o cinema, a musica,
etc. possibilitando a ampliacdo do horizonte cultural de todos os profissionais
envolvidos na construgéo de uma educacéo critica e participante. (MONTEIRO et alli,
1993,p.7)

i
i
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i

Figura 4 - Alguns dos fasciculos da Revista Informagéo Pedagdgica.
(ALMEIDA, [1993])

Havia também o “Carta ao Professor” que instrumentava o fazer pedagogico em

sala de aula, e segundo Monteiro et al (1993)

Séo livros de orientagdo ao professor que visam esclarecer o uso material didatico e
do livro LER, ESCREVER e CONTAR, produzidos pela Coordenacdo de Material
Didatico do SEEPE. O primeiro Carta ao Professor, contendo seis textos, explicita a
proposta metodoldgica e é um desafio a reflexdo e um estimulo ao desenvolvimento
do seu potencial criativo. (MONTEIRO et alli, 1993, p. 7)

Os professores contavam ainda com os cadernos pedagdgicos chamados “Texto

Contexto”.

Sdo elaborados por uma equipe formada por integrantes das Coordenagdes de
Treinamento em Servigo, Treinamento de Treinadores, Material Didatico, Estudo
Dirigido, Teleducagdo, Educacfo Fisica, Salde, Animagdo Cultural, Educacdo
Juvenil, sob a coordenagéo da Diretoria de Capacitagdo do Magistério. [...]
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Constam do Caderno Pedagdgico sugestfes de leitura de obras constantes do acervo
da biblioteca do CIEP/CAIC. (MONTEIRO et alli, 1993, p. 7-8)

Esse material objetivava nortear os estudos dos professores-orientadores e dos
bolsistas, sendo, desta forma, um meio de aprofundar os assuntos trabalhados no
material audiovisual e nas demais publicagcdes a que os professores tinham acesso. Esse
material apresentava sugestbes de leituras e atividades em diversos campos de
conhecimento.

O material impresso teve, ainda, grande importancia na fala das ex-bolsistas que
participaram dos questionamentos do grupo de pesquisa, mas ha outras questdes
destacadas pelas participantes do curso. Desta forma, compete ao préximo item fazer
uma breve apresentacdo do grupo de pesquisa em questdo, para que se possa, assim,

compreender a relevancia deste curso para os participantes de capacitagéo.

Relembrando alguns aspectos do grupo de pesquisa:

Como ja foi mencionada no memorial, a participacdo no grupo que desenvolvia
a pesquisa “Construcdo de compromisso com a educacgdo publica: fatores mobilizados
pelo curso de atualizagdo de professores para escolas de horario integral” possibilitou,
além do conhecimento literario sobre o Curso de Atualizagdo de Professores para
Escolas de Horério Integral, entender a significagdo do curso para as ex-participantes.

Para melhor compreensdo do que foi exposto acima se faz necessario elucidar,
mesmo que sucintamente, o trabalho desenvolvido no grupo de pesquisa. Inicialmente
houve o levantamento das ex-bolsistas do curso nos CIEPs em S&o Gongalo; conseguiu-
se constatar que aos mesmos se encontravam distribuidos em onze escolas do
municipio. A partir dai, a pesquisa se desenvolveu privilegiando oito escolas.

Nestas oito escolas, obteve-se uma amostra de 41 professores que realizaram o
curso. Estes docentes preencheram fichas que pediam dados socio-econémicos e
associacdo livre de 4 palavras sobre um dos quatro temas a seguir: Educacdo Publica,
Curso de Formacdo de Professores, Curso dos CIEPs, e Fatores para virar Professor.

Essas etapas foram elaboradas por outras bolsistas do grupo, do qual eu ainda néo fazia
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parte. Porém, nas préximas etapas eu j& participei efetivamente do trabalho, tendo,
portanto, que me inteirar das fases anteriores.

Posteriormente, com base nas respostas das fichas preenchidas pelas 41 ex-
bolsistas, foram selecionados cinco CIEPs, cujas respostas apresentavam um carater
mais significativo em relagcdo ao curso dos CIEPs, formacdo de professores e educagao
publica, além de contarem com numero maior de ex-participantes do curso. Nesses
CIEPs, ja em outra pesquisa, desdobramento da anterior, foram realizados grupos
focais, com o intuito de dar continuidade ao trabalho, verificando se podia-se relacionar
a frequéncia ao curso dos CIEPs a constru¢do de compromisso com a educacao.

No primeiro grupo focal, considerado como teste, realizado no CIEP 306,
estavam presentes quatro professoras; o intuito era explicitar a diferenca das
representacdes sociais que as ex-bolsistas apresentaram sobre o curso dos CIEPS e o
curso Normal. Foi confirmada a representacdo do curso normal como romantica, em que
se apresenta uma visdo ingénua da pratica docente, deixando de acrescentar elementos
concretos relacionados ao magistério. Referente ao curso dos CIEPs, obtiveram-se
respostas mais concretas em relacdo a formacdo, apesar de haver distingbes
concernentes a construcdo de sua préxis e a proposta executada. Ocorreu, ainda, uma
certa associagdo entre o curso e o construtivismo, sendo este caracterizado como novo e
utoépico para aplicacdo aos alunos de escola publica. O grupo focal apresentou uma
variacdo relacionada a implementacdo do curso dos CIEPs, demonstrando que
independente de uma metodologia Unica, sua aplicacdo estava sujeita ao contexto de
cada unidade escolar e as equipes envolvidas.

Nesta escola as ex-bolsistas do curso dos CIEPs assinalaram que a construcao do
compromisso com a educacao publica se concretiza na pratica da sala de aula, através
de valores desenvolvidos pela familia e nas trocas com a equipe.

Foi realizado, posteriormente, um grupo focal no CIEP 422; nesta escola
também houve a participacdo de quatro professoras. Para este grupo, 0 compromisso
com a educacdo publica se desenvolve no espaco fisico, nas relacdes intra-escolares, no
aprendizado dos alunos e com a participacdo dos pais. Os docentes relataram que ha
obstaculos referentes a construcdo deste compromisso, tais como: a auséncia da familia
e de formacéo continuada dos professores.

Concernente ao Curso dos CIEPs, pode-se analisar que o mesmo foi muito

representativo, pois era mais proximo a realidade que o curso normal. Possibilitava
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aprender pela pratica. Apresentava um suporte material, com atividades que
possibilitavam a reflexdo da pratica docente. Uma das bolsistas explicita que uma das

atividades eram

‘[...] video-educagdo [...] o que vocé tava trabalhando em sala de aula a

video-educagdo também trabalhava.”

Mencionam, ainda, sobre a avaliagdo do curso

‘A gente fazia um trabalho. Fiz tipo uma monografia. Era tipo uma

monografia que a gente fazia.”

No CIEP 237, o grupo focal, no qual participaram nove professoras, constatou
gue o compromisso com a educacdo publica ja esteve mais presente na vida das
mesmas, principalmente no inicio da carreira docente. Sendo assim, elas explicitam que
a realidade do magistério € marcada pelo descaso dos pais, do governo, dos alunos e da
prépria escola. No entanto, as ex-bolsistas afirmam que apresentam caracteristicas que
as fazem manter o compromisso com a educagdo, tais como: o sonho de ser um
professor, a familia e, principalmente, o amor pela profissdo e que esse compromisso
esteve muito presente na época do curso dos CIEPs. Relatam que na época em que eram

bolsistas havia infra-estrutura que auxiliava a pratica docente. Uma bolsista relata que

‘[..Jew tinha toda wma infra-estrutura que me amparava, né?

Pedagogicamente falando.”

No entanto ha uma professora que questiona o fato de todas as professoras

bolsistas serem recém formadas

“Eu acho que foi uma manobra politica. Havia intengdo sim, de pegar
jovens recém-formadas, eu lembro que num desses discursos de Tatiana
Memdria, ela chegou a comentar isso, de que a normalista recém-formada

ndo teria vicios, os maus hdbitos, né, de professores antigos. [...]
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estdvamos no auge do furor profissional de qualquer pessoa que ta
ingressando na vida profissional. Entdo, vocé realmente estd acreditando
em tudo, porque vocé ainda ndo viveu as frustragoes, ndo viveu uma série

de percalgos, que te levam a refletir sobre sua prdtica.”

As ex-bolsistas que lecionam nesse CIEP esclarecem ainda que o curso
proporcionava um bom salario, material pedagogico, condi¢Bes de trabalho que hoje
elas ndo tém na escola. Havia uma interacdo entre a realidade docente com a teoria,
cujas dificuldades eram trabalhadas nos estudos diérios.

No CIEP 421 houve somente trés professoras, elas relataram que 0 compromisso
com a educacdo publica se contrapde as acdes do Estado. Além da questdo da auséncia
de politicas educacionais que viabilizem o trabalho docente, as professoras relatam que
ndo ha aperfeicoamento pedagdgico. Mesmo com as dificuldades encontradas
cotidianamente, as mesmas dizem ter compromisso com a educacdo publica,
acreditando que esse compromisso seja nato. N&o elucidam, de fato sobre o Curso dos
CIEPs.

Partindo dessas respostas, que estavam mais pautadas no compromisso com a
educacao publica, surge o interesse em fazer este trabalho, para que alguns aspectos da
metodologia do curso fossem aclarados. Logo, voltou-se aos CIEPs para ver a
disponibilidade dos ex-bolsistas do curso em participar em mais uma etapa de
esclarecimento sobre a capacitacdo em servi¢co, porém com um tema especifico: a
metodologia do curso. Esta etapa foi realizada por trés participantes do grupo de
pesquisas que estavam elaborando o trabalho monografico com base no Curso de
Atualizacdo de Professores para Escolas de Horario Integral, porém com focos distintos

e questionarios também diferentes.

3.4 A metodologia do Curso de Atualiza¢éo de Professores para Escolas de

Horério Integral segundo a concepgéo das ex-bolsistas.

Pela andlise dos relatos das ex-bolsistas do curso dos CIEPs, podem-se observar

as distintas representagdes que o curso teve para elas, mas alguns aspectos relacionados
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a metodologia ainda ndo foram bem aclarados, deixando dividas sobre como era
desenvolvido o curso.

Desta forma, com o proposito de saber mais sobre determinados aspectos
metodologicos do Curso de Capacitacdo foi procurada, nos CIEPs ja visitados, a
possibilidade das ex-bolsistas participarem de mais um questionario, sendo o foco deste
a metodologia do curso dos CIEPS.

De todos os CIEPs visitados, desde o periodo da realizacdo do grupo focal
(2009) até meados de 2011, verificou-se que muitas das ex-bolsistas ja& ndo se
encontravam nos CIEPs, visto que muitos deles j& ndo funcionavam mais em horario
integral, sendo estas professoras remanejadas para outras escolas, além disso, algumas
delas se encontravam em licenca.

Logo, o grupo de amostra para a compreensdao da metodologia do curso foi
reduzido e havia ainda a questdo das ex-bolsistas quererem ou nédo participar dessa nova
pesquisa.

Assim, para essa nova etapa, participaram dessa pesquisa quatro ex-bolsistas do
curso*?, que atualmente ainda trabalham nos CIEPS. Elas responderam um questionério
(ANEXO 1) com quatro questdes relacionadas a vida escolar e com treze questdes
referentes a metodologia do curso.

Pode-se observar que todas fizeram o curso em 1993 e que, na época, tinham

entre 18 e 20 anos, idade relacionada aos critérios para ingresso no curso, na época.

Esses requisitos, possiveis de serem exigidos pelo carater experimental do projeto,
provocaram questionamentos devido ao seu aspecto restritivo. Sua exigéncia tinha por
objetivo selecionar professores recém-formados, que ndo tivessem adquirido ainda
muitos dos preconceitos e habitos relacionados a uma préatica ais conservadora, e
alocar, nas escolas, profissionais da comunidade que tivesse mais afinidades com os
alunos com os quais compartilhasse experiéncias culturais. (MONTEIRO, 2002, p.
157)

Apesar de todas trabalharem atualmente em S&o Gongalo, uma delas fez o curso
em Niterdi e as demais em S&o Gongalo.

Sobre a organizacgdo das mesmas nos CIEPs podem-se destacar as seguintes falas

12 Que seréo identificadas com os nomes ficticios, como forma de preservar a identidade das professoras
entrevistadas. Logo, as mesmas serdo representadas por humeragéo.
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Estuddvamos em um hordrio com um determinado P-O e ddvamos aula no

outro hordrio. Na semana seguinte invertia-se os hordrios das aulas e

estudos e também o professor orientador. (Professora 1, grifo nosso)

Como era hordrio integral, enquanto, na parte da manhd uma professora
fazia o curso, a outra estava em sala, ou seja, eram 2 em cada turma.

(Professora 3, grifo nosso)

Segundo Monteiro (2002)

A carga horaria diaria era de 8horas, sendo assim distribuidas:

. de 8 as 11 horas da manhd, uma das professoras assumia a turma e a outra se
dirigia para uma sala onde se reunia com as demais 17 colegas para 3 horas de
estudos. As 11 horas ela se dirigia para a turma e, junto com a colega que ali estava,
coordenava as atividades com criancas, inclusive o almogo e o descanso;

o as 14 horas, a professora que ficara com a turma de manhd retirava-se para
estudar com as demais 17 professoras que haviam ficado com as turmas pela manha, e
a colega assumia a turma ata o final da tarde. (p. 158)

As professoras nos relatam que estavam em horario integral, que um periodo
elas estavam em sala de aula, enquanto a outra fazia o curso, que era acompanhado por
um P-O, depois no outro turno essa organizacéo era invertida. E interessante destacar,
também, que ocorria uma mudanca semanal de horarios de aula, estudos, e professor
orientador, o que possibilitava que os ex-bolsistas tivessem uma bagagem cognitiva e
pratica muito mais ampla, possibilitando vivenciar distintos conhecimentos teéricos e
docentes, sendo confrontado com a realidade, caso apresentasse duvidas poderia
recorrer aos P-Os. Entretanto, esta inversdo semanal de horario consta de apenas um
depoimento, indicando que pode ter sido uma caracteristica s6 do curso daquele CIEP.
Como mencionado anteriormente, a proposta metodoldgica e o material pedagdgico
eram 0s mesmos para todos os CIEPs, entretanto, os grupos que se formavam eram
unicos em cada unidade escolar.

Quando € questionado como elas se organizavam dentro das préprias salas de
aulas, as respostas sdo pouco significativas, pois ndo aprofundam ou ndo respondem, de
fato, como era decidida a divisdo das duplas, se elas ficavam sempre nas mesmas

turmas, enfim, pouco se pode saber sobre o fato. Porém a Professora 1 esclarece que
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Ddvamos aulas na metade do periodo em que estdvamos no CIEP (a outra
era estudando) e também levdvamos os alunos para as atividades extra-

classes. (grifo nosso)

Ao se analisar, assim, tanto a distribuicdo das professoras nos proprios CIEPS,
quanto nas salas de aula, pode se dizer que a questdo do horario integral foi um
diferencial para a formagdo das mesmas, possibilitando uma articulacdo tedrico-
metodologica dos fazeres docentes, com respaldo de um profissional que as
acompanhasse — as P-Os. Além disso, verifica-se que essa préatica estava além das
atividades bésicas dos alunos, elas se referiam também as atividades extra-classes,
atividades essas possiveis em uma educacéo de horério integral.

A base dessa formacdo pratica era aliada aos estudos diarios, que para as ex-

bolsistas consistia em estudar

As 'revistas pedagdgicas” e todos os 'cadernos’, 'fivros" e 'revistas" que
acompanhavam o material do curso e outros sugeridos pela PO.

(Professora 2, grifo nosso)

Estuddvamos basicamente as tevistas pedagégicas e temas
trazidos por nds professores (que ocorriam nas salas de aula). (Professora

1, grifo nosso)

As revistas "Informativo’, leituras e leituras. (Professora 3, grifo

No0sso)

Revistas Pedagdgicas, leis, textos e artigos escritos por grandes

educadores. (Professora 4, grifo nosso)

Dos relatos citados compreende-se que 0 estudo estava pautado na leitura de
textos, através de estudos de textos do material oferecido pelo curso de capacitacéo, de
textos indicados pelas POs, de reflexdo da pratica docente, a partir dos temas que

ocorriam nas salas de aula e que eram levados para parte tedrica do curso.
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Dos materiais que as bolsistas poderiam contar para a pratica docente elas
destacam que

Todos os possiveis e imagindveis, havia muita diversidade de material.

(Professora 4, grifo nosso)

Cartazes, livros, jogos educativos, fitas de video, etc. O material usado em

sala de aula era muito farto. (Professora 1, grifo nosso)

Livros, tevistas, cartazes, letras moveis, livros sanfonados, etc.

(Professora 2)

Livros de historia, letras moveis. (Professora 4)

O material pedagdgico que as professoras poderiam contemplar no cotidiano era
de uma diversidade cognitiva imensa, com materiais ludicos para os seus alunos e
didaticos para a sua pratica docente, o que lhes possibilitava desenvolver um bom
trabalho com seus alunos e um bom rendimento no curso de capacitacéo.

Cabe ressaltar, ainda, que foram utilizados como materiais alguns videos; os
mesmos eram passados diariamente, porém, em nenhum momento, as ex-bolsistas citam
esse material como sendo importante para a formacdo das mesmas, 0 que pode ser
considerado intrigante, uma vez que os videos apresentados eram temas de debates com
as P-Os.

Mauricio et al nos esclarece que

Nas trés horas diarias dedicadas aos estudos, realizavam-se discussdes de temas
relevantes, leitura e debates de obras de biblioteca, bem como da série de fasciculos
denominada Informacédo Pedagdgica e demais publicagdes do 2 Programa Especial de
educacao, realizavam-se também oficinas de experiéncias pedagdgicas, elaboracao do
planejamento e avaliacéo das atividades com os alunos, e ainda o acompanhamento de
curso a distancia, por televisdo. Este curso era constituido por videos especialmente
produzidos pelo 2° Programa Especial de Educacdo em duas programagdes: Rede
Geral, abordando questdes pedagdgicas e culturais e 0 Curso Livre de Atualizagdo
de Conhecimentos, abrangendo conteldos de Lingua Portugués, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia e Filosofia. (1995, p. 186, grifo do autor)
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Quanto a avaliacdo, as ex-bolsistas estavam sendo constantemente avaliadas no

curso, através de relatérios, analise critica, debates...

Durante o Curso, os professores foram avaliados a partir de critérios que valorizavam
sua capacidade de teorizar a pratica pedagogica. A cada semestre, a dupla de
professores de cada turma apresentava um relatério onde eram analisados o
planejamento elaborado, as atividades desenvolvidas com alunos e os procedimentos
relacionados a avaliagdo continuada. (MAURICIO et al, 1995, p. 61)

A professora 2, destaca que essa avaliacdo demandava

Andlises criticas, relatdrios, debates.

Além disso, a professora 4 elucida que essa avaliagao

Era feita pela Orientadora Pedagégica e a diretora pedagégica. (Qrifo

N0sso)

Enquanto a professora 1 e 3 relatam que a avaliagéo era realizada

Pelas P-Os ao longo do curso. (grifo nosso)

Era feita pela Orientadora. (grifo nosso)

As lembrancas das ex-bolsistas s6 remetem a avaliacdo que era realizada pelas
Professoras-Orientadoras, porém, a principal avaliacdo realizada no curso, a que lhes
daria a aprovacéao no curso dos CIEPs, referia-se ao relatorio final que era avaliado pela
Diretoria de Capacitacdo do Magistério. Logo, nesta etapa, ndo sé as alunas ex-bolsistas
eram avaliadas, como também as P-Os, por outra coordenacdo de Treinamento de
Treinadores. Assim, pode-se dizer que a avaliacdo que elas tiveram cotidianamente,
com as P-Os orientando-as, foi mais significativa para a sua formacéo e reflexéo de sua
pratica e conhecimento tedrico do que a realizada nos relatorios finais. Todavia, ha de se
destacar também que o relatorio foi valido para as mesmas, mas o que foi vivenciado e
as lembrancas referentes & metodologia de avaliacdo do curso tiveram maior destaque

no que se refere a rotina diaria se comparado a essa avalia¢ao final - os relatorios.
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Os relatorios elaborados pelas ex-bolsistas eram “lidos ¢ avaliados por uma
equipe de professores conceituados” (MAURICIO et al, 1995, p. 187), e poderiam

apresentar a seguinte pontuacao:

A — atingiu plenamente os objetivos propostos
B — atingiu a maioria dos objetivos propostos
C — atingiu 0 minimo necessario
D — ainda néo atingiu 0 minimo necessario (idem, ibdem)
Para obter o diploma do curso era necessario que as duplas obtivessem conceito
A, B ou C, caso isso ndo acontecesse e a dupla conseguisse o D, ela poderia refazer esse
relatério.
Outra questdo trabalhada nesse curso também foi importante, e era algo
caracterizado como inovador e desconhecido para as participantes do mesmo: o
construtivismo. Ao serem indagadas onde entrava 0 construtiviSmo nesse curso,

obtiveram-se as seguintes respostas:

Nas aulasfcurso e nas tentativas de prdtica. (Professora 1, grifo

Nosso)

Em toda sua formulagdo e metodologia. (Professora 2, grifo nosso)

Na teoria, nas leituras e nas tentativas de sua prdtica. Como era
novidade, ndo sabiamos ainda o ponto certo. (Professora 3, grifo

Nosso)

Na forma de abordar temas, aproveitando sempre a realidade de cada

membro do grupo. (Professora 4, grifo nosso)

Desta forma, o que se pode dizer é que o construtivismo era algo essencial para
0 curso, estando presente na teoria e nas tentativas de pratica, tentativa porque para
muitas das participantes essa era uma realidade nova e ndo sabiam ao certo como aplica-

la, como externalizar o conhecimento que tinham através do tema no cotidiano, na
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pratica docente. Havendo, ainda, uma questdo de articular com a realidade vivenciada
por todos.

Assim, como suporte para a compreensao dos temas e a pratica em sala de aula,
as bolsistas poderiam contar com as Professoras-Orientadoras, que, segundo as ex-

bolsistas, o trabalho com as P-Os era

Diariamente, na sala dos professores e com o material recebido para estudo
(revistas pedagdgicas, apostilas, etc.) Preparamos as aulas e trocdvamos

experiéncias. (Professora 1, grifo nosso)

Eles nos acompanhavam durante todo o periodo de estudo e assim também

nos auxiliavam na parte prética. (Professora 2, grifo nosso)

Através de relatérios e trabalhos. (Professora 3, grifo nosso)

Trabalhdvamos muito, eram diversos relatérios e trabalhos.

(Professora 4, grifo nosso)

Assim as P-Os assumiam um papel de auxilio na elaboracdo de trabalhos e
relatorios, de trocas de experiéncias, tanto no periodo de estudo como no periodo da
pratica.

No curso dos CIEPs havia a preocupagdo com a valorizacéo cultural dos alunos,
logo esse era um dos focos na formacdo desses novos professores. Questionadas de
como era feito o trabalho com esses alunos para a valorizacdo da cultura vivenciada por
eles, se havia projetos que fizessem o reconhecimento e a importancia da cultura local

vinculando com a cultura da escola, obtivemos as seguintes respostas:

Essa foi a parte em que mais gerou controvérsia. Achdvamos que se um
aluno falasse um "palavrdo” na sala deveriamos trabalhd-lo em portugués,
matemdtica, ciéncias, etc. Tinhamos que contextualizar tudo, integrar

tudo e sempre respeitar a linguagem e realidade do aluno, independente da
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aula planejada para aquele dia. Hoje acredito no meio termo. (Professora

1, grifo nosso)

Sim. Vérios, inclusive fizemos projetos com '"Funk e cultura” -
'Calorizagdo da Raca Negra" e feiras integradas. (Professora 2, grifo

Nosso)

Ndo me recordo desse assunto especifico (Professora 3, grifo nosso)

O resgate da cultura local era muito valorizado. (Professora 4, grifo

N0sso)

E significativo observar que, em um curso que estava voltado para o resgate
cultural dos alunos, uma professora ndo recorda sobre esse assunto em especifico. Ao
mesmo tempo, as professoras que recordaram demonstram que esse resgate ocorria em
varias atividades, dando até exemplos de projetos. No entanto, 0 que ocorreu com a
professora 3 — que ndo recorda esse trabalho em especifico — pode ser justificado pela
resposta da professora 1, em que ela relata a dificuldade, ou mesmo a controvérsia,
deste resgate cultural na escola, uma vez que as mesmas ndo sabiam ao certo como
proceder com essas informag6es constantes que chegavam de seus alunos.

Mas ao serem indagadas sobre o que elas haviam aprendido no curso dos CIEPs
que ndo aprenderam no curso normal, as respostas demonstram que a pratica docente foi

fundamental para a formacdo das mesmas.

A pritica pedagégica, obviamente, e o construtivismo. (Professora 1,

grifo nosso)

No curso, nada muito significativo, jd na prética... (Professora 2, grifo

N0sso)
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O Construtivismo na prdtica. Como estudei no IECN, o mesmo era

voltado para um método endurecido de cartazes (sempre os mesmos) e

palavra chave. (Professora 3, grifo nosso)

O respeito a individualidade do ser humano. (Professora 4, grifo

Nosso)

Além da pratica destaca-se o construtivismo, visto na teoria e no exercicio
docente, fazendo com que as mesmas valorizassem a cultura local, de cada aluno. Sendo

considerado de mais importante no curso de capacitacao

A oportunidade de vivenciarmos o construtivismo e aprender, ao mesmo

tempo, a teoria. (Professora 1, grifo nosso)

A quantidade e qualidade do material disponivel. (Professora 2, grifo

Nosso)

O entrosamento do grupo, a paixdo pelas questies educacionais.

(Professora 4, grifo nosso)

Mais uma vez se destaca o0 construtivismo e a pratica docente considerados
como fundamental para a formacdo delas. Sendo relevante a questdo do entrosamento
do grupo — proporcionado por uma permanéncia maior no periodo escolar, ja que era em
horario integral e estudavam em grupo — e a paixao pelas questdes pedagdgicas, o0 que
as impulsionava a continuar e melhorar a sua pratica.

Assim, tentando compreender a relagéo do curso com a formagéo profissional,
foi questionado como este curso dos CIEPs ajudou nessa formacéo, diante disso

obtivemos as seguintes respostas:

No ano seguinte ji estava trabalhando como estatutdria também em

CIE® e estava mais segura com minfa prdtica pedagdgica e com hordrio
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integral. Mas com o construtivismo ainda hd muitas dividas.

(Professora 1, grifo nosso)

Me deu oportunidade de conhecer diversidade maior de material
informativo e compartilhar préticas e experiéncias. (Professora 2, grifo

Nosso)

Me fez ser mais humana. (Professora 4, grifo nosso)

O curso visava a preparacdo de profissionais capacitados para trabalharem nos
CIEPs e também era uma das principais bases tedricas para 0 concurso que ocorreu apds
0 término deste curso, ja que os profissionais que lecionariam nessa escola deveriam ser
concursados. Por isso uma das professoras reconhece a importancia de ter estudado
nesse curso, pois a preparou para passar no concurso. O curso de capacitagdo as ajudou
na pratica pedagogica e no trabalho em escola de horario integral, na qual as
professoras, junto com o suporte pedagdgico e material, poderiam desenvolver um
trabalho que pudesse ser interessante para 0s alunos e acentuasse nesses alunos o que
saber, 0 querer estar numa escola publica de qualidade, o querer participar das
atividades extra-classe, enfim, possibilitando para classes menos favorecidas uma escola
de qualidade, com professores capacitados para lecionar e trabalhar a individualidade
dos seus alunos, respeitando e inserindo-o socialmente.

Porém, o curso foi além da formac&o profissional, partiu para a formacao de uma

professora mais humana, que visasse reconhecer a diversidade cultural e valoriza-la.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicdo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo € permanente na razdo, de um
lado, da infinitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude.
Mas ainda pelo fato de, ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza ‘ndo
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais’. A
educacao e a formagao permanente se fundam ai. (FREIRE, 1997, p.20)

Uma escola de qualidade, que agregue diferengas, com melhores condicdes de
aprendizado para os seus alunos, onde os mesmos terdo educagdo, alimentacéo,
assisténcia médica e lazer em horario integral parece ser uma utopia para a nossa
realidade, cujas escolas encontram-se abandonadas. Essa escola, que se faz referéncia
é/foi o CIEP, que inicialmente, de acordo com a proposta do seu idealizador — Darcy
Ribeiro — visava a formacdo de cidaddos, tanto no que se referia a formacao docente
quanto a discente.

Assim, com a implantacdo dessas novas escolas houve um grande investimento
em formacdo docente — com curso de capacitacdo de professores. E esse foi 0 assunto
desse trabalho monografico, no qual o foco se encontrava na metodologia do curso.

A metodologia do curso em questdo foi um dos grandes questionamentos
levantado por mim durante a minha participagdo do grupo de pesquisa “Construcio de
compromisso com a educacdo publica: fatores mobilizados pelo curso de atualizagédo
de professores para escolas de hordrio integral”. ASSIM, 0 que posso trazer s&o
algumas consideracdes finais sobre a metodologia do Curso de Capacitacdo de
Professores para Escolas de Horéario Integral, uma vez que ndo ha como concretizar que,
de fato, o curso estimulou que a formacao docente fosse tdo importante.

Desta forma, algo que se destaca no relato das ex-bolsistas se refere a questdo de
apoio material, sendo assim, elas enfatizam a importancia de se ter material pedagogico
que dé respaldo a sua pratica e a sua formagdo de professoras. O material usado
apresentava reflexdes contemporaneas sobre a educacéo, suporte tedrico para a pratica
docente, sugestdes de leitura... Enfim, esse material foi significativo, tanto para os

alunos como para os professores.
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Havia, além disso, o apoio de um profissional que auxiliava na assimilacdo
cognitiva das bolsistas e na pratica delas, sendo esse profissional o Professor-
Orientador, caracterizado pela sua atuacdo diaria com as bolsistas do curso.

Outra questdo que se refere a metodologia do curso que é relevante e merece
destaque, j& que estd presente em Vvarios relatos das ex-bolsistas, consiste no trabalho
com o construtivismo, cujas professoras destacam a pratica docente atrelada ao
construtivismo, fazendo-as serem mais humanas, compreenderem a individualidade de
cada aluno, aflorando um trabalho docente voltado para as questbes socio-culturais
local, referente a escola e seus alunos.

H4, ainda, a questdo da idade, pois as professoras entraram para lecionar com
todo o “géas”, cheias de energia, com vontade de aprender mais e mais, sem ‘“vicios”
pedagdgicos. Em suma, o fato de serem novas e ndo terem experiéncias na docéncia fez
com que elas se formassem para aquela escola em especial, para trabalharem com a
diversidade cultural e social daqueles alunos presentes nos CIEPs.

Outra coisa que se destacou, e que pode ser considerado como um dos
apontamentos mais significativo que a proposta metodoldgica do curso apresentou, foi a
possibilidade de ter a pratica docente aliada a teoria educacional, que ocorreu devido ao
curso ser em horario integral. Ou seja, as bolsistas poderiam aliar as duvidas tedricas a
pratica docente e vice e versa.

Ha também a questdo do curso ndo apresentar uniformidade em relacdo a sua
aplicacdo metodoldgica, cujo desenvolvimento das atividades préaticas e pedagogicas
ficavam a critério das escolas e da organizacdo do curso naquele CIEP, porém, o
objetivo tracado era alcancado, independente das formas distintas de se apresentar e
fazer, o curso conseguiu formar bons professores para atuarem nessas escolas.

Assim, 0 que se pode ter como base conclusiva, ou melhor, como possiveis
consideracdes finais € que o Curso de Atualizacdo de Professores para Escolas de
Horério Integral foi de extrema importancia para a formacao dessas professoras, ndo
podendo, assim, definir o que houve de valido para que o curso obtivesse tal
aproveitamento. Mas que cada detalhe acima citado fez do curso um momento Unico e
de grande importancia para a formacdo docente, algo que pode ser observado com o
resultado do concurso que ocorreu logo em seguida.

No entanto, o que nos compete a refletir € como um curso de capacitacdo é

valido para a formacdo docente. Mesmo que, para a época, tenha complementado a
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formacdo em nivel normal é vélido repensarmos em como a nossa formacéo interfere no
profissional que nos tornaremos. E quem sabe, esse curso ndo possa servir de parametro
para o desenvolvimento de novos cursos de capacitacdo docente, em que o profissional
em questdo serd valorizado, além de proporcionar um bom trabalho para com os
discentes interferira na pratica docente.

Inclusive o curso de formacgdo em servico valorizou muito a questdo do horério
integral nos CIEPs, que hoje é algo descaracterizado nessas instituicdes de ensino, que,
por sua vez, trabalham em varios turnos, como as demais escolas.

A valorizagdo profissional e do ambiente de trabalho, portanto, devem ser
pensadas, para que os professores possam contar com estruturas adequadas de formacao
pedagdgica, estruturas fisicas que proporcionem aos mesmos um bom desempenho com

os alunos e uma formacao satisfatdria.
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ANEXOS:

Anexo 1 — Questionario aplicado as professoras ex-bolsistas do curso de capacitacao.

Questionario

1.Nome:

2. Quando concluiu o ensino médio normal:

3.1 Local e ano em que fez o curso dos CIEPs:

3.2 Idade que ingressou no curso de capacitacao:

4.No curso, vocé foi:

5. Sobre a metodologia do curso dos CIEPs:

5.1 Como vocés estavam organizadas dentro dos CIEPs?

5.2 E nas salas de aula

5.3 O que vocés, geralmente, estudavam?

5.4 Com que recursos materiais vocés poderiam contar para a pratica docente?

5.5 Como era realizada a sua avaliagdo no curso?

5.6 Onde o construtivismo entrava neste curso?

5.7 Como era desenvolvido o trabalho dos professores-orientadores (PO) com
bolsistas?

5.8 Como vocés trabalhavam para que os alunos aprendessem a valorizar a sua
cultura? Havia estudos docentes voltados para esse trabalho?

5.9 Como era lecionar nos CIEPs na época do curso de formacao em servi¢o?

5.10 Como vocés encaravam o horario Integral na época do curso?

5.11 O que vocés aprenderam no curso dos CIEPs que ndo aprenderam o curso
normal?

5.12 O que pode ser considerado de mais importante na metodologia do curso dos
CIEPSs?

5.13 Como o curso te ajudou profissionalmente?




