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RESUMO

Esta monografia teve como foco a dimensdo da construcdo de identidade
social referida nas préaticas educativas e abrangendo as perspectivas do ensino
formal e ndo formal, pensando cultura como possibilidade do resgate da memoaria e
patrimdnio local. A pesquisa visou compreender como essas praticas acontecem em
sala de aula, como os professores vivenciam a possibilidade de mediar e explorar
conhecimento sistematico e conhecimento do mundo, ampliando as possibilidades
do espaco escolar e ultrapassando o senso comum da transmissdo de
conhecimentos historicamente produzidos através da realizacdo de interpretacdes
previamente construidas dos saberes. Na referencia da pesquisa qualitativa foi
utilizada a pesquisa participante, a observacao dos espacos escolares, registros em
fotografia e montagem de exposicdo. Nesta pesquisa, realizada em 2011,
participaram professoras que trabalham em escolas publicas do municipio de
Visconde de Itaborai com turmas do segundo ano do Ensino médio. Como
contribuicdo deste trabalho destaca-se a importancia das praticas educativas com
vistas a preservacdo da memoria e do patrimonio e o entendimento dos professores

guanto ao seu papel frente as praticas sociais para a formacao de alunos cidadaos.

Palavras — chave: memaria e patrimonio; educacéo e cultura; educacéao formal e

nao formal
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INTRODUCAO

O papel da escola tem como foco educar para a democracia no sentido da
construcdo de um ser humano reflexivo, critico, criativo, participativa, comprometido
socialmente e transformador da realidade, garantindo a aprendizagem de certas
habilidades e conhecimentos necessarios para a vida em sociedade, contribuindo no
processo de inser¢ao social das novas geragdes. Com isso, podemos perceber que
a funcdo da escola se completa na construcdo de um ser humano mais participativo
e mais consciente. A educacao estad em todos os lugares, dentro e fora da escola. O
texto de Brandé&o diz bem dos lugares de presenca da escola:

Ninguém escapa da educacédo. Em casa, na rua, na igreja ou
na escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacao
(2001, p.7).

Nesta logica, este trabalho pretende apontar a importancia da educacao e
cultura: memdéria e patriménio, como possibilidade de resgatar a histéria e memaoria
da linha férrea de visconde de Itaborai como patrimdnio cultural. Apresentando como
alternativa de recurso projetos organizados sobre memdérias e histérias de sua
cidade, dentro do espaco escolar que pode ser incluido na proposta pedagdgica,
com a intencdo de articular educacdo formal e ndo- formal na préatica pedagogica,
uma ferramenta de intervencao, que contribua para propagar desenvolvimento das
atividades dentro e fora da escola.

Nas leituras sobre memdria e patriménio descobrimos que a palavra patriménio
pode ser empregada de diferentes modos. De acordo com Goncalves (2009:25)
“parece nao haver limites para o processo de qualificagdo dessa palavra”. Hoje, a
palavra patrimonio pode estar referida a: patrimoénio financeiro, econémico, familiar,
cultural, histérico, entre outras conceituagfes, inclusive criando a dimenséo de
patrimdnio imaterial.

Ampliando o conceito sobre patrimoénio, de acordo com a formulacéo
apresentada pela Unesco', na “Convencdo para a Salvaguarda do Patrimonio

Imaterial” formulada em 2003, definiu patriménio imaterial ou intangivel como sendo:

! Unesco é a sigla para Organizag&o das Nac¢fes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura.
(retirado do site: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/) acesso 03/03/2012



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/

[...] praticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e
técnicas — junto com instrumentos, objetos, artefatos e lugares
culturais que lhes sdo associados — que as comunidades, 0s
grupos e, em alguns casos, os individuos reconhecem como
parte integrante de seu patrimoénio cultural.

Patrimonio imaterial esté relacionado aos bens culturais e simbolicos de um
povo. No entanto, na maioria das vezes, tratamos patriménio como algo imovel,
meio mistificado e distante de nossa realidade cotidiana.

Quando vemos um prédio histérico, admiramos sua beleza, sua arquitetura,
decoracao, entre outros aspectos. Dificilmente conseguimos nos sentir parte dele,
integrantes do que ele representa. Isso se deve a distancia que sentimos em relagéo
ao que geralmente simbolizam. N&o queremos com isso desvalorizar 0s
monumentos ou patriménios materiais, pelo contrario, o que desejamos € mostrar
que o conceito de patrimbnio € muito mais amplo do que geralmente imaginamos.
Assim, enfatizamos aqui, a importancia da preservacdo histérica e cultural.
Compreendendo nossa memoria social, como processo de evolucdo que expde o
saber e o saber fazer de um povo, através de suas histdrias, memodrias e
patrimdnios culturais.

No artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988, o patrimbnio cultural é definido
como:

“(...) os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira...”

7

Nesta perspectiva a cultura é concebida como heranca recebida e
comportamento social dentro de um grupo, uma vez que traduz diferentes maneiras
de viver de um povo. Porém, ndo podemos pensar em comunidades ou grupos
isolados em sua cultura. Em um mundo onde a informacdo se configura em
instrumento de insercao e afirmacao de identidades, esta afirmativa, ja ndo faz mais
sentido. Desse modo, a cultura se produz “através da interagcdo social dos
individuos, que elaboram seus modos de pensar e sentir, constroem seus valores,
manejam suas identidades e diferengas e estabelecem suas rotinas”, como ressalta
Botelho (2001, p.2).

Bem como a cultura, a educacdo também tem seu papel, em relacdo ao

desenvolvimento como compromisso social. Sua finalidade €& promover



transformacdes que favoregam ao individuo uma participagdo ativa em todos os
ambitos da vida. KANT, 1996 (apud VEIGA-NETO, 2003) declara que:

“‘Nao ha ninguém que, tendo sido abandonado durante a
juventude, seja capaz de reconhecer na sua idade madura em
gue aspecto foi descuidado, se na disciplina, ou na cultura
(pois que assim pode ser chamada a instru¢do). Quem ndo tem
cultura de nenhuma espécie é um bruto; quem ndo tem
disciplina ou educacdo € um selvagem. A falta de disciplina é
um mal pior do que a falta de cultura, pois essa pode ser
remediada mais tarde, ao passo que nao se pode abolir o
estado selvagem e corrigir um defeito de disciplina”. (p.16).

E pela educacdo que a cultura é transmitida e transformada. A cultura e a
educacdo ndo podem ser vistas como idéias dissociadas, mas como acfes que se
completam. A partir desses conceitos podemos considerar 0 homem como um ser
gue precisa ser socializado. Isto significa ser educado. FREIRE, (1983), afirma que a
educacao “tem carater permanente. Nao ha seres educados e nao educados.
Estamos todos nos educando. (...).” (p. 28)

Sendo assim, a educacéo se constitui num campo de rela¢cdes entre escola e
comunidade, cabendo as ambas uma educacao que favoreca a cidadania.

Essa mesma educacdo pode acontecer na perspectiva formal ou ndo formal.
Embora o vinculo da educacdo a escola seja uma concepcdo dominante na
sociedade, os espacos educativos diferenciados tém contemplado seu lugar na
educacao.

Nesse sentido, trazer a tona a discussao sobre educacao formal e ndo formal
neste contexto significa contemplar a necessidade e complementaridade de suas
existéncias; e que, a nosso ver, estd marcada no e pelo processo historico
contemporaneo das transformacdes educativas e produtivas da nossa sociedade.

Desse modo tanto a educacéo formal quanto a educacéao nao formal podem ser
entendidas como categorias que se movimentam entre si, praticas que marcam, ou
melhor, que explicitam a identidade de organizagfes sociais contemporaneas. No
que diz respeito a educacédo formal, toma-se como ponto de partida o debate sobre a
possibilidade de conexao do espaco escolar e a realizacao de projetos educacionais
fora dele.

No que diz respeito a concepc¢do de educacdo ndo formal, este trabalho

encontra respaldo em Gohn (2009), quando descreve que:



A educacdo nao-formal designa um processo com Vvarias
dimensdes tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidadaos; (...); a aprendizagem e exercicio
de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitarios, voltadas para a solugdo de problemas
coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteldos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do
ponto de vista de compreensao do que se passa ao seu redor;
(...). Sao processos de auto-aprendizagem e aprendizagem
coletiva adquirida a partir da experiéncia em ac¢des organizadas
(...), etc. (p.31)

Sobre essas varias perspectivas, citadas acima, fomos aprendendo
conhecer/escrever a histéria da comunidade, do lugar, investigar/escrever as
mudancas econdmicas, sociais e culturais da cidade, entre outros, pode se
configurar um caminho metodologico, uma ferramenta tedrico-pratica que possibilite
ao sujeito, (re)fazer leituras de sua realidade cultural e historico-social. Neste
momento, pode perceber a importancia dos registros das histérias coletivas que sao
contadas e (re) contadas a partir dos registros da propria historia, experiéncias e
vivencias do sujeito. Paulo Freire afirma que:

“E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como
determinacdo. O mundo ndo é. O mundo est4d sendo. Como
subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo
ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de
guem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas
objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar,mas para mudar”. (1996, pp. 85 e 86)

Esta perspectiva freireana alimenta o estudo monogréfico aqui presente. E
justamente partir da histéria da comunidade local que acreditamos buscar auxilio
para desenvolver o (re) conhecimento da histéria que os cercam, na busca de
interagéo, tornando o educando agente ativo da realidade desta comunidade.

Desta forma, refletir sobre o sentido das historias e memdérias coletiva na
construcdo da identidade local, tendo como aliados a escola e a comunidade numa
parceria incondicional para o reconhecimento do lugar naquele espaco em que
todos, a partir de suas memorias individuais, acreditamos contribuir para formacéao
da memoria coletiva. Para isso, temos como objetivo destacar a importancia da
historias e memorias na construcdo da identidade no processo educativo, tendo

como referéncia o acervo da ferrovia de Visconde de Itaborai.



Valendo-se do referencial metodolégico da pesquisa-acdo, neste trabalho
vamos buscar conhecer as praticas educativas construidas numa escola publica
Estadual: Ciep 424 Pedro Amorim, localizada no Municipio de Itaborai em Visconde
de Itaborai, com alunos do ensino médio, voltadas para as historias e memoarias da
Linha férrea de Visconde de Itaborai.

Todas as atividades realizadas pelo grupo foram registradas por meio de
fotografias. O projeto foi desenvolvido dentro do proprio espagco escolar, e se
expandiu para além deste espaco. Com as pesquisas realizadas pelos alunos, o
projeto ganhou forcas e repercutiu na comunidade. Nesta perspectiva de propor o
registro de atividades caminhamos para a elaboracdo de uma exposicdo sobre a
Estacao ferroviaria e sua importancia para o Distrito de Visconde.

Durante o desenvolvimento desse estudo pudemos perceber a funcédo da
escola no resgate da memoéria e da historia local favorecendo aos alunos melhor
compreensao do seu papel em sociedade, nos tempos atuais, onde vivemos a
correria do dia-a-dia, a todo o momento, existem ainda pessoas que nao tiveram a
possibilidade de conhecer sobre sua propria histéria local, mesmo estando dentro de
um espaco, aqui a escola, que possui recurso para facilitar

Assim destacamos que € necessario um novo olhar para 0os nossos alunos,
sei que muitas das vezes encontramos obstaculos no percurso, mas é indispensavel
tomar outra postura e reavaliar nossas concepc¢des a respeito do aluno, no sentido
tornar a escola mais prazerosa e envolvida com a comunidade em que ela se situa.

E sobre essas perspectivas de acontecimentos que ocorrem dentro de
diferentes espacos, trabalhando o tempo vivido e o tempo percebido, que
introduzam novos acontecimentos que se relacionem com a comunidade local e
suas memorias que buscamos contribuir para o resgate de memoria identidade,
possibilitando também o despertar da responsabilidade e participacéo,

reconhecendo o seu papel na preservacao de sua historia e cultura local.

) N CAPITULO | N
MEMORIA E EDUCACAO: POSSIBILIDADES DE FORMACAO E
IDENTIDADE

"Uma boa memdria ndo é uma grande memdria (que se lembra de muita coisa), mas sim uma
memdria critica. Mais relevante que a informagéo que nos transmite a memoéria é a curiosidade que
ela pode promover. (...) O conhecimento ndo se esgota na memoria. Ao contrario, a memoria deve
ser um incentivo ao conhecimento."

Luis Miguel Poiares Pessoa Maduro



Neste primeiro capitulo apresento um pouco da minha histéria até chegar a
faculdade, descrevendo minhas lembrangas quando criangas e o quanto elas foram
a “mola propulsora” para chegar até meu tema monografico, articulando minha
trajetoria universitaria e este projeto de pesquisa.

A citagdo acima de Maduro (2012), me fez recordar de minha infancia e de
minhas lembrancas, aquelas que ficam guardadas em algum canto de minha
memoria e que de vez em quando surgem as vezes tao rapidas e passageiras que
nem nos damos conta de sua velocidade, aqui comparada com a propria velocidade
da luz. O mais intrigante disso tudo é que, do jeito que elas aparecem e somem,
como se fossem apenas fleches, mudam o pensamento passeando em outras
idéias, as de agora e aquelas de todos os dias.

Esse movimento que o cérebro é capaz de nos propor, de estar em dois
lugares ao mesmo tempo, aquele temporal, no qual o seu corpo se encontra, 0 outro
onde a memdria nos leva. Foram esses deslocamentos, entre o real e o imaginario,
que fizeram recordar minha infancia.

Boa parte da minha infancia foi vivida no atravessar de trem o Municipio de
Sao Goncalo para Visconde de Itaborai, até a casa do meu avd. O fato de estarmos
localizados proximo ao ponto de entroncamento da linha férrea fazia com que
escutassemos a locomotiva apitar de longe, enquanto se aproximava
vagarosamente até parar e embarcar os passageiros. Toda vez que escutava 0 som
do trem, meu coracdo batia mais forte, era uma maneira de saber ele existia e que
em algum momento eu estaria dentro dele para mais uma viagem.

Nosso despertar pela manha era ao som do trem que atravessava O N0SSO
bairro e fazia suas paradas. Sabiamos até que horas eram pelo simples apito da
locomotiva. Meus irmaos e eu ficavamos afoitos porque sabiamos que aquele som
gue ia ao longe poderia nos levar para casa de nosso avd. O barulho do trem nos
trilhos era para nos um ruido familiar. Dava-nos a sensacdo de felicidade e
esperanca, seguido de ansiedade para embarcamos no trem, ouvirmos seu apito e
suas portas se fechando para a viagem longa comecgar. A viagem nunca era
monotona. Ficavamos na janela olhando aquele mundo que para mim, mais parecia
um tempo paralelo. A impressdo que tinha era que a paisagem la fora corria
enguanto o trem estava parado. Era uma viagem através dos tempos. Uma historia

vivida numa simples viagem de trem.



Em minha memdéria e na minha familia o simbolo do progresso veio através das
rodovias, e 0s seus transportes rodoviarios que entram na concorréncia da politica
publica de transporte, favorecendo veementemente a extincdo de trechos
ferroviarios considerados fora das regras econdémicas.

Relembrando esses momentos que fizeram parte da minha histéria, percebo
gue muitos outros acontecimentos marcaram minha vida. Um desses foi o desejo de
ser professora. No entanto, minha trajetoria escolar foi bastante conturbada.

Antes mesmo de me alfabetizar pela escola ja sabia escrever meu nome e ler
algumas palavras, ensinadas pelo meu pai que mal havia feito a terceira série, assim
chamada em sua época, hoje o quarto ano do ensino fundamental. Meu pai com
todas as suas limitacGes escolares ensinou-me a ler e escrever. Até o espaco entre
uma palavra e outra fazia usando os seus dedos grossos e calejados pela profisséo.

Entre a realizacéo e o desejo de ser professora, surgiram outras necessidades
e motivos que redefiniram minhas realizacdes. Estudei em escola particular até o 5°
ano do Ensino Fundamental. A partir dai fui estudar em escola publica, mas os
motivos econdmicos me levaram para a triste realidade que ainda “reina” em nossa
infancia: o trabalho.

Aos treze anos precisei trabalhar e abandonei a escola voltando apenas aos
vinte anos de idade. Neste momento ja casada, encontrei outras dificuldades que me
fizeram pela segunda vez abandonar meus estudos. Mas ndo desisti, esperei por
mais oito anos e terminei o ensino médio. Entretanto ndo estava satisfeita, eu queria
mais que isso. Foi entdo que resolvi prestar vestibular. O mais incrivel era que eu
mesma nao acreditava ser capaz de passar. Mas mesmo com minhas limitacdes
diarias tive pessoas que acreditaram em mim e no meu potencial. Minha familia
nunca permitiu que desistisse da minha jornada.

Assim chego a UERJ o ano 2006 como aluna de Pedagogia com o curso sendo
ministrado pela manha era possivel ouvir da sala de aula da Uerj-FFP, o barulho do
trem nos trilhos e seu apito tdo inesquecivel na infancia que jA se encontrava
distante. Essas memdrias guardadas agucaram as lembrancas do quanto a aquele
som rascado do trem era significativo para mim. Nesse mesmo ano € que foi
desativado o funcionamento do trem que ia de Sdo Goncgalo para Visconde de
Itaborai.

Como aluna do curso de Pedagogia, no 4° periodo, tendo como uma das

disciplinas obrigatérias: Historia: Tempo e Espaco |, a professora Cleise Campos



apresentou como atividade a realizacdo de uma pesquisa em campo, no qual
deveriamos discutir sobre a questdo do Patriménio Publico. Tomei a iniciativa de
eleger um tema que me tocava como moradora do Municipio de Sdo Goncalo e
presente em minhas lembrancas de crianca. E o que chamou minha atencéo foi o
término da linha ferroviaria no nosso municipio, que considero um patrimoénio. A
partir dai realizei uma pesquisa sobre o término da linha ferroviaria que corta
praticamente todo o municipio de S&o Gongalo até o Distrito Visconde de Itaborai,
situado no Municipio de Itaborai. O ramal de Visconde de Itaborai, hoje desativado,
é o ultimo remanescente de uma malha ferroviéria que ja foi pujante na regiéo.

Na pesquisa citada, identifiquei que o declinio da ferrovia deu-se apds a
ascensao das industrias automobilisticas em todo o mundo, conseqlentemente a
estacdo Visconde de Itaborai perdeu sua importancia como estacdo de grande
porte. Os relatos de pessoas mais antigas, recolhidos naquela ocasiéo, falavam de
dois leitos ferroviarios passando por Sdo Gongalo: o primeiro, partindo do Barreto
(Niterdi), seguindo pelo corredor Neves x Zé Garoto (via Porto Velho), dali a
Trindade ao longo da atual Av. Presidente Kennedy, entdo ao largo do bairro do
Alcantara, dali seguindo relativamente proximo a atual rodovia RJ-104, entre
Alcantara e Santa Luzia, dali a Guaxindiba, bairros de S&o Goncgalo-RJ e deste a
Visconde de Itaborai, onde até hoje jazem varios vagdes desativados e ha todas as
caracteristicas de uma vila ferroviaria. Este trecho seria, segundo moradores da
regiao, objeto do projeto da tdo falada e jamais executada Linha Trés do Metrd, que
aproveitaria o trecho do Barreto a Guaxindiba em trilhos elevados, e dai a Visconde
de Itaborai por trens de superficie.

Do segundo ndo temos referéncias claras se comecaria no Barreto ou ja em
Neves, mas seguiria por onde atualmente estdo os trechos Neves x Covanca,
Covanca x Sta Catarina (parte do corredor Barreto x Zé Garoto via Dr March), Sta
Catarina x Rocha x Alcantara (a Av Marica teria este nome justamente por referéncia
a ferrovia que ali passava), Alcantara x Santa lzabel e de la a Marica. Deste trecho
praticamente nada restou: ha ainda os prédios das estacfes Santa Catarina (este ja
completamente descaracterizado, tendo sido compartimentado em varias
residéncias) e Raul Veiga, proximo a estrada homoénima e a praga Chico Mendes, no
Alcantara, que hoje é usado para fins residenciais/comerciais. No entanto, para

maiores esclarecimentos, seria adequado buscar relatos de moradores mais antigos



da regido, ja que a com o crescimento da populacdo, os moradores mais recentes
deste bairro ali se instalaram quando ndo mais existia a linha férrea.

A culminancia da proposta desta disciplina aconteceu com a montagem de um
“varal” no espago de convivéncia da UERJ-FFP, em que foram expostos ao publico
todos os trabalhos da turma, como principal objetivo a socializacdo. Além da
exposicdo apresentamos também comentarios sobre aspectos significativos na
realizacdo daquele trabalho. Naguele momento meu relato foi enfatico em dizer do
prazer de fazer a pesquisa, pois foi a partir da dinamica proposta pela professora
gue pude encontrar este tema mobilizador para entdo definir o foco da monografia
que tivesse significado para mim, e me tocasse enquanto professora-pesquisadora.

Desse modo a escolha na pesquisa encontrou ressonancia nas palavras de
Freire (1996), ao dizer: “o de que se precisa € que, em sua formagao permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador” (p. 29)

Assim como Maduro (2012) descreve em sua citacdo sobre a importancia da
memoria para o conhecimento, em mim, percebi despertar o desejo de
escrever/investigar sobre esta tematica que faz parte da minha historia e das minhas
memoérias. Pois o conhecimento como o proprio autor afirma ndo se esgota na
memo©ria, ao contrario, a memdria aguca a busca ao conhecimento.

Ao ler pela primeira vez esta citagao, identifiguei-me com ela. Foram as minhas
memorias que me levaram a busca do conhecimento através dos estudos sobre a
importancia das historias e memorias da Linha Férrea para Visconde de Itaborai. E a
ligacdo que eu tinha com esse lugar, foi o grande estimulo para minha pesquisa.

O interesse pelo este tema foi consolidado quando participei de um seminario
permanente de politicas publicas de cultura que aconteceu na UERJ Maracanéd no
semestre 2010/2, organizado pelo Departamento Cultural / Universidade do Estado
do Rio de Janeiro — SR3 UERJ Comissao Estadual dos Gestores de Cultura —
COMCULTURA RJ, com apoio e parceria da Fundacado Casa de Rui Barbosa- MinC
(Secretaria de Estado de Cultura RJ), financiado pela Secretaria de Cidadania
Cultural - Ministério da Cultura e coordenado pelos professores: Prof. Ricardo
Gomes Lima, Prof2 Cascia Frade, e Prof2.Cleisemery Campos da Costa, tendo como
temas do curso: ‘Panorama do estado atual da implementagéo de politicas publicas
pelo governo federal’; ‘Conceito de politica publica de cultura e o Histérico das agbes
do Estado no Brasil no campo da cultura’; alguns ‘Modelos de gestdo e sua

aplicacdo em organizagdes culturais’ e também sobre o “Papel do gestor e como se



da a Producdo documental e acervos culturais”. Aléem da abordagem e debate
desses temas, neste seminario foram tracadas algumas discussdes acerca de
conceitos de comunicacdo e marketing com direcionamento especifico para a area
de producéo cultural.

No decorrer do curso tivemos orientacdo e acompanhamento de monografia,

relativo aos modulos desenvolvidos, com énfase num dos temas abordados ou
elaboracao de projeto cultural. A partir dos aspectos objetivos do curso foi solicitada
aos alunos graduandos a elaboracéo de um projeto cultural.
Na conclusédo deste curso, em 2011, construi o projeto cultural “Resgate cultural: o
movimento por uma cultura de memoérias”, onde desenvolvi uma investigacao sobre
a histéria da Estacdo de Visconde de Itaborai (Municipio de Itaborai), com a
pretensdo de reunir dados para a constru¢do de um possivel museu de memorias
dentro de propria estacdo, com finalidade de resgatar as histérias e memorias da
comunidade local, a partir da importancia da linha férrea no municipio em questéo.

O objetivo do projeto era provocar a integracdo com a comunidade no fomento
para criacdo de um polo de cultura, através de exposicao historias orais, escritas e
fotografias do lugar e resgatar a memaria e histéria do lugar.

Chegando ao Bairro de Visconde de Itaborai, no segundo semestre de 2010,
deparei com uma cidade marcada por pessoas que buscam melhorias da qualidade
de vida. Percebi também que devido a falta de oportunidades pareciam pessoas que
ja ndo se encantavam com a beleza natural do lugar e suas paisagens bucolicas.

Naquele mesmo lugar onde chegava a estrada de ferro, um dos alentos ao
comercio e industria das olarias e ceramicas, que permitiram o crescimento urbano e
sua transformacdo de vila em cidade, encontrei no final do ramal da linha férrea,
verdadeiro cemitério de trens. E também um morador do lugar, que ndo quis se
identificar, em seu relatou-me com grande pesar o término do término desta
estrutura ferroviaria.

“‘Eu fui chefe das estacdes daqui de Visconde e também da
estacdo de Niterdi, antes do termino das linhas ferroviarias,
pedi demissdo por ndo estar satisfeito com a degradacao da
mesma, ndo gosto nem de olhar pra la, me doi o coragéo, ja
mandei alguns projetos pra as prefeituras, pelo menos pra
construgdo de um polo cultural, mas infelizmente ndo recebi
nenhum contato até agora. Na época da estacdo em
movimento visconde era uma cidade muito movimentada, hoje
€ isso ai que vocés estdo vendo... abandono total... essa
ferrovia liga praticamente o pais inteiro”. (depoimento



registrado no caderno de campo do projeto Resgate cultural: o
movimento por uma cultura de memorias, 2010).

Foi o depoimento deste chefe de estacdo que me impulsionou a ampliar o
projeto cultural no tema da monografia. Em 2011 quando passei a desenvolver esta
pesquisa, retornei ao municipio de Visconde Itaborai para fazer contato com as
escolas locais. Conheci a professora Josiane Almeida, que trabalha na escola Ciep —
424 Pedro Amorim, juntamente com ela desenvolvi um estudo de campo sobre as
memorias e histérias contadas pelos ex-ferroviarios que ainda moram na regido.
Com os alunos, na escola, realizamos mostras de videos, fotografias, exposicéo das
entrevistas com os moradores, e fotos antigas doadas pelos participantes
(moradores antigos).

Pude perceber que um estudo sobre a importancia da estacao de Visconde de
Itaborai e seu ramal é essencial para a valorizagdo do bairro e da cidade. Propor um
projeto em que a historia da ferrovia fluminense se encaixe no contexto cultural. Nao
s6 para Visconde de Itaborai, como para outras estacdes e ramais desativados pode
representar um passo significativo para a construcdo das identidades das cidades e
dos moradores dessas regides.

CAPITULO I

MEMORIA E PATRIMONIO LOCAL: pensando cultura e identidade

“A educacao, enquanto atividade intencionalizada, € uma pratica social
cunhada como influéncia do meio social sobre o desenvolvimento dos
individuos na sua relagdo ativa com o meio natural e social, tendo em vista,
precisamente, potencializar essa atividade humana para torna-la mais rica,
mais produtiva, mais eficaz diante das tarefas da préaxis social postas num
dado sistema de rela¢des sociais.” (Libaneo, 1998, p.74).

Este capitulo esta dividido em trés partes: na primeira apresentamos e
comentamos sobre a importancia do Patrimonio historico-cultural, compreendendo-o
como parte da memoéria social de um povo. Na segunda parte relacionamos
educacdo e cultura, construindo uma ponte entre o conhecimento sistematico e
aguele conhecimento cultural, valorizando este ultimo, como forma do sujeito
reconhecer seu papel, enquanto sujeito historico e os modos de saber e de fazer
instalados na sociedade. Na terceira parte propomos a articulacdo entre educacgao
formal e n&o formal como possibilidade novos espacgos de ensino-aprendizagem que

nao se limitem a escola.



Na escola e na vida muitos fatos sdo marcas significativas. N0s aprendemos
sobre as datas efemérides, os personagens que fizeram histéria e seus feitos por
vezes classificados em disciplinas. Na vida as datas significativas, aparecem muitas
vezes, para lembrar ou homenagear pessoas como nos dias das Maes, dos Pais,
das Criancas, ou mesmo em feriados como aqueles indicados pelos fatos Historicos,
como: Descobrimento do Brasil, Proclamacgéo da Republica.

Nesse sentido que “os lugares da memdria coletiva” esta o tempo todo nos
rodeando e nos inserindo na sociedade, dando o sentimento de pertencer a um
determinado grupo. Considerando que:

"para que nossa memoaria se beneficie da dos outros, ndo
basta que eles nos tragam seus testemunhos: € preciso
também que a memoéria coletiva ndo tenha deixado de
concordar com as memdrias individuais e que haja suficientes
pontos de contato entre uma e as outras para que a lembranga
gue 0S outros nos trazem possa ser reconstruida sobre uma
base comum". (HALBWACHS, Maurice. Apud POLLAK,
Michael, 1989)

Nessa perspectiva, que o0 resgate da memoria de um povo/grupo deve fazer
sentido, ou seja, ndo basta relembrar os feitos heréicos e ainda tentar resgatar a
memoria das “coisas”, coisas essas, que segundo POLLAK (1989), na andlise
durkheimiana séo tratadas como fatos sociais, que de uma forma ou outra ira
interferir na construcdo de uma memoaria individual ou coletiva.

Essas representacdes da memaria coletiva contribuem para o reconhecimento
do homem enquanto cidaddo. Conscientizando-o de seus direitos, assim,
participante das mudancas politicas do lugar ao qual pertence.

E importante enfatizar também, que uma relacdo estreita entre a escola e
comunidade possibilita a ambos “ferramentas” que culminem no crescimento do
papel social. Pois, “a memodria € sempre uma construcao feita no presente a partir de
vivéncias/experiéncias ocorridas no passado”. (KESSEL,2003, p. 02)

O modo como os estudos sobre memdéria vem sendo administrado se da pela
justificativa de que a sociedade atual tem lidado com a questdo da importancia do
resgate da memoria. Nos dias atuais com tantas informacgdes e com a vida corrida,
temos olhado para o futuro distante sem nos preocuparmos que as atitudes
presentes que, de um modo ou outro, foram parte do passado, desse modo, o que
consideramos como memoaria faz parte de todos nés. E por que esse pensamento

seria tdo importante na sociedade de hoje?



Estudos revelam que a memodria individual € confeccionada a partir de uma
memoéria coletiva, pois se vivemos em sociedade, certamente tudo o que nos
constitui como ser pensante repleto de sentimentos e lembrancas, nos insere
enquanto parte de um grupo. De modo que, “haveria entdo, na base de toda
lembranga, o chamado a um estado de consciéncia puramente individual que - para
distingui-lo das percep¢cbes onde entram elementos do pensamento social -
admitiremos que se chame intuigdo sensivel” (HALBWACHS, 2004: p.41).

A partir das relages sociais no grupo e suas vivéncias o homem constroi suas
representacfes do passado. Halbwachs (2004), afirma que a memaria ndo nasce da
‘imaginagdo pura e simples”, ou seja, a memoéria é construida a partir de um

referencial que é o sujeito.

2.1 Cultura e Educacéao

A educacdo é um direito instituido por lei que da condicdo ao homem de
usufruir de todos os “bens e servigos disponiveis na sociedade” (GADOTTI, 2006,
p.1). Porém, esse direito nem sempre acontece de maneira adequada, pois
sabemos que ainda temos muito a discutir sobre educacéo e o papel da escola.

O direito a educacdo que vem sendo historicamente construido, no que tange
as politicas publicas sociais, pode ser questionado por alguns quando assume o
modelo neoliberal. Esse debate se d& na dicotomia entre educacdo e direito x
educacdo e assisténcia, por vezes assumidas por organizacbes voluntérias,
desconfigurando as acdes do Estado e/ou reduzindo sua responsabilidade perante
as politicas educativas e sociais.

O neoliberalismo tem como objetivo a néo intervengdo do Estado, “os
neoliberais ndo defendem a responsabilidade do Estado em relacdo ao oferecimento
de educacdo publica a todo cidaddo, em termos universalizantes, de maneira
padronizada” (HOFLING, 2001, p.37). Logo, a educac&o por ser um bem basico para
a populacdo também se encaixa nessa logica. Neste sentido, entende-se a
educacdo ndo como direito de todos, mas como um bem direcionado somente aos
que tem “meios para assegura-la”’. Nessa perspectiva, a educagado vai além do
mercado de trabalho, ela (educacéo) vai transformar-se nele. Como salienta Gadotti:

O direito a educacdo estd sob suspeita numa época em que a
educacdo é tratada como uma mercadoria, como sustenta a



Organizacdo Mundial do Comércio (OMC). Diante da crescente
mercantilizacdo da educacdo os Estados estdo deixando cada vez
mais de assumir o seu dever de garantir esse direito, transformando
o direito a educagcdo em servico prestado tanto pelo Estado quanto
pelo mercado. Como servico, a ele s6 podem ter acesso aqueles e
aguelas que podem paga-lo. (...) (2006, p.1-2)

Sem duavida, um dos pontos que chama atencao € perceber que hoje, no Brasil,
encontramos um pensamento centralizador e muita das vezes alheio dos
verdadeiros problemas que nos rodeiam, e ainda, ficam a cargo das esferas centrais
de organizacdo da vida em sociedade. Desta forma, 0s interesses e cCompromissos
com a sociedade geram insatisfacdes e insuficiéncia, por projetar os valores que nao
fomentam uma proposta de educacao publica efetiva.

No entanto, a finalidade educativa € promover mudancas que favorecam o
homem e sua atuacdo social. Acompanhando esta afirmativa a educacdo tem
possibilidade de atingir a vida das pessoas em todos os ambitos e assim ampliar o
desenvolvimento humano no sentido de fortalecer dimensdes econdmicas e a
participagdo do sujeito nas decisbes dos assuntos que |he dizem respeito,
transformando esse sujeito num sujeito critico e reflexivo em suas atitudes e
acontecimentos sociais.

Desse modo é importante considerar que a educacao tem “poder” de transmitir
e transformar a cultura. Nesse sentido a escola pode ser um espaco, onde se
produz, transmiti, compartilha e negociam-se o0s sentidos que implicam em
transformar a vida pessoal de todos que freqientam a escola em relacdo a
inculcacéo da cultura.

No interior da cultura recebemos, aprendemos, reproduzimos, transmitimos,
transformamos e criamos o mundo e a humanidade por meio das praticas
socioculturais. Podemos dizer que nos educamos e somos educados nessas
praticas.

Desse modo entende-se que falar de educacdo € falar de cultura, pois o
homem se educa através de sua cultura e é por meio dela que o homem se
relaciona com o outro e constréi uma sociedade. O homem como transformador e
construtor interpreta sua cultura na educacéao.

Assim, a educacao acontece em todos os lugares em que as pessoas estao se

relacionando umas com as outras: na familia, no trabalho, no templo, no quintal, no



mato, etc. Em qualquer ambiente desses alguém educa alguém com ou sem
intencdo de educar.

A definicdo de cultura do ponto de vista antropolégico, formulada por Edward
Tylor, no primeiro paragrafo de seu livro Primitive Culture (1871). Tylor procurou,
além disto, demonstrar que cultura pode ser objeto de um estudo sistematico, pois
trata-se de um fendmeno natural que possui causas e regularidades, permitindo um
estudo objetivo e uma anadlise capazes ele proporcionar a formulacao de leis sobre o
processo cultural e a evolucdo. Ele enfatizou a idéia do aprendizado na sua
definicdo de cultura, deixando claro que a cultura ndo € uma “aquisicdo inata” do
individuo, mas algo aprendido, ou seja, a maneira pela qual vemos o mundo séo

producdes de uma heranca cultural a qual estamos inseridos.

Para Edward Tylor (1871 apud VELHO, 1999, p. 39): “Cultura € o todo
complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem engquanto membro de uma
sociedade”. Entende-se que o homem é um ser predominantemente cultural.

Segundo este autor a cultura tem como caracteristica primordial o
conhecimento e experiéncias acumulados anteriormente. E, se esse conhecimento
acumulado for manipulado criativamente permitird a passagem do tradicional para
ruptura no sentido de inovacado. Tais inova¢des ndo sao resultados isolados, mas

sim o esforco de toda uma comunidade.

2.2 Memoria e Patrimonio

Na atualidade o patrimonio tem sido considerado como heranga cultural,
voltado para a questdo da memodria e identidade de um povo. Sendo assim, a
preservacao de um patriménio possibilita a “reconstrucdo” da memdria através de
imagens e idéias de hoje, contribuindo para uma reflexdo a respeito do que somos e
qual o nosso papel na sociedade. Nesse sentido a educacdo patrimonial se
aproxima da cultura, ganhando espaco para salientar a consciéncia dos cidaddos na

valorizag&do do patrimonio cultural.



De acordo com Rodrigues (1996), o patriménio histérico “¢ uma vertente
particular da acdo desenvolvida pelo poder publico para a instituicdo da memoria
social” (p. 195), que abarca um universo amplo e significativo de sua cultura.

A Educacao Patrimonial € interpretada por Horta (1999) como “um processo
permanente e sistematico de trabalho educacional, centrado no patriménio cultural
como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo”. (p.6).
Desta forma pode-se dizer que € um instrumento de promocao e preservacdo do
patrimonio.

Ainda segundo a autora citada acima

“Trata-se de um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como
fonte priméria de conhecimento e enriquecimento individual e
coletivo. Isto significa tomar o0s objetos e expressbes do
Patriménio Cultural como ponto de partida para a atividade
pedagdgica, observando-os, questionando-os e explorando
todos os seus aspectos, que podem ser traduzidos em
conceitos e conhecimentos”. (1999, p.6)

Assim uma proposta metodologica possui possibilidade de orientar aplicacédo
de acdes educacionais voltadas para o uso e a apropriacdo dos bens culturais.
Desse modo o professor possui 0 papel de mediador responsavel e no momento de
seu planejamento deve tomar o cuidado na escolha do deseja desenvolver. E
preciso deixar suas orientacdes bem claras para os alunos, fornecendo instrucdes
de maneira objetiva.

Nesta l6gica, o0 bom processo educativo ndo € aquele que apenas ensina, mas
sim o que ajuda a pensar, tornando 0 sujeito apto a ser critico, permitindo ao
individuo reavaliar sua participacdo e responsabilidade na sociedade a qual
pertence.

O processo educativo voltado para responsabilidade social e para a producéo
de conhecimentos pode se dar nas atividades de educacdo patrimonial que
enriquecem os planos de trabalho do professor para todo o ano letivo, possibilitando
conhecer e aprender os saberes e fazeres existentes na localidade da escola.

Assim assumimos enquanto profissionais e cidaddos no processo de
fortalecimento e revitalizacdo de nossa cultura, sobre a responsabilidade de nos
conduzir e a outros individuos, no caminho do entendimento e do profundo

comprometimento na construcao desse universo socio-cultural.



Em consonéancia com os estudos desenvolvidos por Veiga-Neto (2003), sobre
Educacéo e Cultura, e Le Goff (1997) sobre Memoria e Patrim6nio e com as analises
apresentadas pelos autores trazidas neste texto, defendemos também a idéia de
que a memodria, por mais pessoal que possa parecer, € construida socialmente.
Clarice Nunes (2003), em seu artigo “Memoria e Histéria da Educacgao: entre praticas
e representacdes” destaca que:

‘“As memodrias que temos do trabalho ao qual nos
dedicamos, das nossas reminiscéncias da infancia, da escola
em que estudamos, de todas as préticas vividas tém uma
validade relativa, histérica, jA& que s&o construidas
socialmente. A sociedade determina em boa medida como
devemos desempenhar nossas funcdes e com que categorias
vamos pensa-las, o que vale tanto para o individuo quanto
para a coletividade”. (NUNES. 2003, p.2)

Segundo Le Goff, “A identidade cultural de um pais, estado, cidade ou
comunidade se faz com memodria individual e coletiva. Somente a partir do momento
em que a sociedade resolve preservar e divulgar os seus bens culturais € que se
inicia o processo de construcao de ethos cultural e de sua cidadania”. (1997, p. 138)

Esse autor ainda explica que:

...6 a memoria dos habitantes que faz com que eles percebam,
na fisionomia da cidade, sua prépria historia de vida, suas
experiéncias sociais e lutas cotidianas.

A memoria é, pois, imprescindivel na medida em que esclarece
sobre o vinculo entre a sucessdo de geracbes e 0 tempo
histérico que as acompanha. Sem isso, a populacdo urbana
ndo tem condi¢cdes de compreender a historia de sua cidade,
como seu espaco urbano foi produzido pelos homens através
dos tempos, nem a origem do processo que a caracterizou.
Enfim, sem a memdéria ndo se pode situar na prépria cidade,
pois perde-se o elo afetivo que propicia a relacdo habitante-
cidade, impossibiltando ao morador de se reconhecer
enquanto cidaddo de direitos e deveres e sujeito da historia.
(LE GOFF, 1997, p. 139)

Nesta perspectiva, a memoria € peca substancial na area do patriménio
cultural, pois a representacdo que um bem cultural tem para uma sociedade refere-
se a identidade cultural e ao exercicio da cidadania. E esse conhecimento é
transformado em informacéo, e ndo ha informacdo sem memoaria. Logo, preservar €
conservar a memoria, num equilibrio de acdes que valorizem o patriménio historico e

cultural. Portanto, sdo os grupos sociais que decidem o que é “memoravel” e as



formas pelas quais sera lembrado. S&o os acontecimentos publicos pertinentes que
mais chamam atenc¢&o dos individuos. Segundo Burke, (2000): “Lembram muito o
gue ndo viveram diretamente. Um artigo de noticiario, por exemplo, as vezes se
torna parte da vida de uma pessoa. Dai, pode-se descrever a memaoria como uma
reconstrugao do passado”.(p.70).

A memoria tem papel principal no estudo da histéria, € através dela que
pessoas mais velhas, moradoras de certa localidade histérica podem relatar os
acontecimentos vividos por elas. Hilton Japiassu (1996), no Dicionario de Filosofia
ele afirma: A memoria pode ser entendida como a capacidade de relacionar um
evento atual com um evento passado do mesmo tipo, portanto como uma
capacidade de evocar o passado através do presente (JAPIASSU, 1996, 178).

Partindo do pressuposto que a “memodria € a faculdade de reter idéias ou
reutilizar sensagfes, impressbes ou quaisquer informacdes adquiridas
anteriormente”, segundo o dicionario da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1989, 334),
percebe-se que essa memadria proporciona lembrar da propria lembranca e nao
deixa que se apaguem as experiéncias adquiridas. A memdria constitui um fator de
identificacdo cultural que define o que cada grupo é e o que difere do outro. Para
Santos, (2004):

A memodria ndo pode ser entendida como apenas um ato de
busca de informacdes do passado, tendo em vista a
reconstituicio deste passado. Ela deve ser entendida com o
um processo dindmico da prépria rememorizacao, o que estara
ligado a questédo de identidade (p.59).
Neste caso, se a memoria pode ser entendida como um ‘método ativo’ de
recordacéo ligada a questdo da identidade, ambas reforcam-se mutuamente. Pois &
através da memoria e da identidade de um povo/grupo que surge a perspectiva de

preservacao da cultura local.

2.3 Educacao Formal e Nao Formal

A educacédo ndo formal surgiu e penetrou nas discussdes pedagogicas apos se
evidenciar uma crise na educacao formal. Segundo Jaume Trilla (1996), a expressao
educacao nao-formal comeca aparecer simultaneamente com criticas ao sistema de

ensino num momento histérico em que diferentes setores da sociedade viam a



familia e a escola como instituicbes impossiveis de responder as demandas sociais
qgue Ihes eram determinadas. No Brasil a Educacdo Ndo Formal se intensificou a
partir dos anos 90, com a passagem da ditadura para uma sociedade democratica e
0 nascimento das organizagcbes dos movimentos sociais com a participacdo de
novos atores, “tais como o das mulheres, os ecoldgicos, dos negros, dos indios, etc.”
(GOHN, 1997, p. 26).

Tais mudancas na relacdo entre Estado e sociedade legitimaram o
afastamento do Estado das questdes sociais, particularmente com o setor
educacional, assim promovendo efetivamente a participacédo do setor privado no que
tange a educacdo, e conseqientemente, desobrigando a garantia dos direitos
sociais conquistados historicamente. Desse modo, fortalecendo uma parceria da
sociedade civil com o setor terciario.

Montafio (2002) afirma que:

‘Em conseqléncia do desenvolvimento do “terceiro setor”
como complemento do processa de desarticulacdo da
responsabilidade social do Estado, processam se certos
deslocamentos: de lutas sociais para a negociacao/parceria; de
direitos por servicos sociais para atividade
voluntaria/filantropica; da solidariedade social/compulsoéria para
a solidariedade voluntaria: do ambito publico para o privado: da
ética para a moral; do universal/permanente para o0
local/focalizado/fortuito”. (p.200)

Desse processo de reforma do Estado e 0s movimentos sociais surge as
influéncias as mudancas no ambito educacional, inclusive as a¢des voltadas para a
educacao nao-formal. Os movimentos sociais exprimem 0s espacos de recuperacao
dos direitos coletivos reivindicados pela comunidade. Assim,

Movimentos sociais sdo acdes coletivas de carater
sociopolitico, construidas por atores sociais pertencentes a
diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam suas
demandas e criam um Campo politico de forca social na
sociedade civil. Suas acOes estruturam-se a partir de
repertorios criados sobre temas e problemas em situacdes de:
conflitos, litigios e disputas. As acbes desenvolvem um
processo social e politico-cultural que cria uma identidade
coletiva ao movimento, a partir de interesses em comum. Esta
identidade decorre da forca do principio da solidariedade e é
construida a partir da base referencial de valores culturais e
politicos compartilhados pelo grupo. (GOHN, 1995, p. 44).



Os movimentos sociais passam a ser o0 palco de lutas por garantia de direitos e
conquista da cidadania e a educacao, que antes era de responsabilidade exclusiva
do Estado, passa a ser tratada como responsabilidade da sociedade civil e da
familia. Nesse contexto historico é que se constitui a educacédo nao-formal como
fonte de mudancga social e politica. Desse modo, “os movimentos sociais nascem
concebendo a educagdo como mais uma area importante na formagcdo dos
individuos, abrangendo cultura, arte, formacgao politica etc.”. (GARCIA, 2008, p.8)

A trajetoria da Educacdo Nao-Formal no Brasil se assemelha as discussodes
sobre Educacgédo Popular e Pedagogia Social no que se refere ao debate sobre o
cumprimento das obrigacdes bésicas na garantia dos direitos dos cidaddos pelo
Estado.

A Educacao Popular nasceu no Brasil desde a década de 20 com o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova no qual os intelectuais brasileiros pregavam uma
educacéao popular para todos. Porém somente na década de 60, devido ao processo
de industrializacdo e urbanizacdo do Brasil e 0os movimentos migratérios das
pessoas em busca de melhores condi¢cdes de vida, fez com que o Estado
repensasse as politicas educacionais para as classes populares. A Educacéo
Popular tinha como objetivo a promocao da participacéo dos sujeitos na construcao
de um projeto politico de sociedade através de solucbes construidas coletivamente,
nas quais se pretendia superar as desigualdades sociais, principalmente no que se
refere as desigualdades existentes no campo educacional.

No caso da Pedagogia Social no Brasil, segundo Machado (2010), o marco que
identifica seu surgimento no Brasil em 2005, quando comenta:

“(...) por ser a Pedagogia Social no Brasil uma area ainda recente, as
publicagbes e discussdes estdo sendo formuladas em diferentes
lugares e também com diferentes enfoques e perspectivas. Existem
relatos de eventos que discutiram a Pedagogia Social ou/e a
Educacdo Social em algumas universidades e que evidenciam a
realizacdo de atividades isoladas ou regionais. Na verdade, pode-se
demarcar o langcamento da Pedagogia Social no Brasil, no ano de
2006, com a realizagdo do | Congresso Internacional de Pedagogia.
No entanto, desde 2005 as discussfes e aproximacfes com a area
comegaram, a partir de agées de grupos de pesquisa”. (p.123)

Monarcha ( xxx, apud MACHADO 2010), aponta que Fernando de Azevedo foi

guem empregou no Brasil pela primeira vez o termo Pedagogia social.

Com Fernando de Azevedo, aprendemos também “que os
povos acomodam-se no interior das velhas estruturas, cabendo
a pedagogia social fazer com que se liberem das amarras da



tradicao”. A Tradicdo, para os pioneiros, ndo era peso morto
gue se prolongava pelo tempo; ao contrario, era forga viva e
atuante que agia no presente. Dai a necessidade de uma
revolucéo cultural. (ano e pagina)

Nessa perspectiva as producbes brasileiras sobre Pedagogia Social véem
nesse estudo uma possibilidade de discussdo sobre a exclusdo de uma parte da
sociedade brasileira, cujas préticas talvez sejam mais reconheciveis no Brasil sob a
égide da educacdo nao-formal, dos movimentos sociais, das organizacfes nao-
governamentais e dos programas e projetos sociais publicos e privados alimentam
expectativas de construir uma proposta educativa que intervenha satisfatoriamente,
nos problemas educacionais resultantes das radicais mudangas da
contemporaneidade. De acordo com Gomes (2009) as caracteristicas da Pedagogia
Social “apresentam-se atrelada ao campo da educacédo nao-formal e formal cujos
trabalhos séo historicamente desenvolvidos pelas ONG's, setores privados em
pareceria com empresas, igrejas e o Estado”. (p.8).

Assim a pedagogia social tem como objetivo a incorporagdo dos individuos a
estruturas e circunstancias sociais e se insere no debate como disciplina com
possibilidade de sistematizacdo, reorganizacdo e transmissao de conhecimentos e
como uma profissdo com dimensdo pratica, com acdes orientadas e intencionais.
MACHADO (2012) declara que: “a consolidagdo da Pedagogia Social ocorre na
educagdo ndo formal. Dessa forma as intervengdes n&o formais, inicialmente
estiveram relacionadas a projetos de educacdo popular. Passando a incorporar
debates sobre politicas sociais e abrindo a sociedade civil a participacdo nas
discussdes a cerca das politicas sociais publicas.

Para Cunha e Cunha, (2002) “As politicas publicas tém sido criadas como
resposta do Estado as demandas que emergem da sociedade e do seu préprio
interior, sendo a expressdo do compromisso publico de atuacdo numa determinada
area a longo prazo” (p.12).

Desse modo as politicas publicas podem ser definidas como iniciativas que
regulam beneficios sociais a populacdo, possibilitando a efetivagdo dos direitos
sociais e oferecendo oportunidade de reintegracdo através da participacdo e do
resgate da cidadania.

E Neste sentido que as politicas publicas:

N&o se limitam a definir a acdo do Estado ou se esgotam nela.
Na verdade, trata-se de um conjunto de iniciativas, expressdes



em normas, regulamentos, procedimentos que se viabilizam
por meio de uma acdo conjunta do Estado — atuando numa
perspectiva de cooperacao federativa — e da Sociedade. Neste
sentido, mesmo quando uma acgao é exercida por uma entidade
privada, mas €&, por exemplo, regulada ou financiada pelo poder
publico, também estamos falando de politicas publicas. (

BRASIL. Constituicdo (1988). Ministério do Desenvolvimento

bY

Social e Combate a Fome. CAPACITACAO PARA
IMPLEMENTACAO DO SISTEMA UNICO DE ASSISTENCIA
SOCIAL — SUAS E DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA - PBF,
2008, p. 31)

A garantia de direitos pela educacéo € concebida como politica publica, dever
do estado e da familia partilhada na sociedade. Desta forma a educacdo passa a ser
uma pratica que possibilita ao individuo o direito a cidadania.

De acordo com Paulo Freire a educacdo ndo deve apenas considerar as
praticas educativas como praticas sociais. Sua responsabilidade também continua
através de suas multiplas atividades, em contextos educativos em si mesmos.

“‘Aprender e ensinar faz parte da existéncia humana, historica e
social, como dela fazem parte a criagdo, a invencdo, a
linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, o0 medo, o desejo a
atracao pelo risco, a fé, a duvida a curiosidade, a arte, a magia,
a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender criando todas
estas atividades humanas”. (FREIRE, 2003, p.19).

Na citacdo de Paulo Freire a educacao é um dos elementos essenciais para o
desenvolvimento humano. Nesta perspectiva a educacdo € fundamental uma vez
que trata de um processo de transmissao de cultura, valores e conhecimento
indispensavel para a vida em sociedade.

Com todas as mudancas que ocorriam no mundo moderno relacionadas a
estrutura familiar da sociedade moderna no contexto do trabalho e organizagédo da
vida social houve necessidade de novas elaboragcbes no campo educacional, a
escola passa ampliar sua funcdo, desenvolver também as habilidades sociais.

Foi neste novo cenério que incidiram diretamente nas a¢fes voltadas para a
educacao nao-formal e o debate que enfatizam o reconhecimento das necessidades
de educacdo, para além da escola. Nesse ambito de discussdes € que sao
introduzidas efetivas propostas de uma educagdo nao-formal concebida como
educacao permanente.

A educacdo nao-formal pode ser definida como aquela que proporciona a
aprendizagem de conteudos da escolarizagcdo formal em espacos diferentes do



7

ambiente escola. Diante disso, € importante que se discuta a definicAo sobre
educacdo nao formal, entendendo que a mesma acontece fora do sistema formal de
ensino, e muitos destes se articulam com a escola mantendo com a mesma um bom
nivel de interlocucdo. Gadotti (2005), ao comparar a educacdo nao-formal com a
educacéao formal, afirma que: “Os programas de educagao n&do-formal ndo precisam
necessariamente seguir um sistema sequencial e hierarquico de “progressao’.
Podem ter duracdo varidvel, e podem, ou ndo, conceder certificados de
aprendizagem” (p.2).

Nesta logica, a educacdo ndo formal ndo depende e nem é regida por uma
estrutura disciplinar hierarquizada, permitindo de fato, a flexibilizacdo das fronteiras
entre as diversas areas de conhecimento e “multiplos espacos”.

A educacdo nado-formal se diferencia da educacao formal pelo fato de né&o
necessariamente seguir uma cronologia gradual, pois a educacao formal € seriada,
inicia na educacao infantil, passa pela educacgéo basica formada de niveis e ciclos, e
segue até o ensino superior.

Por essa natureza a educacao nao-formal permite a participacdo pessoas de
diversas faixas etarias, de escolaridades diferentes e também aqueles sem
escolaridade, de diversas profissdbes e donas de casa, enfim, possibilita incluir
sujeitos de diversos seguimentos sociais. Por iSso mesmo exige 0 uso de recursos
diversos e de formas educativas dinamicas que permitam provocar e manter o
interesse dos atores sociais pelos contetdos especificos.

As escolas séo espacos onde se tece parte da memoria social. Porém o termo
educacdo abrange um universo que extrapola os muros da escola. A educacéo
como qualquer campo de estudo/pesquisa, possui suas especificidades e sentidos
amplos.

Na literatura especializada é possivel encontrar a diferenciacéo entre Educacao
Formal, Nao Formal e Informal.

A Educagdo Formal é entendida por Gohm (2006), como aquela que
aprendemos na escola que tem papel de formar o sujeito e garantir 0 acesso ao
conhecimento histérico e/ou cientifico construido e acumulado. Ela é sistematica,
estruturada e é intencionalmente institucionalizada.

Ja a Educacgédo Informal é assistematica, ou seja, ndo € intencional e ndo esta
organizada institucionalmente, caracteriza-se pelo processo de aprendizagem

incidental e constante. Ele se da pelas relacbes entre pessoas e grupos, Sao



influencias do ambiente sociocultural do sujeito. E ainda, por nossas experiéncias
subjetivas que relacionam-se com nossas vivéncias cotidianas no mundo como um
todo, durante o processo de socializagdo. Sdo “atores” desses conhecimentos, que
educam a familia, o trabalho, a vizinhanca, o radio, o jornal, a televisdo, o cinema,
etc.

No caso da educacao nao-formal, conforme salienta Gohn,

“(...) ocorre em ambientes e situagdes interativos construidos
coletivamente, segundo diretrizes de dados grupos, usualmente a
participacdo dos individuos é optativa, mas também poder& ocorrer
por forcas de certas circunstancias da vivencia histérica de cada um.
Ha na educacao ndo-formal uma intencionalidade na a¢éo, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes (...)" (2006,

p-3)

A educacao ndo-formal pode ser caracterizada como uma maneira diferenciada
de trabalhar com os saberes culturais e histéricos das pessoas, paralelamente aos
saberes escolares. Nessa perspectiva a viabilizacdo de projetos, remete-nos penséa-
los como possibilidades no campo da construcdo; e ndo da determinagao, ou ainda,
como uma mudanca possivel e necessaria, sobretudo urgente no campo da
formacdo do educando. Ou seja, € aquela fora do ambiente da escola, porém
sistematizada com intencionalidade do aprender o préprio conhecimento do saber
escolarizado, porem com objetivos sociais e culturais, de modo a estabelecer
interacdo com o papel do educando enquanto sujeito de uma organizacéo,
sociedade.

Fontoura; Pierro e Chaves, (2011), afirmam que:

“O carater intencional que as praticas educativas carregam em
si, de certa forma, marca o espaco da escola pela formalidade,
pela regularidade, pela sequencialidade, evidenciando a
dimensdo formal da educacéo. Isto, porem nao impede que
educacédo e a escola sejam pensadas em diferentes cenarios
onde interagem diversos modelos culturais”. (P.112)

As autoras supracitadas, em suas reflexfes acerca da escola, declaram que:

“A escola da pés modernidade considera a educagdo como um
processo sempre dinamico, interativo, complexo e criativo
propondo um curriculo intercultural onde estdo presentes as
acOes e relagcbes da escola; o conhecimento cientifico, os
saberes da humanidade, os saberes das comunidades, a
experiéncia imediata das pessoas. Inclui ainda a formacao
permanente de todos os segmentos que compde a escola, a
conscientizagdo, o0 conhecimento e a sensibilidade
humana”.(2011, p.113)



Desse modo, entendemos que néo sO a escola deve ser considerada como um
espaco de conhecimento historicamente construido e sim, considerar outros
espacos de producdo e acdo do homem, como aqueles que vém desafiando a
construcdo de novas praticas educativas. As escolas sdo espacos onde se tece
parte da memaria social. Tanto os alunos quanto os educadores sédo protagonistas
desta histéria. No caso dos espacos de educacdo nao formal, remontar um quadro
que comporte representar a aprendizagem desses personagens parece-nos o
convite ideal e o desafio atual para a construcdo da identidade e memoéria social do
educador e do educando.

Nessa perspectiva € que a abordagem sobre os espacos ndo formais enfatizam
sua contribuicdo para possibilidade de aprendizagem dos conteudos, sejam eles
histéricos, cientificos, geograficos e/ou raciocinio légico. Essas experiéncias
contribuem de uma forma diferenciada na socializacdo do conhecimento
sistematizado, no espaco formal. Permitindo ampliacdo reflexiva em relacdo aos
conteudos no ambito escolar.

Essa producdo de efeitos positivos proposto pela educagdo nédo formal
beneficia as relacdes interpessoais, contribuindo para o compartiihamento do
espaco social e cultural, sem discriminacdo, proporcionando assim meios
necessarios para que haja construcdo de conhecimento.

Desse modo, a interacdo entre ambientes nao formais de aprendizagem e os
educando tém um significado Unico, ligado as experiéncias sociais e culturais e seu

modo de se relacionar com o saber escolarizado.



CAPITULO Il
EDUCACAO E CULTURA: A linha férrea como proposta educativa

“O objetivo do pesquisador € compreender a vida do individuo dentro da
prépria sociedade em que vive.” (Franz Boas: 1922)
Venho relatar neste capitulo praticas da pesquisa de campo realizada na

cidade de Visconde de Itaborai. Apresento a tematica e a escola pesquisada,
destacando aspectos do projeto e do processo educativo na escola culminando com
montagem de uma exposicdo da historia e memoéria da linha férrea local e sua
importancia para Visconde de Itaborai. A metodologia aplicada na constru¢do da
exposicao, na aplicagdo dos questionarios e as possibilidades de educacdo na
escola e fora dela como um caminho investigativo.

No inicio do semestre letivo, em 2010, voltei & cidade de Visconde de Itaborai a
fim de me aproximei das escolas da cidade e conhecer suas praticas e propostas
quanto & memdria e historia local.

Meu primeiro contato foi com a escola Municipal Adelaide de Magalhdes
Seabra. Embora tenha sido bem recebida e feito um bom contato inicial, esta escola
ndo desenvolvia projeto voltado para o tema da memoéria local, porém, a
coordenadora Prof® Luciene, que também leciona no Ciep 424 Pedro Amorim,
informou-me que, naquele Ciep havia uma professora que desenvolvia um projeto
sobre as memorias da estacdo ferroviaria da cidade de Visconde de Itaborai.

Nesta segunda escola comecei entdo, em parceria com uma professora
comprometida com a educacdo. Naquele ano, a Prof?2 Josiane Almeida que
lecionava no 2° ano do 2° grau, formada em Ciéncias e Matematica pela Faculdade

de Filosofia de Campos (FFC) situada na cidade de Campos dos Goytacazes e



moradora ha 25 anos da cidade de Visconde de Itaborai, se mostrava apaixonada
pela cidade. Através desse contato pudemos desenvolver uma parceria no sentido
de desenvolver a tematica do resgate da memoria da linha férrea e dos processos
de identidade e preservacéao.

Durante o ano de 2011 tivemos alguns encontros para planejamento da
proposta de organizacdo de uma exposicao local. Nestas reunifes trabalhamos com
0 acervo coletado no ano de 2010, numa proposta desenvolvida por esta professora
com a participacdo dos alunos e professores daquela escola que, com ela, abracam
a idéia de preservacdo da memoria local.

Ainda investigando esta temética na cidade, também foi possivel resgatar
alguns relatos colhidos por mim de entrevistas com ex-ferroviarios, atendendo ao
projeto que desenvolvi como atividade na disciplina Tempo Espaco Il do curriculo de
Pedagogia da UERJ/ FFP, citada nesta monografia no capitulo 1, pagina 16, no qual
deveriamos discutir a questao do Patriménio Publico.

Em decorréncia desse trabalho realizado na escola criou-se a expectativa, bem
mais ousada, da criacdo de um museu sobre a histéria e memoria da linha férrea em
Visconde de Itaborai.

Este projeto realizado no ano de 2010 teve como proposta transformar as
ruinas da estacdo num centro cultural, um local de exposicbes de fotos com a
historia local, suas memorias histéricas, seus monumentos, seus patriménios, suas
transformacdes geogréficas, politicas e sociais.

No ano de 2011 a proposta de montagem de uma nova exposicao tinha a
intencdo de comemoracao dos 84 anos da estacao.

3.1 - APRESENTANDO A ESCOLA

O Ciep — 424 Pedro Amorim fica localizado no Municipio de ltaborai, mais
especificamente no bairro de Visconde de Itaborai, situado na Rua Manoel Morel
Pecanha. Atende a alunos do 6° ano do ensino fundamental 2 (ginasial) ao ensino
meédio. Possui visdo de gestdo compartilhada, a qual se baseia na Gestéo Integrada
da Escola (Gide)?, que possui objetivo de melhorar no resultado do processo ensino-

> A Gide é uma das vertentes do planejamento estratégico da SEEDUC, que constitui-se em um sistema de
gestdo que contempla aspectos estratégicos, politicos e gerenciais da area educacional com foco em resultado.
O material tem como objetivo ajudar os gestores na busca por melhores resultados no processo ensino-
aprendizagem na escola. Por meio da implementacdo do método aprendido, cada unidade escolar tera uma



aprendizagem e suas atividades propostas e sua gestdo, tendo como referencia as
metas do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) do indicador da
GIDE, o indice de formacdo de Cidadania e Responsabilidade Social (IFC/RS). O
material € disponibilizado para os diretores e diretores adjuntos pela Secretaria de
Estado de Educagcdo (SEEDUC). Onde cada unidade escolar terA uma descricdo
objetiva da suas ocorréncias educacionais. Lembrando que, o material € somente
disponivel para os gestores que precisam de uma senha individual e sua matricula
para acessarem o material.

Nos murais da escola estdo expostos todos 0s projetos e objetivos da escola.
No quadro do Gide estédo algumas sinteses do trabalho do trabalho pedagdgico e de
gestao:

“‘Missdo — Contribuir para a melhoria das condi¢des
educacionais da populacdo, garantindo a participacédo ativa da
comunidade escolar para que possa agir construtivamente na
transformacdo do seu meio; Missdo de Futuro - Ser
reconhecida em nosso municipio pela qualidade do ensino
ministrado, pela valorizacdo dos nossos alunos e criatividade
de nossa equipe até dezembro de 2011; Valores -
Respeitamos, valorizamos e reconhecemos as contribuicfes
individuais e coletivas de nossa comunidade escolar.” (retirado
do mural da escola, 28/10/11)

Os trabalhos em geral sdo divididos em marcos, como por exemplo, Marco
Referencial; Marco Operativo (resumo das diretrizes pedagdgicas) divididas em
conteudos, metodologia, planejamento, disciplina e avaliagdo; Marco Situacional
(situacdo econdmica, tecnologia, midia, educacado, estrutura familiar, parceria
familia-escola); Marco Doutrinal (Que tipo de sociedade queremos construir? Que
tipo de Homem/Pessoa Humana queremos colaborar na formacéo? Que finalidade
gueremos para a Educacdo? Que papel desejamos para a Escola em nossa
realidade?

A escola esta pautada numa educacdo que prepara o aluno para a vida em
sociedade, passando a tomar consciéncia de sua importancia no meio social. Assim:

"S&o as relagcbes sociais que verdadeiramente educam, isto €,
formam, produzem os individuos em sua realidade singular e
mais profunda. Nenhum individuo nasce homem. Portanto,
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educacdo tem um sentido mais amplo, € o processo de

radiografia da sua situagdo e podera dar prioridade as causas dos problemas, ajudando o estado a elevar seus
resultados no indice de desenvolvimento da educagcdo basica (IDEB). (retirado do site
http://www.educacao.rj.gov.br) acessado em 28/02/2012



http://www.educacao.rj.gov.br/

producdo de homens num determinado momento histérico”.
(DAYRELL, 1992, p.2).

Se analisarmos bem a citacdo de Dayrell (1992), nos daremos conta que a
educacado alca voos além dos muros da escola. A educacdo ancora nas relacdes
sociais e tem poder de ocupar outros espacos. O processo educativo promove
relagdo propria com o saber, mas este saber pode se dar intuitivamente, integrado
com o meio no qual ele vive. Pois somente integrando o curriculo a vivéncia
cotidiana do aluno, numa busca constante de (re) significacdo entre a aprender e
viver, entre a realidade de cada ser e a escola, tornara o aluno em um cidad&o

consciente de sua atuagao e respeito por sua cultura.

3.2 - O PROJETO NA ESCOLA

Nesta perspectiva de interacdo entre educacdo e cultura é que se baseia 0
interesse da professora. Partindo de algumas reflexdes a respeito de um tema
gerador: ‘84 anos da estacdo de Visconde de Itaborai’, propds a formulagdo de um
projeto educacional/cultural que ampliasse as possibilidades de construcdes e
apropriacdes dos conhecimentos sobre a importancia da linha férrea. Partindo da
idéia de construir com os professores da escola um caminho metodolégico que
permitisse identificar contextos préximos as realidades do educando como, por
exemplo, acontecimentos historicos (re) contados por alguns familiares que um dia
tiveram vinculos empregaticios com a ferrovia.

A linha férrea foi pesquisada em todas as disciplinas desde seu surgimento,
desenvolvimento, importancia econdmica e cultural, até sua desativacédo no distrito.
Todos o0s contetudos interagem com uma experiéncia cotidiana realizada pelos
alunos, como por exemplo, as entrevistas com ex-funcionarios da estacdo, com
acompanhamento do professor.

O objetivo do projeto além de favorecer o trabalho de cooperacdo entre os
docentes visava desenvolver nos alunos a habilidade de relacionar o tema com a
cultura local e a importancia do tombamento da estacdo de Visconde de Itaborai
como patrimdnio histérico da humanidade.

O projeto apresentava uma base conceitual/procedimental, constando de:
levantamento conceitual do tema (Qual a importancia da linha férrea e a estacéo de

Visconde para cidade/distrito), com exposicao de fotos, textos, musica, producao de



magquetes, palestras de historiadores, entrevistas com ex-ferroviarios, pesquisas em
internet, livros, etc. Os procedimentos foram realizados por acdes ordenadas
durante a criacdo do projeto, baseada na analises de dados na producéo de relatos
de experiéncias, pesquisas empiricas organizadas e realizadas pelos educando.
Através da atividade interdisciplinar, utilizando objeto, a estacao ferroviaria do distrito
em questao, foi possivel desenvolver juntos com os alunos vinculos com a cultura do

local, suas histérias e memarias.

3.3 — A LINHA FERREA COMO AGENTE INTERDISCIPLINAR PARA O
ENSINO

A educacdo tem sofrido grandes mudancas. Estas mudancas passam a
possibilitar que a educacao saia dos limites da sala de aula e estabeleca contato
entre os alunos e lugar em que vivem. As inumeras transformagfes sociais e
culturais que vivenciamos, reanimam o carater imprescindivel de uma nova
organizacdo, uma forma de pensar o processo pedagdgico. Faz-se necessario uma
postura diferente, onde a dimensao interdisciplinar relacionada com outras
possibilidades educacionais fora do formato tradicional ganha relevancia tornando a
unidade do conhecimento como imperativo no processo de educacdo. H4A muito se
argumenta sobre o indissociavel elo educacéao e cultura, e através dessa visao pode-
se explorar bem a ligacdo entre educacao formal e ndo formal.

O projeto realizado na escola “84 anos da estacdo de Visconde de Itaborai”
encontra, através da interdisciplinaridade e pesquisa de campo, a possibilidade de
se transformar numa sala de aula que tem como objetivo ampliar a gama de
vivéncias e experiéncias formativas do aluno e a expectativa na perspectiva da
educacdo nao formal, dentro do local privilegiado de ensino/aprendizagem que é a
propria escola. Além de abordar o tema perpassando por diversas disciplinas,
propbem—se um trabalho em espacos e tempos mais flexiveis, designando em um
processo com diversas dimensdes, entre elas: direitos enquanto cidad&aos,
aprendizagem de conteudos escolares em espacos diferenciados e ainda,
conscientizacéo do exercicio de praticas sociais coletivas.

Para aprender conceitos os alunos precisam adquirir informacdes e vivenciar
situacbes em que esses conceitos estejam em jogo. Por isso, 0 alvo do projeto é

considerar as entrevistas com ex-ferroviarios e as palestras com historiadores, numa



perspectiva que leve em conta a importancia econdémica, cultural e social da linha
férrea e a estacdo de Visconde de Itaborai, mas também de natureza conceitual,
procedimental e atitudinal, como sugerido nos Parametros Curriculares Nacionais.

A aprendizagem de conceitos muitas vezes pressupde o
trabalho com fatos (nomes, imagens, representacdes), o que
pode ocorrer num primeiro momento, de maneira
eminentemente mnemonica. (...)

Tal aprendizado esta diretamente relacionado a segunda
categoria de conteudos: a de natureza procedimental. Os
procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar
decisbes e realizar uma série de acodes, de forma ordenada e
ndo aleatoria, para atingir uma meta. (...)

A terceira categoria diz respeito aos contetudos de natureza
atitudinal, que incluem normas, valores e atitudes, que
permeiam todo o0 conhecimento escolar. A escola € um
contexto socializador, gerador de atitudes relativas ao
conhecimento, ao professor, aos colegas, as disciplinas, as
tarefas e a sociedade. (PCN’s, 2001, p. 76,77).

No projeto cada disciplina aborda um aspecto sem perder a relacdo de
dependéncia uma da outra, tendo para isso embasamento tedrico-metodolégico
como ferramenta, para que sejam atribuidos valores aos resultados da pesquisa.
Sobre esse olhar € possivel reescrever a frase do nosso professor pesquisador
Paulo Freire (1987), quando diz: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (p.13). Nesse
contexto, verificamos que a construgdo do conhecimento ndo acontece linearmente
e que o conhecimento € adquirido através da interagéo social.

Através da realizacdo do projeto foi possivel difundir entre os alunos a
importancia de preservacdo do patrimdnio historico no contexto social de sua cidade,
0 respeito & memoéria e historia da linha férrea, recontadas pelos que vivenciaram
sua importancia econ6mica e sua decadéncia. Além disso, tornar os alunos
conscientes de gque todos somos parte fundamental no contexto histérico e cultural
da humanidade e da comunidade local onde vivem. A partir destas propostas, se
trabalhou a importancia da preservacdo das memorias e a possibilidade de
futuramente, este primeiro projeto, fomentar a construgcdo de um museu memorial e
histérico para que ndo se perca as raizes que fundaram a cidade de Visconde de

Itaborai e sua forma de vida atual.

3.4 — MATERIAIS E METODOS



Durante o periodo de marc¢o e junho de 2011, época em que o0 projeto comeca
a ser pensado na parceria entre escola e universidade, professora do Ciep 424
Pedro Amorim e licencianda em Pedagogia, foi crescendo o interesse na escola pelo
tema, principalmente com a aproximacdo da data em que sSe comemora O
aniversario da estacdo. Consideramos interessante a realizacdo de outra
experiéncia didatica na exploracdo do tema, através dos compartilhamentos de
saberes, do planejamento conjunto e da troca de experiéncias, onde cada disciplina
trabalhou um aspecto da cultura local.

A disciplina de Historia trabalhou através de grupos de pesquisa, a historia e
memorias do povo local, destacando a importancia da linha férrea ndo apenas como
meio de transporte coletivo, mas também para cultura da regido, visto que, até as
casas construidas foram pensadas e construidas gracas as instalacbes da
Companhia Leopoldina, que as construiu para seus funcionérios. E ainda, um prédio
para controle do movimento dos trens que funcionavam em Rio Bonito e
aumentaram-se as linhas de desvio em quantidade e comprimento.

A disciplina de Ciéncias teve como metodologia de trabalho a possibilidade de
estimular nos jovens a preocupacdo com o bem-estar das pessoas. Ou seja, de
pesquisar sobre as instalacdes na época em que a Companhia Leopoldina, chegou
a Visconde de Itaborai e construiu casas para seus funcionarios. Eram casas
confortaveis com agua, esgoto e luz elétrica. E ainda, como Visconde de Itaborai,
apos ser considerado um lugar préspero naquela ocasido e hoje ser apenas uma
cidade conhecida pelo declinio da ferrovia, consequientemente, também da estacao,
com ruas centrais que possuem, ainda hoje, redes de agua e de esgoto daquela
época funcionando parcialmente. Porém, fora da regido central ndo ha saneamento
bésico.

Atualmente, a instalacdo de um polo do Complexo Petroquimico do Estado do
Rio de Janeiro (COMPERJ), que certamente interferira no modo de vida das
pessoas do lugar. Além disso, 0s previsiveis impactos negativos e/ou positivos que a
chegada do COMPERJ podera causar. Assim, procurou-se definir a palavra
tombamento, reconhecendo-o como um ato administrativo realizado pelo poder
publico com o objetivo de preservar, por intermédio da aplicacdo de legislacédo

especifica, bens de valor histérico, cultural, arquitetbnico, ambiental e também de



valor afetivo para a populagdo, impedindo que venham a ser destruidos ou
descaracterizados.

Geografia abordou as atividades que ainda empregam, em Visconde de
Itaborai, como por exemplo, as atividades bracais das ceramicas, dos barreiros e de
pequenos comeércios. A ascensdo das industrias automobilisticas, uma das
principais causas do declinio da ferrovia, etc. E também a localizacdo do bem
escolhido: a Estacdo Ferroviaria Visconde de Itaborai que esta localizada no 9°

distrito de Itaborai, Visconde de Itaborai, como vemos no mapa abaixo:

Imagem de mapa — fonte: IBGE / Protetores da Vida / Governo do Estado

O projeto culminou na exposi¢cdo em 2010 e num evento cultural realizado na
propria estacdo, onde foram expostas todas as atividades, através de maquetes,
mural de fotografias e uma apresentacao cultural com a banda da escola (foto 1),
participagdo da comunidade (foto 2), moradores mais antigos e ex-ferroviarios
contando um pouco da historia da estacao ferroviaria ainda em funcionamento (foto
3), palestra de historiadores sobre a linha férrea e a estacdo de Visconde de Itaborai

e sua importancia.



Foto 1 — registro da exposicdo na estacao de Visconde de Itaborai, em 2010

Foto 2 — registro da exposicéo na estacao de Visconde de Itaborai, em 2010



o

Foto 3 — registro da exposicéo na estacéo de Visconde de Itaborai, em 2010

3.5 - CONTRIBUICOES DO PROJETO PARA ESCOLA

¢t
|

A execucao do projeto “84 anos da estacdo de Visconde de Itaborai” trouxe
experiéncias positivas, ndo s6 para os alunos, mas para os professores em sua
pratica pedagogica transformando o espaco da escola em um espaco vivo de
interacdes entre ambos.

Cada acado realizada entre as disciplinas tornou possivel a abordagem
interdisciplinar, onde cada participante transformou a estacdo e a ferrovia em
recurso educativo capaz de proporcionar diferentes saberes como a importancia da
preservacao da histéria e memdrias da linha férrea e ainda a heranga cultural, que
envolve os bens naturais, as edificacbes — o proprio prédio da estacdo de Visconde
de Itaborai, o0s monumentos historicos, ndo s6 da cidade, mas também, os bens
imoveis do Municipio de Itaborai: ruinas do convento Sdo Boaventura construido em
1660, tombadas pelo IPHAN® em 1980. A igreja Nossa Senhora da Conceicédo — data
de 1595, considerada um pélo de turismo religioso, pois |4 estd a imagem de Cristo
qgue, segundo os fieis, verteu sangue; o Palacete de Visconde de Itaborai, erguido

* Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional - Org3o do Ministério da Cultura que tem a missdo de
preservar o patrimonio cultural brasileiro. (retirado do site: www.iphan.gov.br) acesso em 22/11/2011
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em 1834, tombado como Patriménio Histérico Nacional pelo IPHAN EM 1964. Em
2000, passa a ser sede do Poder Executivo Municipal; Igreja Matriz de S&o Joéo,
construida em 1672, elevada a categoria de matriz em 1733, também tombada pelo
IPHAN em 1970. Ou seja, tudo o que revela caracteristicas das diferentes épocas
vividas pelo grupo social que ali habita. Através da observacdo, da admiragéo e dos
experimentos foi possivel sensibilizar e ajudar os alunos a se apaixonarem pela sua
cultura local, assim se assumirem como parte dessa cultura, e ainda de perceberem
a extensdo de seus atos no mundo em que vivem.

A realizagdo do projeto interdisciplinar a partir de um tema gerador tornou
mais significativa & aprendizagem dos alunos, pautada nas experiéncias vivenciadas
e as relacdes sociais que tiveram ao longo do projeto.

As aulas sobre o tema, além de proporcionarem um contato direto com a
histéria dos moradores da regido e as transformacdes vividas por eles, criaram um
espaco de discussdo onde os alunos interagiram experiéncias, construindo e/ou
reconstruindo conhecimentos a partir da realidade vivenciada, como sujeitos de seus
préprios saberes. Através da experiéncia desta pesquisa, verificou-se que Visconde
de Itaborai mais que um simples distrito do Municipio de Itaborai, de modo que sua
mudanca econdmica atual, com as instalagbes do COMPERJ, gerou debates sobre
impactos ambientais, habitacdo, 0os impactos econdmicos e sociais que serao
causados, e ainda, a preocupacdo com bens patrimoniais e culturais de Visconde de
Itaborai, ndo s6 do distrito, mas também os bairros que fazem parte dele. A saber:

Visconde de Itaborai que leva o nome do préprio distrito, Jardim Itamarati, Maravilha,

Vila Visconde, Vilage do Sol, Vila Moraes e Vila Esperanca. E os referentes a
catalogacdo de patrimoénios culturais de Itaborai, que ja foram citados no texto.
Nestas perspectivas de utilizacdo dos temas geradores, a concretizacao
desse projeto passa pela compreensao de que as praticas pedagogicas devem ser
direcionadas para uma educacéao onde o educador e educando possam estabelecer
uma relagédo de ensinar e aprender, dentro dos principios da democracia. A eleigdo
dos conteudos a serem estudados deve conter questdes que possibilitem a critica da
realidade, e usarem esse conhecimento adquirido nas aulas como instrumento de
mudanca para o0 mundo em que vivem e assim, se reconhecerem como cidadaos.
Através da préatica interdisciplinar é possivel ultrapassar as fronteiras
disciplinares, ligando os conhecimentos econdmicos, sociais, culturais e ambientais

de forma solidaria e interdependente.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Visconde_de_Itabora%C3%AD_(Itabora%C3%AD)

O projeto em questdo da sua contribuicdo, sendo um projeto de educacao que
possibilita o desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na realidade
para transforma-la, atendendo a orientacdo dos PCN’s para a formulacdo de
projetos de educacao.

Os resultados alcancados nesse projeto permitem recomendar o uso desta
metodologia como alternativa pedagoégica no processo de ensino e aprendizagem e
mostra que os professores parceiros estdo abertos e receptivos a adocdo desta

metodologia como pratica pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

A ESTACAO DE VISCONDE DE ITABORAI: ponto de chegada e
partida

Todos os dias € um vai-e-vem



A vida se repete na estacao

Tem gente que chega pra ficar

Tem gente que vai pra nunca mais...
(Encontros e Despedidas, Milton Nascimento)

E nesse movimento a todo instante: narrando as chegadas e as partidas da
estacdo que Milton Nascimento me faz lembrar o vento com fuligem (da Maria
Fumaca) que batia no rosto, nas imagens feitas e desfeitas na janela do trem, no
vaivém das pessoas, na corrida para ver o trem chegar e partir novamente. Tudo
parecia se mover ao ritmo do trem.

Hoje vejo apenas uma cidade modificada: ruinas da estacdo, costumes e
habitos sociais diferenciados daquela época. Ficaram somente as ruinas das
maquinas férreas, na sua extincdo. Hoje as imagens da estacdo ndo expressam
mais 0 movimento daqueles tempos. As transformagfes profundas, culturais e do
ambiente, ndo manifestam a antiga efervescéncia, mas os movimentos da estacao
de trem foram inventados e reinventados em cada recordar.

Nesse sentido, as lembrancas dos antigos moradores descreveram aquilo que
foi sentido, experimentado ao longo de suas vidas e no convivio com o trem. Estas
recordacbes foram em seu auge, releituras feitas segundo suas memorias,
provocando uma lembranca de si mesmo no ventre das mudancas vividas.

Assim, e considerando que todo o trabalho de pesquisa e escrita de texto é
perpassado por escolhas, colocamos em destaque a op¢ao de abrir perspectivas do
trabalho sobre memoaria e patrimoénio que teve como foco as histérias e memorias da
linha férrea de Visconde de Itaborai. O que me proporcionou experiéncias relevantes
e transcendeu minhas lembrancas de crianca. A metodologia da pesquisa, a partir
das experiéncias vividas de alguns personagens e suas historias de vida, me fez
repensar também minhas experiéncias.

No decorrer da pesquisa, pude observar gque 0S movimentos para
preservacdo da estacdo de Visconde de Itaborai, também é uma forma de reeditar o
passado atravées da memoria. As lembrangcas comuns, de tempos que ndo mais
voltardo, imersas nas fumacas perdidas na memoria e no tempo. E dificil ndo se
sentir envolvida, pois os relatos também me fizeram lembrar os tempos da minha
infancia que, como os deles, ndo mais voltarao.

De certo o estudo sobre as historias e memorias da linha férrea de Visconde

de Itaborai, suscita uma gama de interpretacdes talvez até considerados como



lembrancas saudosas da vida no seio da ferrovia. Mas para além desse sentimento
inerente ao processo de mudanca. As lembrancas sdo artifices das memoérias da
comunidade local, que contribuem para repensar as acdes sociais e politicas na
atualidade.

Este trabalho aponta para o repensar do conceito de politicas publicas de
acdo para educacdo da formacdo do cidaddo critico, co-responsavel pela sua
comunidade e suas necessidades e refletir sobre um espaco de socializacao,
pensando na participacdo do individuo, para obtermos mudancas significativas. Dar
ao cidadao a possibilidade de se conscientizar que sua participacdo € para um bem
coletivo.

Nesta perspectiva de conhecer x conscientizar que pautamos nosso trabalho.
Nossa intencéo foi socializar a histéria da estacédo, a fim de despertar a auto-estima
de alunos, conhecendo a importancia sociocultural e econdmica que ja teve. O
reconhecimento que a Estacdo Ferroviaria Visconde de Itaborai € uma testemunha
de época, de uma cultura, de uma economia, de valores sociais € que necessita ser
preservada.

Para isso ao longo deste trabalho apresentamos a trajetéria percorrida pelo
projeto interdisciplinar, no sentido da formacao do aluno critico-reflexivo, buscando
uma re-significagdo da sua histéria local. A estagéo de trens de Visconde de Itaborai
pode ser tomada ou percebida enquanto patriménio, ampliando a identificacdo dos
alunos da escola com a comunidade. Dessa forma, as atividades que valorizam
patriménio, memoria, cultura e ensino intervém na maneira de ser reconhecer na
construcéo da prépria historia, possibilitando transformacdes e visibilidade a outros
atores sociais.

Essa trajetdria, construida a partir da interacdo e inclusdo dos alunos nos
proprios processos do conhecimento, permitiu vislumbrar um cenario da insercéao
destes atores sociais na propria realidade e os desafios, necessidades e
expectativas a serem contempladas na vida cotidiana.

Com base nestes processos podem ser estruturadas as politicas publicas.
Exemplo disso é a articulagdo da escola com a comunidade, que reflete na agao-
reflexdo-acdo sobre a pratica do professor, pois quando ha dialogo, o processo de
aprendizagem ocorre de forma eficaz.

O proximo desafio foi proporcionar uma formagdo mais ampla para os

professores que desejam efetivamente que o planejamento seja imprescindivel,



“essencial” e que h& todo momento estamos planejando, ndo existindo um
planejamento fixo, “engessado”, mas sim planos aptos e sujeitos a mudanca.

Varios foram os dilemas enfrentados (indisciplinas, dificuldades de trabalho
em equipe, etc.), mas aos poucos fomos modificando, inovando, percebendo
mudancgas, compreendendo com iSSO que nao existem receitas prontas, mas que a
cada dia a sala de aula reserva alguma novidade, alguma surpresa e que temos que
nos preparar, planejar, obter “cartas na manga”, pois a sala de aula é um espago
variado, eclético e cheio de surpresas.

Por fim, podemos dizer que os educando sdo sujeitos que aprendem a medida
que partilham experiéncias, apropriando-se delas e construindo conhecimento num
dado contexto socio-histérico- politico -cultural.

Nessa escola, onde desenvolvemos nossa pesquisa, 0s alunos sao vistos
como sujeitos, construindo seu préprio conhecimento e os professores orientadores
e mediadores oferecendo meios para que a aprendizagem aconteca. As idéias de
parceria entre professor e aluno possibilitaram construir 0s conceitos, sobre trabalho
na escola, metodologia e sobre a idéia de que toda educacdo deve partir do
educando, do que ele é, fornecendo-lhe os meios para que construa seu proprio
conhecimento.

A prética educativa fundamenta-se em como os educando aprendem, que
peso tem a influéncia da interacdo com outras pessoas no crescimento e no
desenvolvimento pessoal. A base que sustentava as aprendizagens feitas pelos
alunos nessa escola era a relacao efetiva que tinham entre eles e a professora, e
nesse caso, a relagao professor-aluno era muito afetiva. Eles aproveitavam todas as
situacdes de interacdo que habitualmente se estabeleciam professor e aluno, para
motiva-los a atuar, assumir novos caminhos, a relacionar-se, a colocar as duvidas e
a buscar solucdes. Portanto, é preciso que o educador contribua com contextos ricos
e que sejam interessantes para que os alunos possam abandonar sua condi¢ao
passiva, da educacdo tradicional, de apenas recepc¢do de conteudos, para se
comprometer mais com o seu aprendizado.

Assim, entendemos que o professor, por sua vez, precisa estar aberto as
mudancas na sua forma de trabalhar, estar atento a novidades e descobertas para
busca de novos conhecimentos para sua pratica em sala de aula. Deve sempre
estar pronto para despertar em seus alunos o senso critico, reflexivo e também o

compromisso com a sociedade e com a pratica educativa.



Deste modo possibilitard& aos seus alunos um novo aprender, Nnovos
conhecimentos, uma aprendizagem significativa, despertando a reflexdo e
criticidade. O professor deve favorecer para que a aprendizagem dos alunos
aconteca de forma significativa, contribuindo para o enriquecimento deles enquanto
pessoa, para a autonomia, para que eles se percebam enquanto atores sociais,
construtores da propria histoéria.

E é nesse proposito que, com o objetivo e o intuito de aprender e de exercer
uma pratica educativa cheia de desejo de mudanca e de transformacdo que pude
refletir sobre minhas praticas enquanto professora. Onde eu possa atuar como
professor-mediador, com uma fun¢do pedagdgica, uma especificidade educativa na
qual sustenta intervencdo do educador em quaisquer espagos sem perder seu foco
gue € a acao educativa, dentro de uma visao critica.

Nesse sentido € importante percebermos que a educacéao formal e ndo formal
como modalidades que a educacdo assumiu no decorrer do tempo, remetem a
necessidade de aproxima-las, pois sdo complementares e fazem parte de uma
totalidade maior — educacédo. Ou seja, ambas podem se articular, proporcionado
aprendizados significativos, provocando mudancgas constantes no processo de
desenvolvimento do aluno.

Esta articulagéo resultou na possibilidade de intervencéo na realidade local,
em gue a escola assumiu seu papel como mediadora entre saberes historicamente
construidos e saberes que emanam da comunidade, assumindo como recursos
estratégicos projetos articulados com a historia e memoéria do povo/grupo,
estabelecendo dinamizacao e mobilizagdo emancipatoria das pessoas do local e dos
saberes gque elas sabem.

Em uma tentativa de resposta, penso que, para uma melhor compreensao
das questdes formuladas como pesquisadora na area da educacédo, compreendi que
o papel do pesquisador € ndo somente construir uma interpretacdo da realidade,
mas também criar o compromisso de transforma-la.

Como educadora aprendi que posso fazer a diferenca, despertando a
curiosidade de nossos educando, pois devemos nos preparar continuamente para
ensinar melhor a todos aqueles que necessitam de uma boa aprendizagem, que sao
0S nossos alunos.

Acredito que a pratica do ensinar € constante, e como professora aprendiz,

devo estar aberta a inovacoes, portanto, ser criativa, e criar novas possibilidades



onde sejam organizadas propostas pensadas no processo ensino aprendizagem de
nossos alunos, estaremos contribuindo para despertar do interesse, da vontade da
realizacdo e do trabalho coletivo dos envolvidos.

Este trabalho tentou apresentar algumas consideracdes apreendidas no
decorrer da pesquisa e da participacdo no projeto interdisciplinar, ndo s6é com o0s
educando, mas também com a comunidade local. Deste modo, ansiamos que esta
pesquisa incite que outros pesquisadores abordem este tema, rebatendo ou

acrescentando idéias as visdes aqui expostas.
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