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RESUMO

Como sabemos, na atualidade mais do que antigamente, ¢ preciso reconhecer, valorizar e
respeitar a diversidade étnica e cultural, a partir da sala de aula e da (con) vivéncia na
sociedade. Isso implica saber mais sobre as origens e as principais caracteristicas do
brasileiro, promovendo a interdisciplinaridade enfatizando a importancia de que isso faga
parte dos curriculos da Educacgdo Infantil até a Universidade, como disciplinas e/ou estratégias
de ensino. Mediante esta constatagdo, este trabalho monografico tem como finalidade analisar
documentos que comprovem a efetivacdo da Lei 11.645/08 no curriculo dos cursos de
formacao de professores da FFP. Para a realizagdo dessa pesquisa foram selecionadas
disciplinas que estivessem de alguma forma relacionada com a referida lei, obrigatorias e
eletivas dos departamentos que compdem a FFP. A pesquisa apresentou resultados que
suscitaram muitos questionamentos, que nos fazem refletir nas questdes referentes aos outros
cursos se mobilizarem ou ndo para aderirem também um posicionamento nessa discussao que
se faz necessaria em todos os cursos de formacdo de professores € ndo somente as areas
especificas de Pedagogia, Letras e Historia, como especifica a LDB. Além das dareas
especificas da educacdo que precisam abordas esses temas, cabe também usar da
interdisciplinaridade para que todas as disciplinas possam discutir a diversidade cultural

brasileira a luz das suas areas especificas do conhecimento.

Palavras-chave: multiculturalismo, formagao de professores, educacao, identidade, relagdes
étnico-raciais
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MEMORIAL

Carla Antunes Pereira

TEORIA GERAL DO QUASE

Ao terminar meu novo romance (Pilatos), ha mais de
vinte anos, prometi a mim mesmo que, acontecesse o que
acontecesse, aquele seria o ultimo, nada mais teria a
dizer — se é que cheguei a dizer alguma coisa.

Dai a repugnancia em considerar este Quase memoria
como romance. Falta-lhe, entre outras coisas, a
linguagem. Ela oscila, desgovernada, entre a cronica, a
reportagem e, até mesmo, a ficg¢do.

Prefiro classifica-lo como “quase-romance” — que de
fato o é. Além da linguagem, os personagens reais e
irreais se misturam, improvavelmente, e, para piorar,
alguns deles com os proprios nomes do registro civil.
Uns e outros sdo ficticios. Repetindo o anti-herdi da
historia, ndo existem  coincidéncias, logo, as
semelhangas, por serem coincidéncias, também ndo
existem.

No quase-quase de um quase romance de uma quase-
memoria, adoto um dos lemas do personagem central
deste livro, embora as avessas: amanhd ndo farei mais
essas coisas.

Carlos Heitor Cony'

Foi assim, me apropriando da idéia de Cony que decidi comegar o meu memorial. Vou
explicar. Nao era assim que pretendia comecar, mas o acaso me fez lembrar do livro Quase
Memoria de Carlos Heitor Cony que ¢ cheio de quase-quase, de ficcdo e realidade, de um
mistério que nos persegue do inicio ao fim da trama, que nos empolga e nos irrita, que nos faz
pensar. Li esse livio quando estava no 3° periodo na disciplina de Lingua Portuguesa:
Contetido e Método I a pedido da professora, e estimada amiga, Mabel Knust que propos a
turma leitura do referido livro para realizacdo de uma atividade avaliativa da disciplina.
Comprei-o num sebo virtual e o li a duras penas — pois ndo gosto de ler nada quando sou
obrigada — para fazer a tal atividade. Naquele momento, ele ndo me despertou tanto interesse

quanto agora, quando me deparo com ele em minha estante, aflita por ndo conseguir

! Prefacio do livro Quase Meméria Quase-Romance de Carlos Heitor Cony.
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desenvolver um texto que fosse cativante ao leitor e que resumisse as minhas valiosas
memdrias.

Héa pelo menos seis meses tentava escrever este memorial. Estava com tantas
dificuldades, pois ndo conseguia fazer a urdidura correta dos casos e acasos de minha vida.
Digo isso porque tenho o pensamento fragmentado demais (as vezes acho que ¢ além do
considerado normal); tenho mania de comecar a contar as coisas pelo fim, voltar ao inicio
para depois revelar o miolo da historia. Divago em meus pensamentos, me transporto para
outros lugares. E ndo € sé isso; as vezes, nao tenho certeza das minhas lembrangas, como por
exemplo, quando minha mae costuma dizer que eu sempre falava que queria ser professora,
enquanto eu juro de pés juntos que dizia que queria ser médica veterindria. Por conta disto,
me identifiquei com a Teoria Geral do Quase proposta pelo Cony, pois agora percebo que
vivo nesse quase-quase de uma memoria em que me confundo e me misturo, fujo e me
encontro, nos meus sonhos, traumas, angustias e fantasias, € enfim em minha realidade, minha
vida.

Narrar minha historia de vida. Fiquei pensando como ¢ dificil fazer isto e quando se
trata de uma narrativa tdo pessoal quanto a minha propria historia, torna-se um desafio.
Benjamim (1994) ressalta que a arte de narrar estd definhando porque a sabedoria - o lado
épico da verdade - esta em extingdo, e, [...] se a arte da narrativa é hoje rara, a difusdo da
informagdo é decisivamente responsavel por esse declinio, e dessa forma percebemos no
nosso dia a dia que de fato, como Benjamim ja nos alertava, o excesso de informacao esta
usurpando todo o espaco da narrativa e da contagdo de historias da vida dos sujeitos da
sociedade capitalista atual. E dificil ter que admitir isso, mas estamos ficando cada vez mais
prisioneiros das teias da necessidade de informagdo e da rapidez como os fatos invadem
nossas casas, nossas familias, nossas vidas. E com isso, estamos deixamos de pensar,
relembrar, refletir sobre as nossas memorias, nossa historia e todas as coisas importantes de
nossas vidas estdo perdendo seu devido valor e assim vamos perdendo nossas identidades.
Larossa (2002) também nos instiga a refletir sobre todo esse excesso quando nos diz que a
informagdo ndo é experiéncia [...], ndo deixa espago para a experiéncia, ela é o contrario da
experiéncia, quase uma antiexperiéncia, € com isso me pergunto, o que podemos fazer para
tentar ao menos equilibrar essa balanga com tantos pesos € medidas que a0 mesmo tempo em
que nos impulsiona para o alto em busca de coisas realmente significativas para a constru¢ao
do nosso ser integral, também nos amedronta, nos enjeita.

Neste vai e vem das discussdes sobre produc¢do de conhecimento ¢ de informagao,

estava um dia desses a conversar com uma amiga — que estd assim como eu comeg¢ando a
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escrever sua monografia — sobre memoriais e a importancia da composi¢cao dos mesmos. Ela
indagou a respeito, alegando que algo desse tipo ndo deveria ser parte de uma monografia,
pois ndo se escreve textos académicos em primeira pessoa de forma tdo pessoal contando
assim nossas histérias de vidas, visto que textos académicos devem ser cientificos e
impessoais. Nao a culpo por pensar assim; ela estd se formando no curso de Biblioteconomia
e talvez tenha aprendido durante sua graduagdo que memoriais ou textos parecidos ndo podem
ser considerados como académicos e de grande valor. Porém, e gracas a Deus, aprendi no
curso de Pedagogia que podemos e devemos incentivar a pratica da producao de textos e que

um memorial, ao contrario do que ela supunha,

Pode ser uma obra literaria ou cientifica, na qual o autor, ou um dos
personagens, evoca fatos a que tenha assistido ou de que tenha
tomado parte. E um texto que relata fatos memoraveis, importantes
para aquele que o produz, tendo em conta suas memérias. E uma
marca, um sinal, um registro do que o autor considera essencial para
si mesmo e que supde ser essencial também para os seus
ouvintes/leitores (Prado e Soligo, 2007).

Sendo assim, a pratica da produ¢do de memoriais, principalmente no ambito
educacional e na formagdo de educadores deve ser incentivada, pois como ressalta Passeggi
(2001) em suas pesquisas e analises sobre a producdo dos memoriais de formacdo, a historia
de vida do professor em formacgdo é transformada, pelo processo de escrita, em um texto
académico, cujo percurso culmina com o ritual de defesa e a conquista de um novo estatuto
identitario. E é exatamente isso que se torna um memorial, a identidade daquele professor (a)
que se propds a expor ali naquelas paginas as suas proprias representagdes, angustias,
incertezas, suas imperfeicdes, mas também a sua forca de vontade em se tornar um
profissional melhor, mais ativo e reflexivo, e ndo guardar isso sO para si, mas sim
compartilhar todos esses saberes proporcionados pelas suas experiéncias do dia a dia.

E ¢ assim, nessa incerteza, meio 14 meio c4, que vou escrever as minhas memorias que
nao sao muitas, mas sao significativas. Vou tentando desvendar e construir a minha identidade
como futura educadora, buscando sempre me reinventar, me descobrir.

Pronto. Acho que agora posso prosseguir com as minhas memorias, nesse meu jeito
meio desconcertado, quase desgovernado, mas que pode dar certo; um jeito que ja cantava

Renato Russo tdo bem assim:

Tenho andado distraido,
Impaciente e indeciso

E ainda estou confuso,
S6 que agora é diferente
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Estou tao trangiiilo e tdo contente...

Uma memoria que quero aqui trazer ¢ bem recente e se refere ao curso de Pedagogia
que fago na Faculdade de Formacao de Professores da UERJ.

Estava em pleno 7° periodo, enquanto cursava uma disciplina do 5° periodo — Cultura
Brasileira e Educagdo. A professora que ministrava a disciplina, Azoilda Loretto da Trindade,
fez uma pergunta que arrebatou. Alias, essa pergunta foi feita diversas vezes a turma: “Vocé
tem orgulho de ser brasileira (0)? Por qué?”. Confesso que nas trés ou quatro primeiras aulas,
aquela pergunta me irritava imensamente, mas eu ndo sabia — ou pelo menos nao percebia —
ao certo por que aquela pergunta me incomodava tanto. Foi entdo que resolvi abandonar a
raiva e acolher a duvida; ler aquela pergunta nao s6 com os olhos do corpo, mas também com
os olhos da mente, talvez da alma, buscar no dmago do meu ser uma resposta que fosse
sincera e que sintetizasse afinal o conceito e o meu orgulho de ser brasileira, e ndo apenas
uma resposta qualquer para satisfazer o apelo da professora.

Fui arrebatada por este questionamento: O que € ser brasileira (0)? Bem, a principio
essa pergunta poderia suscitar respostas simples, como por exemplo, “Eu nasci no Brasil, logo
sou brasileira (0)” ou ainda “Nao nasci no pais, mas me identifico com ele”, entres outras
respostas simples e objetivas. Mas seria s6 isso? Bom, descobri que nao. Ser brasileiro parece
estar além de somente a nacionalidade. Descobriria isso com pouco mais de duas décadas de
existéncia como cidada brasileira. Na verdade ndo sei ainda se sou ou se ndo sou brasileira.

Em meio a estes devaneios provocados pelas questdes acima, a professora propds uma
segunda atividade a turma. Consistia em que cada aluno pesquisasse a arvore genealdgica de
sua familia a partir dos bisavos. Enveredei-me, entdo, por outro dilema: como iria conseguir
isso?! Nem os meus avls eu conheci, pois ambos ja haviam falecido quando nasci, e as
minhas avos mal conheceram seus proprios pais! O meu dilema parecia aumentar a cada aula.
Enquanto as atividades surgiam, as cobrancas da professora cresciam, e eu continuava — como
quase todo mundo faz em circunstancias como essa — “empurrando o assunto com a barriga”,
tentando ndo me envolver e fingindo que aqueles questionamentos ndo me provocam duvidas
e nem me instigavam cada vez mais. Ao tentar construir a arvore genealdgica, ficou claro que
ndo conhecia muita coisa sobre a minha familia e essa descoberta fez surgir dentro de mim
uma sensag¢do de vazio, de falta de autoconhecimento. Nao sabia o que ¢ ser brasileira. Nao
conhecia a minha familia, nem minha origem.

Eu ndo me conhego. Parece até um pouco bizarro para mim, no adiantar de todo esse

tempo de minha existéncia me descobrir sem identidade, sem historia, sem vida. Questionei-
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me por que demorei tanto tempo para perceber isso e a partir dai comecei a refletir sobre as
coisas que acontecem, ou aconteceram em minha vida. Todo mundo tem historia para contar e
que vale a pena ser contada e ouvida, e eu nao poderia permitir que aquele sentimento que
tomava conta de mim naquele momento me fizesse pensar o contrario.

Comecei a pensar no impacto desses questionamentos em minha vida. Comecei a
relembrar a minha infancia: nunca ninguém havia me dito que era importante saber aquelas
coisas. O importante, minha mae dizia, era “estudar, fazer uma faculdade e conseguir um bom
emprego para quando vocé tivesse uma familia, seus filhos ndo passassem nenhuma
necessidade. Seu pai havia batalhado muito para termos o que tinhamos”. Meu pai ndo estava
muito presente em nossa vida escolar (minha e de minhas irmas) porque a preocupa¢do maior
dele era ndo deixar faltar nada. Eu compreendia, na maioria das vezes, e fazia o que minha
mae pedia: estudava, tirava boas notas e nao exigia mais nada. E assim minha vida seguiu.
Nunca me preocupei muito em pensar no que vinha antes de mim, a ndo ser o que eu tinha
que aprender na escola nas aulas de historia.

E assim eu crescia sonhando um dia me formar em Medicina Veterinaria, cuidar dos
animaizinhos. Eu cresci e tomei outros caminhos universitarios. Fiz o que minha mae sempre
disse que eu afirmava que seria — professora. Essa ¢ uma lembranga que me parece muito
contraditoria. Eu, de fato, tenho lembrancas de infincia em que costumava brincar de
professora. Pegava todos os brinquedos que tinha e reunia em uma grande sala de aula, de
ensino mutuo, em que fingia ensinar, mas na verdade aquilo era mesmo mais uma forma que
eu encontrava para estudar. Nao me lembro de afirmar, em nenhum momento, que queria ser
professora. Ndo discuto com minha mae: afinal, j4 me esqueci de muitas coisas de minha
infancia e hoje costumo mistura realidade, sonho, fantasia, e nunca sei ao certo o que foi

realidade.

E enfim, o curso de Pedagogia...

Quantas chances desperdicei
Quando o que eu mais queria
Era provar pra todo o mundo
Que eu ndo precisava
Provar nada pra ninguém
(Renato Russo)
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Devo ter guardado algum trauma que me repelia a profissio do magistério. Na
adolescéncia abominava a profissdo e cheguei a afirmar veementemente que nunca, jamais,
me daria ao trabalho de fazer o curso de Pedagogia. Assim como muitos, eu achava que seria
perda de tempo ficar quatro anos na faculdade estudando para trocar fraldas de criangas; para
isso servia afinal o ensino médio Normal. O tempo passou e as circunstancias foram me
conduzindo por caminhos que eu ndo havia planejado para mim.

Nao vou mentir, pois ainda mantenho uma relacdo de amor e 6dio pela profissao. Por
vezes me alegro com a profissdo docente, me deixo levar por pensamentos utopicos acerca do
magistério, mas volto atrds e renego todos os sentimentos admitidos entre textos e
pensamentos. Mas acho que ser educador ¢ assim mesmo, vamos nos reeducando a dia,
aprendendo a aprender para aprender a ensinar € no final as experiéncias acabam falando por

si.

... E a experiéncia docente

A minha primeira experiéncia docente aconteceu de forma inusitada, até porque nao
foi numa escola convencional, mas sim trabalhando com turmas de evangelizagdo infantil,
com turmas de Maternal, Jardim I e Jardim II. O que dizer dessa experiéncia? Foi a melhor.
As experiéncias que tive com as turmas de evangelizagdo infantil foram muito gratificantes
justamente porque foi possivel perceber a importancia da familia na constru¢do da identidade
daquelas criangas e que, por serem os filhos espelhos dos pais, ¢ a relacdo com a familia que,
na maioria das vezes, vai determinar como essa crian¢a ira se comportar na escola e
consequentemente na sociedade.

Pouco tempo depois comecei a trabalhar como monitora de uma turma de letramento
no projeto Mais Educacdo em uma escola do municipio de Sdo Gongalo, e logo na primeira
semana, pude perceber que na escola, as atitudes e comportamentos das criangas sdo bem
diferentes. Os alunos selecionados para participar do projeto sdo aqueles que apresentam
dificuldades no desempenho escolar, mas no primeiro contato com as turmas percebi que 0s
problemas vao além dos escolares. As criangas “problemas” trazem conflitos de origem
familiar que refletem no comportamento agressivos dos mesmos. Algumas criancas estdo
desestimuladas porque ndo s3o valorizadas pelos pais e acabam depreciando a propria

imagem; alguns outros que ndo tem pai ou mae. Neste momento percebemos que a escola esta
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“doente”, mas entre outros fatores, um dos motivos ¢ porque a familia atual também estd. A
escola ¢ construida pelos sujeitos que 14 interagem e a partir do momento que os sujeitos nao
estao harmonizados, a escola consequentemente nao estara.

E muito comum pensarmos a educagio na escola, promovendo discussdes acerca do
papel do professor a sala de aula e de sua relagdo com os alunos que muitas vezes ultrapassam
as paredes da escola, quando a pratica do professor vai além do seu papel como educador,
para assumir o papel de pai ou made de seus alunos, lidando com seus problemas e conflitos.
Essas situagdes interferem na pratica docente do professor, o que nos faz pensar no que vem a
ser o bom professor e qual o seu papel profissional. Para tentarmos compreender melhor a
posicao do professor, ¢ vidvel ressaltarmos as considera¢des de Libaneo (1994) acerca dos

conceitos de educagao, instrugdo e ensino.

Educagdo é um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade (...) corresponde, pois,
a toda modalidade de influencias e inter-relagdes que convergem
para formagdo de tracos de personalidades social e do carater,
implicando uma concep¢do de mundo, ideais, valores, modos de
agir, que se traduzem em convicg¢des ideoldgicas, morais, politicas,
principios de agdo frente a situagdes reais e desafios da vida pratica.

()

A instrucdo se refere a formacdo intelectual, formagdo e
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante o dominio
de certo nivel de conhecimentos sistematizados. O ensino
corresponde a agdes, meios e condi¢des para realizagdo da instrugao.
(Libaneo, 1994, p. 23)

Sendo assim, compreendemos que cabe ao professor sim, instruir seus alunos através
do ensino que ¢ o que ira fornecer-lhe as acdes necessarias, para que o processo de instrugao
seja feito, mas referente a educagdo, as palavras de Libaneo sdo claras quando ele diz que
educacdo estd presente em todas as instancias da sociedade, inclusive na escola, e que cabe a
ela educar, mas ndo somente a ela, e sim a familia, por exemplo. Nesse momento, refletimos
um pouco sobre o papel da familia na educagdo, o papel dos pais, da mae. E da mesma forma
que questionamos “o que ¢ um bom professor?”’, também devemos perguntar “o que € ser uma
boa mae ou um bom pai?”. Poderiamos dizer que uma boa mae — ou pai — deveria ser aquela
que, no sentido claro do conceito de educacdo, se preocupa em educar seus filhos, ndo no
sentido proposto pela escola de instruir, mas no sentido de transmitir aos filhos uma educacao
moral, ensinar os seus filhos desde sempre os seus principios, seus ideais, suas crengas e
culturas, a boa conduta de acordo com os valores sociais vigentes, para que estes quando
cheguem a escola estejam aptos minimamente ao convivio social.

Em um periodo de seis meses nas turmas de evangeliza¢do, fui interagindo com

criangas de diferentes classes sociais, diferentes realidades ¢ observando a forma como elas
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reagem quando dividem esse espago de maneira amigavel e solidaria. Fazendo uma analogia
com o ambiente escolar em que criancas de uma mesma comunidade ndo toleram e nem
respeitam umas as outras, me faz perceber justamente o papel da familia para a construcao
desses sujeitos. Nas turmas de evangelizacdo € solicitado sempre a presenca dos pais, seja nas
reunides de pais, seja em momentos de estudos em turmas de evangeliza¢do para os pais
também, mas na escola esse processo € raro ou quase nulo, pois 0 senso comum que insiste
em afirmar que cabe a escola a educacdo plena das criangas e jovens deixa essa margem para
que muitos pais se aproveitem de projetos como o Mais Educacdo para manter os seus filhos
mais tempo na escola € menos em casa ou nas ruas entregues ao ocio, quando na realidade
muitas daquelas criangas precisam apenas de um pouco mais de afeto e ateng@o dos pais.

Sao muitos fatores que estdao ligados a educagdo, e, mediante a todo este contexto em
que ha necessidades de repensar a escola e da pratica docente, compreendemos que esse
espaco, locus de constru¢do de saberes da escola, ndo ¢ um espago neutro e distinto da
sociedade, pelo contrario, ¢ um espago recheados de maneiras multiplas, de culturas
multiplas, e que precisa se reconhecer e se explorar mais para se tornar um espago realmente
comprometido com a func¢ao de formar cidaddos melhores.

Creio que a minha experiéncia como educadora esta longe de ser uma das melhores,
mas o pouco que pratiquei e refleti até hoje me deu um pouco de bagagem para poder
repensar a escola, a familia, e outros fatores que contribuem para constru¢do da nossa

identidade e do nosso papel na sociedade.
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INTRODUCAO

Hoje sabemos que ¢ preciso reconhecer, valorizar e respeitar a diversidade étnica e
cultural, a partir da sala de aula e da (con) vivéncia na sociedade. Saber mais sobre as origens
e as principais caracteristicas do brasileiro, promovendo a interdisciplinaridade enfatizando a
importancia de que isso faca parte dos curriculos da Educacdo Infantil até¢ a Universidade,
como disciplinas e/ou estratégias de ensino, sem esquecermos que todos ndés somos criadores
culturais e que aprendemos durante toda uma vida saberes e também vivéncias geradas nas
familias e na sociedade.

O processo de importacdo da cultura e a resisténcia governamental vigente desde a
época da monarquia e da republica em promover o estudo da cultura nacional fez com que a
Universidade no Brasil fosse criada completamente desvinculada da cultura brasileira e
dependente da cultura estrangeira, européia. O problema que encontramos na sociedade atual
¢ que continuamos ainda com as nossas mentes ‘“colonizadas” persistindo em nao aceitar a
diversidade na realidade do pais.

E fundamental que nos mobilizemos para aprofundar e divulgar o conhecimento sobre
os povos, culturas e civilizagdes que construiram e continuam a influenciar a cultura no pais,
apresentando uma reflexdo sobre a pluralidade étnica e cultural do pais. A presenca indigena e
das africanidades na organizagdo educacional, os conhecimentos transmitidos e outros temas
hoje sdo abordadas na legislacdo da educacgdo brasileira, mostrando um pequeno avango na
busca de mudangas que venham a reverter esse processo que estamos inseridos. Sendo assim,

podemos considerar que

A legislagdo é importante referencia para aqueles que de uma forma ou de outra,
lidam com a educagdo no ambito académico ou nas diferentes esferas do Poder
Publico. Tanto por seu valor em si como pelo significado historico, as leis oferecem
um registro impar de idéias e valores que circulam em determinada época. Por isso
mesmo sdo objeto de permanente atengdo e analise, por parte dos pesquisadores no
campo da politica educacional (Vieira, 2009, p. 32).

Fazendo uma pesquisa nas grades curriculares dos cursos da FFP, encontramos
algumas disciplinas, entre obrigatérias e eletivas, direcionadas para o que solicita a Lei
11.645/08. Considerando que a citada lei que altera a LDB enfatiza que os conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e indigena sejam abordadas nos curriculos das

disciplinas de Historia, Artes e Lingua Portuguesa, me senti inclinada a verificar se as



19

disciplinas das grades curriculares dos Cursos da FFP, sejam elas obrigatérias ou eletivas que
estejam ligadas a Lei 11.645/08 estdo em harmonia com essa obrigagao.

Sendo assim, este trabalho monografico tem como finalidade analisar documentos,
mais especificamente ementas de disciplinas que poderiam estar relacionadas direta ou
indiretamente a discussdo que obriga o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena
nas instituicdes de ensino e em todas as modalidades, para verificar se estas podem comprovar
a efetivagdo da Lei 11.645/08 — ou a intengdo de faze-lo — no curriculo dos cursos de
formacao de professores da FFP. A metodologia escolhida para realizagdo deste trabalho
monografico foi a andlise documental, material recolhido juntos aos Departamentos da FFP
e/ou no site da instituicdo, fazendo assim uma analogia desses documentos com o0s
documentos de ordem legislativa relacionados a educacdo, como a LDB, o Estatuto de
Igualdade Racial e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relacdes
EtnicoRaciais (DCN).

Com o objetivo geral de verificar como vem sendo realizadas as discussoes referentes
as questdes da diversidade cultural que esta cada vez mais presente no cenario social do pais,
e, consequentemente no ambito educacional, este trabalho traz nos seus objetivos especificos,
fazer uma reflexdo sobre o multiculturalismo e a formagao de professores a partir da anélise
documental que verifica se as referidas ementas se encaixam nas solicitagdes exigidas pela
legislacdo; e em um segundo momento, fazer uma analogia desse resultado com algumas
experiéncias pessoais com reflexdes acerca da minha vivéncia como discente em algumas
disciplinas que tragam em seus planos de curso discussdes sobre conceitos importantes para
compreender o processo de constru¢do da identidade étnica dos brasileiros, assim como a
identidade nacional do pais.

De acordo Moreira, ao fazer um apanhado dos autores que discutem o tema sobre a

multiculturalidade e a formacao de professores, muitos desses autores concluem que

A unido das diferencas de classe, raca e género pode ser obtida com base em uma
nogdo bem delineada de justiga social e democracia, ou se preferirmos, em torno da
nogdo de solidariedade, capaz de garantir o respeito entre os grupos, bem como a
consciéncia das inter-relagdes entre eles e das responsabilidades mutuas. [...] o
didlogo entre as diferencas é possivel e desejavel, tanto para criar e estabelecer
alguns significados comuns para desenvolver certo grau de compreensdo, tolerancia
e respeito entre as diferengas. O desafio que se coloca para os educadores ¢ como
fortalecer ¢ desenvolver as virtudes e as capacidades comunicativas necessarias a
promogdo do dialogo (Moreira, 1999, p. 91).

Tomando como principio as palavras de Moreira sobre a relagdo direta das diferencas

étnicas e sociais que permeiam o campo educacional, faz-se dessa forma necessario as



20

reflexdes sobre a inser¢cdo desses temas no curriculo escolar desde a Educacdo Infantil até, e
principalmente, a Universidade, considerando que ¢ nesse espago educacional ¢ que serdo
formados os futuros educadores que terdo a responsabilidade de contribuir para discussao da
diversidade brasileira em sala de aula articulada as suas areas de conhecimento. Silva ressalta
que é atraveés do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raga e da
etnia ganham seu espacgo na teoria curricular (2006, p. 101).

Para realizar esta pesquisa, tive como base tedrica autores que abordam conceitos
fundamentais para compreender a complexidade da discussdo sobre multiculturalismo no
Brasil. Dentre outros autores que trazem discussdes acerca dos temas aqui abordados,
considero os mais importantes, Marilena Chaui, Munanga, ¢ Darcy Ribeiro, com os quais
pude dialogar sobre diferentes conceitos que sao amplamente discutidos no campo da
educacao.

Para discutir a relagdo entre a Universidade e a cultura brasileira, me ancorei nas obras
de Anisio Teixeira que traz revelagdes importantes para compreensdo dessa relagdo. Ao trazer
o contexto historico da introdugdo do ensino superior no Brasil, Anisio revela o descaso e
negligenciamento daqueles que governavam o Brasil em relacdo a cultura nacional, e a
importacdo da cultura estrangeira, principalmente européia, o que se reflete no que
presenciamos hoje em nossa formac¢do universitaria, € na nossa realidade social desvinculada
da cultura nacional e muito mais ligada padrdes estrangeiros que continuam por prevalecer na
realidade dos sujeitos que compdem a sociedade brasileira.

Para discutir curriculo, dialoguei principalmente com Tadeu Tomaz da Silva, que
aborda em sua obra as teorias curriculares da educagdo, as influéncias da multiculturalidade
na constituicdo do curriculo, incluindo a discuss@o sobre cultura como campo de poder que
influencia diretamente no ambito social e educacional. Discutindo a realidade da FFP, trago
reflexdes de Marisa Assis, que desenvolveu sua tese de mestrado baseada na relacdo dos
docentes da referida universidade com a Lei 10.639/03.

O presente trabalho monografico esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo,
trago uma apreciagdo sobre o conceito de alguns termos que sdo compreendido de maneira
equivocada, e que suscitam reflexdes complexas sobre os varios significados que esses termos
possuem. Apds esse primeiro momento, o capitulo prossegue trazendo algumas reflexdes
sobre o multiculturalismo ¢ a educacao, ressaltando como a FFP esta inserida nesse cenario
demonstrando brevemente quais agdes estdo sendo realizadas dentro desta universidade que
podem contribuir na discussdo sobre a diversidade cultural na educagdo. Finalizo o capitulo

fazendo uma analise das Leis 10.639/03 e 11.645/08 para compreender melhor como essas
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leis foram aprovadas e implementadas, ressaltando a importancia da aprovagao dessas leis
alterando o cenario educacional atual, de forma a tentar combater as desigualdades étnicas e
culturais.

No segundo capitulo, traco algumas reflexdes sobre o surgimento da Universidade no
Brasil e qual a sua relagdo com a cultura brasileira. A partir dessa contextualizag@o histdrica
discorro sobre o multiculturalismo na educacdo, prosseguindo assim com a analise
documental, fazendo uma analogia das ementas das disciplinas escolhidas para pesquisa € a
legislagdo educacional, que inclui a LDB, o Estatuto da Igualdade Racial e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes EtnicoRaciais (DCN), tendo como base

o que as DCN enfatizam quando afirmam em relacdo a Formacdo dos professores que

[...] precisam estar atentas para que todos, negros € ndo negros, além de ter acesso a
conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade,
exercicio profissional competente, recebam formacdo que os capacite para forjar
novas relagdes étnico-raciais. Para tanto, hd necessidade, como ja vimos, de
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e,
além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagdes entre
pessoas de diferentes pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da
correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas (BRASIL, 2004, p. 17).

No terceiro capitulo, trago a conclusdo do trabalho monografico, com a finalidade de
sintetizar o processo da pesquisa com as reflexdes sobre o resultado da pesquisa que € o fim,
mas sim, um inicio para se continuar pensando nos questionamentos que surgiram a partir da
leitura e produgdo textual que resultou nesse trabalho, fazendo uma analogia com os fatores
que me mobilizaram a realizagdo da pesquisa e outros que influenciaram e alteraram o meu

percurso na constru¢ao desse projeto.
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CAPITULO 1 - IDENTIDADE “RACIAL”, MULTICULTURALISMO E
EDUCACAO

Estd muito presente nas discussdes atuais sobre a educagdo a questdo do
multiculturalismo e da Identidade “Racial”, enfatizando os embates sociais em prol do fim do
racismo e da aceitagdo das diferencas que compdem a cultura brasileira. Mediante a este
cenario, torna-se importante a principio uma reflexdo sobre alguns conceitos que norteiam
essas discussdes. Primeiro, para compreender a identidade nacional e consequentemente racial
do pais no qual estamos inseridos, precisamos primeiro compreender determinados termos
que sdo usados com muita freqiiéncia quando nos referimos a formagao cultural do Brasil,
suas matrizes culturais basicas e as diferentes outras culturas que formam o nosso pais.

Falar sobre identidade racial, nos faz pensar no significado das palavras “identidade” e
“racial”, como forma de compreender melhor o significado do termo usado tdo comumente.

De acordo com o dicionario,

Identidade: 5./ 1. Qualidade de idéntico; igualdade. 2. Conjunto de caracteres que
fazem reconhecer um individuo (Luft, 1991).

O primeiro conceito do dicionario nos traz uma idéia, que ¢ muito comum na cultura
ocidental européia da logica formal, da identidade referente ao sentido de igualdade, de se
reconhecer no outro, de que somos todos iguais. J& o segundo conceito, adotado usualmente
pelo senso comum, nos traz uma idéia de construcao de personalidade a partir das influéncias
que sofremos. Podemos perceber que esses dois conceitos apesar de serem da mesma palavra,
apresentam significados diferentes, de acordo com o pensamento ideoldgico que rege
determinada sociedade.

A Psicologia construiu o conceito de “identidade” para compreender o processo de
producdo dos sujeitos, que € usado para este se apresentar para o mundo de forma tUnica.

Segundo Brandao (apud Bock et al, 1999, p. 203)

a identidade explica o sentimento pessoal ¢ a consciéncia da posse de um eu, de
uma realidade individual que torna cada um de nés um sujeito unico diante de
outros eus; € ¢ a0 mesmo tempo, o reconhecimento individual dessa exclusividade:
a consciéncia de minha continuidade em mim mesmo.
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Diferente do primeiro conceito do dicionario que traz “identidade” como igualdade, o
conceito psicologico tem uma perspectiva mais relacionada ao segundo conceito do dicionario
que define o termo como sendo a constru¢do de um ser distinto dos demais sujeitos que
constituem uma sociedade. A partir dai comegamos a perceber que o termo “identidade” tem
um sentido social — e ideologico — forte e significativo ao passo que caracteriza e determina
que s3o os sujeitos que movimentam as relagdes sociais de uma nagao.

Como fenomeno social, a palavra “identidade” pode ser compreendida, de acordo com

os estudos de Oliveira (2006, p. 87) como

um elemento chave da realidade subjetiva, pois medeia a relagdo dialética entre o
individuo e a sociedade sendo constantemente modificada ou remodelada no
processo das relagdes sociais, tornando-se fluida, moével, hibrida, contraditoria,
instavel.

Ou seja, a identidade ndo ¢ fixa e nem absoluta, estd em constante formagdo e esse
processo ocorre de acordo com as vivencias do sujeito no meio em que vive, transformando-
se a0 mesmo que transforma a realidade ao seu redor.

Com base nessas definicdes, podemos perceber que “identidade” ¢ um processo
continuo e suscetivel a influéncias do meio em que o individuo vive socialmente, haja visto
que conforme Oliveira (2006, p. 88) prossegue, a identidade é uma constru¢do que ndo so
depende da assimilagdo de valores, simbolos e outros referenciais, mas também da interagdo
que um individuo tem com 0s outros.

Ao discutir a questdo da “identidade nacional”, Chaui (2000, p. 21) afirma que esta
ndo ¢ construida sem diferencas, sendo essencial o plano individual de um sujeito articulado
ao seu papel social em determinado grupo. Essa articulagdo deve ser harmonica numa
dimensao reflexiva e subjetiva, e a partir dai seria possivel criar identidades individuais e
identidades coletivas, ou identidades nacionais.

Agora que ja temos uma idéia do que ¢ “identidade”, prosseguiremos agora em busca
de uma definicdo para o termo “raca”; de acordo com o dicionario, podemos encontrar a

seguinte definicao:

Raca: s.f. 1. O conjunto dos ascendentes ou descendentes duma familia, tribo ou
povo, com origens comuns. 2. O conjunto de individuos cujas caracteristicas
corporais sdo semelhantes e transmitidas por hereditariedade, embora possam
variar dum individuo para o outro. 3. Divisdo de uma espécie animal, provinda do
cruzamento de individuos selecionados para manter ou aprimorar determinados
caracteres. Racial: adj. Relativo a raga (Ferreira, 2008).
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No dicionario existem trés defini¢cdes para o termo “raca” que nos cabe aqui refletir.
Os dois primeiros conceitos sdo os mais utilizados de acordo com o senso comum para
designar como raca sendo a cor da pele de uma pessoa. Essa defini¢do, a meu ver, parece um
pouco erronea, pois sempre aprendi nas aulas de ciéncias que a raga, assim como define, em
parte, o terceiro conceito do diciondrio, ¢ a divisdo de espécies animais, € que de acordo com
os livros de ciéncias, raca humana sd existe uma, que por ser a Unica raca dotada da
capacidade de discernimento, pensamento, ¢ de sentimentos, esta ¢ considerada a raga mais
evoluida e por isso ndo ¢ chamada de raga animal, e sim humana.

Para entender o significado desse conceito de acordo com o contexto que aqui nos
interessa, busquei em Munanga (2003) uma abordagem conceitual para esses termos;
referente a “raga” ele nos diz que etimologicamente, o conceito de raga veio do italiano razza,
que por sua vez veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Ainda segundo o
autor, o conceito de raca que ¢ utilizado hoje no ambito social comegou a ser disseminado da

Franca do século XVII, como forma de estipular uma diferenca entre a nobreza e os plebeus.

Percebe-se como o conceito de ragas “puras” foi transportado da Boténica e da
Zoologia para legitimar as relagdes de dominagdo e de sujeicdo entre classes
sociais (Nobreza e Plebe), sem que houvessem diferencas morfo-biologicas
notaveis entre os individuos pertencentes a ambas as classes (idem),

E assim, o que era um termo cientifico acabou se tornando um pilar para a
hierarquizagdo e para o racismo que comecgaram a ser internalizados pelos povos.

Mediante o estudo desses conceitos, fica claro que o termo “identidade racial”
comumente usado ndo ¢ tdo correto como se imagina. A partir do momento que o termo
“racial” foi e ¢ utilizado como forma de reforcar o racismo, o uso da expressao “identidade
racial” nos faz supor que exista uma identidade superior a outra. Porém este termo ¢ usado
livremente e de forma equivocada, inclusive por grupos sociais que lutam contra o
preconceito e a favor a igualdade dos povos.

A expressdao mais apropriada para a discussdo que pretendo tragar aqui € “Identidade
Etnica” e ndo “Identidade Racial”; e nesse sentido, faz-se necessaria compreensdo do termo
“etnia” para percebermos que o seu uso ¢ mais indicado do que o uso do termo “raga”.
Discutir o conceito de “raga” nos leva instintivamente, como podemos ver, a pensar relagdo
desse conceito com o de “etnia”, que muitos consideram ser a mesma coisa, mas fazendo um

estudo um pouco mais detalhado desses conceitos, podemos perceber que estes sdo bem
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distintos. A palavra "etnia" ¢é derivada do grego ethnos, que significa "povo", e a sua defini¢cao

de acordo com o dicionério ¢ a seguinte:

Etnia: s.f Antrop. Populagdo ou grupo social que apresenta homogeneidade
cultural , compartilhando histéria e origens comuns. Etnico: adj. Relativo ou
pertencente a povo ou raca > (Ferreira, 2008).

Dos conceitos retirados do dicionarios presentes neste texto, o mais apropriado as
reflexdes foi o de “etnia”. Trazendo uma defini¢do antropologica do termo, de forma bem
objetiva, atribuindo a homogeneidade cultural de um povo, o dicionario deixou a desejar,
quando atribuiu a palavra “étnico” um carater relativo a “raga”, considerando que o termo
“étnico” ¢ derivado da palavra “etnia” e nao da palavra “raca”.

O conceito de etnia ¢ histdrico, cultural e social, que para Munanga (2003, p.12)
significa um conjunto de individuos que, historica ou mitologicamente, tém um ancestral
comum, tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura
e moram geograficamente num mesmo territorio. Pensando através dessa perspectiva,
podemos dizer que o Brasil, possui diferentes identidades étnicas, considerando que cada
regido do pais possui a sua especificidade. Munanga ainda afirma que o termo raca ainda ¢
muito usado por pesquisadores para explicar o racismo na sociedade, € que o termo etnia ¢
usado por aqueles que querem assumir uma postura mais correta para uso dos termos, mas
que isso ndo muda a realidade do racismo que ainda estd impregnado na cultura brasileira.
Porém, como ndo ¢ minha pretensdo discutir o racismo neste texto, ndo me prolongarei nesta
distingao.

Para DaMatta (1989, p. 84),

A nocdo de ‘“raga” e o “racismo a brasileira” tem um valor socialmente
significativo até hoje — sobretudo entre as camadas médias de nossa populagido —
porque o nosso tipo de doutrinagdo racial é uma variante da européia. (...) para nos
raca ¢é igual a etnia e cultura. E claro que essa é uma elaboragdo cultural,,
ideoldgica, ndo tendo valor cientifico. Do ponto de vista bioldgico, raca ¢ uma
variagdo genética adaptativa de uma mesma espécie. Mas na conceituagdo social
elaborada no Brasil, “raca” é algo que se confunde com etnia e assim tem uma
dada natureza.

Assim como Munanga, DaMatta vem confirmando que a utilidade do termo “raga” so6
faz reforgar o racismo entre os povos, e assim como era enfatizado tampos atrds e em alguns

lugares do mundo até hoje, os individuos da raca “branca”, eram decretados coletivamente

? De acordo com o dicionario Aurélio a palavra étmico refere-se a raga, porém, esta definigio a meu ver é
erronea, pois étnico é derivado de etnia, ¢ logo, possui significado distinto de raga.
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superiores aos da raga “negra” e “amarela”, devido as suas caracteristicas fisicas hereditarias,
como a cor da pele, a forma dos labios, do nariz, do queixo, dos cabelos, etc. que segundo
pensavam, os tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, €
também mais aptos para dominar as outras racas, em especial a negra considerada como a
mais sujeita a escravidao e a diversas formas de dominagao.

Mas qual sera a identidade étnica do povo brasileiro?

Como sabemos, a cultura brasileira € dividida basicamente em trés matrizes étnicas: a

matriz tupi, a matriz africana e a matriz lusa. Segundo Ribeiro (2006, p. 17-8),

surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do invasor portugués
com indios silvicolas e campineiros e com negros africanos, uns e outros aliciados
como escravos; entdo, que por esse motivo, a sociedade e a cultura brasileiras sdo
conformadas como variantes da versdo lusitana da tradigdo civilizatéria européia
ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos indios americanos e dos negros
africanos.

A partir dai comegamos a construir a nossa identidade, como brasileiros, ou pelo
menos essa deveria ser a intengdo. Embasadas nessas palavras de Ribeiro sobre a formagao da
cultura nacional e também de acordo com as de Chaui (2000, p.7) no que diz respeito a

identidade do povo brasileiro,

Mesmo que ndo contassemos com pesquisas, cada um de nds experimenta no
cotidiano a forte presenca de uma representagdo homogénea que os brasileiros
possuem do pais e de si mesmos. Essa representagdo permite, em certos momentos,
crer na unidade e na indivisibilidade da nag¢do do povo brasileiro, e, em outros
momentos, conceber a divisdo social e a divisdo politica sob a forma dos amigos
da nagdo e dos inimigos a combater, combate que engendrara ou conservara a
unidade, a identidade e a indivisibilidade nacionais.

Chaui continua nas suas reflexdes apOs pesquisa com a populagdo brasileira
questionando a crenga generalizada de que o Brasil aparenta ser uma coisa que realmente nao
¢; de que ¢ um pais abencoado pelos, Deus, livre do preconceito, com cidaddos pacificos e
seguros de si, mesmo quando sofre; um “pais de contrastes’ regionais, destinado por isso a
pluralidade econémica e cultural (idem). Mas isso ndo ¢ verdade. Vivemos um mito que
como ainda ressalta Chaui, que é a solug¢do imaginaria para tensoes, conflitos e contradigoes
que ndo encontram caminho para serem resolvidos no nivel da realidade.

Refletindo sobre o mito no qual Chaui situou a situagdo identitaria do povo brasileiro,
busquei em DaMatta algumas explicacdes sobre o que ele intitula de “a fabula das trés ragas”

para tentar compreender um pouco o porque da dificuldade que temos de assumirmos uma



27

identidade racial. No seu campo de estudos, a antropologia, DaMatta (1989, p. 62) considera
essa fabula importante porque ela permite juntar as pontas do popular e do elaborado (ou
erudito), essas duas pontas da nossa cultura. Ela também permite especular, por outro lado,
sobre as relagoes entre o vivido (...popular) e o concebido (erudito ou cientifico....). As duas
pontas a que DaMatta se refere, nos coloca no dilema de duas discussdes pertinentes: a do
conceito de cultura, e a diferenca entre cultura de massa (ou popular) e cultura erudita.
Sabemos que o Brasil ¢ um pais multicultural, mas sabemos o que ¢ cultura?

A palavra “cultura” tem multiplos significados. Muniz, em seu livio 4 verdade
seduzida, no traz um quadro complexo das defini¢des de cultura, fazendo uma critica aquelas
que ele considera serem conflituosas ou promotoras do preconceito, principalmente as que
pretendem fazer prevalecer uma verdade absoluta e incontestdvel. Segundo Muniz (2005, p.
8) cultura é uma dessas palavras metaforicas que deslizam de um contexto para outro com
significagoes diversas. Ao mesmo tempo em que ela pode ser compreendida como
desenvolvimento intelectual — o que nos traz a idéia da divisdo do campo em cultura de massa
e cultura erudita —, como também pode significar o conjunto das experiéncias dos individuos,
costumes, etc. que sao adquiridas e acumuladas por sociedades e povos no decorrer do tempo.
E ¢ esse segundo o conceito mais abrangente da palavra cultura, que vamos nos apropriar
para as futuras discussdes desse texto.

De acordo com os dados do ultimo Censo do IBGE realizado em 2009, temos no
Brasil os seguintes dados estatisticos conforme tabela abaixo que nos mostram como a

populagdo se declara em relag@o a cor ou raca nas Grandes regides:

Populagao total e respectiva distribuicdo percentual, por cor ou raga, segundo as
Grandes Regides — 2009

Populagédo
Grandes Regioes Total Distribuicéo percentual, por cor ou raga (%)
(1000 Amarela ou
pessoas) Branca Preta Parda L
indigena
Brasil 191 796 48,2 6,9 44,2 0,7
Norte 15 555 23,6 4,7 71,2 0,4
Nordeste 54 020 28,8 8,1 62,7 0,3
Sudeste 80 466 56,7 7,7 34,6 0,9
Sul 27776 78,5 3,6 17,3 0,7
Centro-Oeste 13 978 41,7 6,7 50,6 0,9

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009.
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Observando os dados acima, podemos perceber que existe uma consideravel
diversidade étnica no pais, o que nos faz pensar por que essa diversidade ¢ tdo desvalorizada
pela a propria populacdo brasileira. Chaui (2000) ressalta que nods experimentamos no
cotidiano uma representagdo do pais como um todo que nos permite crer tanto na unidade,
identidade e invisibilidade da nagdo que concebe a divisdo social e politica conservando as
invisibilidades nacionais. Embora a diversidade seja notavel, a valorizagdao dessa diversidade
¢ negligenciada e com isso muitas verdades também sdo camufladas; cria-se uma crenca
generalizada de que o Brasil ¢ um pais lindo, acolhedor, sem preconceitos, de contrastes
diversos que geram uma pluralidade econdmica e social, e que supdes que o que falta no pais
¢ a modernizagdo. Essa crenca generalizada causa uma forca persuasiva que mascara uma
tensdo real e produz uma contradi¢do que passa despercebida.

Segundo Munanga (2003, p.14), olhando a distribui¢do geogrdfica do Brasil e sua
realidade etnogrdfica, percebe-se que ndo existe uma unica cultura branca e uma unica
cultura negra e que regionalmente podemos distinguir diversas culturas no Brasil. Porém,
devido a forma como a cultura brasileira foi criada, a identidade cultural do Brasil esta
confusa, perdida, oprimida e na falta de argumentos para atribuirmos o orgulho ou a falta
dele, acabamos por vez como ressalta Chaui (200, p. 8) a atribuir os males do pais a
colonizagdo portuguesa, (...) aos maus governos, traidores do povo e da patria. Com o passar
do tempo, a cultura brasileira acabou ficando restrita a cultura de elite, enquanto a esséncia do
Brasil se tornou marginal, periférica. Esse cenario s6 mudaria a partir do momento em que os
brasileiros se conscientizarem e buscarem resgatar o que deu forma e origem a esse pais, 0

que os define como brasileiros, sujeitos formadores desse pais.

1.1 — O multiculturalismo na educacio

O multiculturalismo no Brasil vem sendo discutido com veeméncia nos ultimos anos;
varios pesquisadores estdo escrevendo teses e dissertagdes sobre o tema. Canen, Arbache &
Franco (2000, p.1) fizeram um apanho das pesquisas realizadas sobre o tema, e segundo essas
autoras, a problematica da diversidade cultural e da constru¢do das diferencas tem sido
trazida em uma visao de cidadania multicultural, legal, concreta, negociada em discursos e

espagos dentre os quais a educacgdo e a formagdo docente emergem, com forga.
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Em relacdo a cultura do pais, a Constitui¢do de 1988, no seu Art. 215, enfatiza que, o
Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, e apoiard e incentivard a valorizagdo e a difusdo das manifestacoes culturais. E
ainda nesse mesmo artigo, no paragrafo 3°, item V, a Constituigdo ressalta que € necessario
que haja valorizagdo da diversidade étnica e regional. Com isso, podemos perceber que
embora esteja previsto em forma de lei a valorizacdo, divulgacdo e estudo da diversidade
cultural do pais, esta continua sendo negligenciada devido as desigualdades que além de
socias, sdo também étnicas, o que faz com que a parcela cultural dos povos de origem afro-
brasileira e indigenas sejam consideradas mais como icones folcloricos ou miticos do que
parte constitutiva da cultura brasileira de forma mais real e realmente significativa. Conforme
Oliveira (2006, p.81) acentua como sendo as principais razdes dessa fragmentagdo cultura
brasileira, a ideologia de degenerescéncia do mestico, o ideal do branqueamento e o mito da
democracia racial que foram mecanismos de dominagdo ideologica eficazes, que
permanecem ainda hoje no imaginario social, o que tem dificultado a ascensdo social da
populagdo negra e mesti¢a. A cultura brasileira de acordo com a Constituicao de 1988 deve
ser considerada como um patrimonio cultural na sua plenitude e ndo de forma seletiva e
fragmentada como tem sido desde a formac¢ao do pais como unidade federativa independente.

Como sabemos, de acordo com a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional), no seu artigo 26, item VI, paragrafo 4° o ensino da Historia do Brasil levara em
conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas, africanas e européias, que segundo afirma Lopes
(2008, p.60) ja era solicitado, mesmo que de forma indireta, o estudo das diferentes culturas
no cendrio nacional, através do estudo dos temas transversais nos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) para o ensino fundamental e no CNE (Conselho Nacional da
Educacdo) do Ensino Médio.

No que diz respeito as especificacdes dos PCN sobre a questdo da pluralidade cultural
nos temas transversais, Candau (2002) esta opg¢do ndo foi pacifica e sim objeto de
controversias, de toda uma negocia¢do em que a pressdo dos movimentos sociais se fez
presente, e a reestrutura¢do da equipe responsavel, inevitavel. Isso mostra como ¢é dificil
quebrar o paradigma cultural vigente cristalizado que resiste a aceitar que o pais tem uma
historia cultural diferente da que ja existe, e que esta precisa ser mostrada inclusive e
principalmente na educagdo para que as chagar das descriminagdes ¢ do racismo comecem a
ser discutidas e combatidas desde o cenario escolar. Na justificativa do documento na

introducdo da tematica da pluralidade cultural no curriculo escolar encontramos o seguinte
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trecho que Candau (2002) atribui as dificuldades encontradas para implementar a pluralidade

cultural e a situa¢do de desconhecimento de si que o pais enfrenta:

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel em sua composigio
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na relacdo do Pais consigo mesmo,
¢ comum prevalecerem varios esteredtipos, tanto regionais quanto em relacdo a
grupos étnicos, sociais e culturais.

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a tematica do preconceito
e da discriminagdo racial/étnica. O Pais evitou o tema por muito tempo, sendo
marcado por "mitos" que veicularam uma imagem de um Brasil homogéneo, sem
diferengas, ou, em outra hipdtese, promotor de uma suposta "democracia racial".
Na escola, muitas vezes, ha manifestagdes de racismo, discriminagdo social e
étnica, por parte de professores, de alunos, da equipe escolar, ainda que de maneira
involuntaria ou inconsciente. Essas atitudes representam violagdo dos direitos dos
alunos, professores e funcionarios discriminados, trazendo consigo obstaculos ao
processo educacional, pelo sofrimento e constrangimento a que essas pessoas se
véem expostas. (BRASIL, 1997, p. 20)

Mediante essas afirmacgdes presentes nos PCN, e a toda esta conjuntura, faz-se
necessaria reflexdo sobre o papel da educacdo no processo de desenvolvimento da identidade
étnica dos cidaddos brasileiros e a formacdo dos professores da Educacdo Basica,
considerando que estes serdo parcialmente responsaveis pela formagdao desses cidaddos.
Porém um problema que encontramos no ambito educacional brasileiro ¢ que a partir do
momento que ndo temos conhecimento de ndés mesmos, nos, como educadores ndo temos o
necessarios exigido para exercer tal fun¢do que sermos aqueles que iremos contribuir para
mudanga do reconhecimento da diversidade cultural do pais ou da regido em que vivemos.
Encontramos assim uma realidade docente deficiente de profissionais preparados para as
mudangas que estdo acontecendo na educagdo brasileira.

A finalidade aqui € portanto discutir a formagao dos professores no sentido de verificar
0 que esta sendo feito para mudar essa situacdo em qual se encontra o ambito docente da
Educagdo Basica, que estd formando profissionais que nao trazem consigo as competéncias
necessarias para arcarem com a responsabilidade de inserirem em suas dindmicas docentes
conhecimentos sobre a cultura brasileira, j& que estes ndo tiveram a oportunidade, quando na
escola como alunos, de aprenderem sobre a cultura brasileira de forma mais ampla. Usando as
minhas proprias vivéncias como sujeito que compoe a sociedade brasileira e como educadora
pude perceber como a histéria afro-brasileira e também indigena, por mais importante que
elas possam parecer, estas estdo ausentes na minha vida. Sendo de origem predominantemente
negra, ¢ constrangedor perceber que conhego quase nada sobre a historia de minhas origens
étnicas, além do trivial aprendido na escola sobre a escravidao de negros e indios no Brasil

colonial. Ao concluir esse fato questionei-me em relagdo ao meu posicionamento como
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educadora sobre a cultura brasileira e como fazer para tornar empiricas todas as solicitacdes
da legislagdo educacional no que diz respeito a discussdo sobre a pluralidade cultural do
Brasil. Percebemos assim que nos encontramos numa grande massa perdida da sociedade
brasileira que nao sabe do que ter orgulho.

Como forma de mudar esse marasmo que assolava a educagdo muitos grupos sociais de
negros € mesticos comecaram a travar lutas em favor de uma educagdo mais inclusiva
culturalmente, e além das lutas realizadas por essas comunidades negras e mesticas que
trouxeram a discussdo da pluralidade cultural para os PCN, em 2003 outras mudancas
comecaram a acontecer, como resultado das lutas e agdes do Movimento Negro no pais; e foi
aprovada uma lei trouxe alteracdes importantes nas diretrizes educacionais, pelo menos
tedricas, para o cenario educacional do Brasil, com a aprovacdo da Lei 10.639/03, e
posteriormente no ano de 2008 em prol também dos direitos culturais da comunidade
indigena, foi aprovada a Lei 11.645/08, ambas alterando a LDB no que diz respeito ao ensino

da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na educagao brasileira.

1.2 — A Lei 10.639/03: surgem as mudancas mais efetivas

A historia africana e a sua colaboracdo para a constru¢do do Brasil pelos negros tém
sido ao longo dos anos, invisibilizados no ensino. Os Unicos assuntos freqiientes ao se falar da
historia dos negros no Brasil ¢ a escraviddo no periodo colonial, o trafico negreiro e a
abolicdo como estratégia para a proclamacao da Republica. Desse modo a meng¢ao da historia
do povo afro-descendente nas escolas fica resumida a fatos escravagistas. Porém foi
sancionada uma lei, promulgada em 2003, que obriga o ensino de Historia da Africa e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas de todo o pais, a Lei 10.639/03 que altera a lei 9394/96, a LDB
incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade desta tematica.

Embora a Lei 9394/96 ja exigisse em seu artigo 26, paragrafo 4° a obrigagao do ensino
de histéria da diferentes matrizes que compdem o cenario cultural brasileiro, reconhecemos
que as referéncias dessas matrizes ainda sdo muito precdrias na educacdo haja visto que
nossos alunos, ¢ até ndés mesmos, ndo temos acesso a informacdes substanciais sobre nossas
herancas culturais e muitos dos personagens considerados importantes na historia do pais sdo
mostrados de forma folcldérica ou caricaturizada, criando assim nogdes estereotipadas das

multiculturas que formam o cenario identitario do Brasil. Pensando no ambito educacional,
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acabamos por concluir que nosso processo de escolarizagdo fomentou vdrios equivocos,
resplandou preconceitos e, consequentemente, produziu exclusdo( SINPRO DF, p.13, 2008).
Em 9 de janeiro de 2003, foi entdo aprovada a Lei 10.639/03, que altera a LDB, para
incluir nos curriculos oficiais da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira em todas as instituicdes do ensino fundamental e médio. Contudo,

segundo pesquisas de Vieira e Silvério (2009, p. 13) percebemos que

esta lei seja datada de 2003, tal reivindicagdo nao ¢é recente, demonstrando a
necessidade de haver uma nova postura em relagdo a histéria de um pais
largamente marcado pela presenca de multiplas ragas. De acordo com Santos
(2005 apud Vieira e Silvério, 2009, p. 13) reivindicagdo muito similar encontrava-
se no I Congresso do Negro Brasileiro promovido pelo Teatro Experimental do
Negro realizado no Rio de Janeiro entre fins de agosto e inicio de setembro de
1950.

Essa lei propde que sejam estudadas e discutidas na escola, uma historia brasileira que
foi durante muito tempo desconsiderada. E notavel que possuimos influéncias das culturas
trazidas pelo negros africanos desde as festas populares até a nossa lingua portuguesa que ¢
repleta de palavras trazidas da Africas e incorporadas ao nosso vocabulario. Sendo assim, ¢

fundamental trabalhar esse universo perdido na educagdo. Para Assis (2006, p. 146)

Como a Lei 10.639/03 propde uma nova identidade para a populagdo negra, no
discurso e na pratica pedagodgica da escola, os cursos de formagdo em nivel
superior tem que responder a novas concepgdes de projetos sociais, nos quais estdo
inseridos a educagdo, o ensino ¢ o trabalho pedagodgico, criando processos
formativos a luz dessa nova concepgdo de escola ¢ educagdo que tem a questdo
racial como foco central desses novos processos.

O que significa portanto que a formagdo académica na 4area de formagdo de
professores precisa ser reformulada de forma a se adequar no quadro da educacdo brasileira
para quebrar paradigmas cristalizados sobre a cultura afro-brasileira. Essa Lei ¢ uma prova
efetiva, de que as discussdes e as lutas das comunidades negras estdo sendo ouvidas e
discutidas com mais seriedade. Mas como sabemos que a base cultural brasileira é formada
por trés matrizes, o que faltava ser discutido com mais freqiiéncia no ambito de
multiculturalismo e educagdo era a cultura indigena que gracas a Lei 11.645/08 que ratifica a

Lei 10.639/03 veio acrescentar na legislacao da educagdo brasileira.
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1.3 — A Lei 11.645/08 e suas contribuicdes

No ano de 2008, foi aprovada a Lei 11.645/08 que altera a Lei 10.639/03, incluindo na
LDB o ensino de Historia e Cultura Indigena, juntamente com a Historia e Cultura Afro-
brasileira, porém, estamos no ano de 2010 e as discussdes sobre a Lei 10.639/03 ainda sdo
muito mais freqlientes do que as referentes a Lei 11.645/08. Uma explicagdo para esse fato,
pode ser devido ao indice muito pequeno de pessoas que se reconhecem como indigenas.
Segundo os dados do IBGE demonstrados anteriormente, somente 0,7% da populacdo
brasileira se intitulou indigena no ultimo censo, e segundo os dados referentes aos individuos
que possuem escolaridade esse percentual € nulo. Isso nos faz refletir no papel do indio na
conjuntura atual da sociedade brasileira; com a lei 10.639/03, véarias discussdes acerca do
papel do negro na constru¢do do Brasil foram suscitadas, mas e quando o assunto ¢ o indio?
Existe uma consideravel parcela da cultura nacional que ¢ originada da cultura indigena, mas
1sso € pouco discutido.

Ao procurar por bibliografias que discutissem a Lei 11.645/08, percebi que ainda
existem poucos textos que refletem sobre ela. Atribui a dois motivos pelos quais eu tenha me
deparado com essa dificuldade: a primeira referente ao tempo de vigéncia da lei que seja
ainda curto — apenas 2 anos que a lei foi aprovada — e, o segundo motivo poderia ser
relacionado ao fato de a cultura indigena ainda ¢ centralizada nas comunidades indigenas,
onde existem as escolas de educagdo diferenciada em voltado mais para a transmissao da
cultura indigena entre o proprio povo indigena, e as pesquisas sdo mais direcionadas ao estudo
dessas formas de educagao diferenciada.

Celani (2008) em artigo ao discutir a referida lei informa que

O Congresso Nacional foi o proponente da lei 11.645/08, que, diferentemente da
10.639/03, ndo passou por um periodo anterior e longo de debates. André Lazaro —
Secretario da SECAD/MEC — ficou sabendo dela quando ja estava publicada.
“Nem fui informado de sua tramitagdo”, diz ele. “Mas isso ndo tira 0 mérito da lei.
E justa do ponto de vista do seu interesse. Deve ser cumprida”.

Com esse comentario podemos perceber como a aprovagao dessa lei que ratifica a Lei
10.639/03 aconteceu de maneira quase despercebida, e talvez por esse motivo ela ndo seja tao
considerada quanto a que a precedeu. Criada para promover a aproximacao da histéria e
cultura indigena da populagdo brasileira, assim como a historia e cultura afro-brasileira vem

sido exaltada, a Lei 11.645/08 foi recebida com surpresa, ¢ cautela. Um relato coletado por
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Celani do presidente do Instituto das Tradi¢des Indigenas (IDETI), Jurandir Siridiwé Xavante
e respeito da aprovagdo da lei nos deixa claro como a comunidade vé na importancia que
costuma ser dada para a histéria e cultura indigena e a forma como ela ¢ erroneamente

veiculada pela populacao brasileira como um todo:

“Ninguém respeita aquilo que ndo conhece. O indio que se aprende nas escolas € o
do passado, a historia e cultura indigena que € ensinada parece um conto de fadas.
E muito vergonhoso que outros paises do mundo conhe¢cam melhor do que os
brasileiros os povos indigenas daqui” (Celani, 2008)

Além do fator do negligenciamento da populacdo ao veicular uma idéia errada do
indigena no Brasil, a promog¢do da cultura indigena na educacdo requer uma discussdo a parte
e um pouco mais aprofundada — que ndo € o objetivo aqui desejado, mas que nos cabe uma
breve reflexdo —, pois as comunidades indigenas possuem o direito de ter uma educagdo
diferenciada e as discussdes encontram-se concentradas em garantir a preservacdo dessas
escolas e da formagdo de professores indigenas. De acordo com a Constitui¢ao de 1988, Art.
209, paragrafo 2°, o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. A partir dessa premissa precisamos considerar o ensino
indigena no ambito da educagdo diferenciada que requer professores com formagao superior
voltada exclusivamente para o ensino indigena, e considerar o ensino da cultura indigena no
ensino regular, com professores fique tenham uma formag¢do multicultural com habilidades
basicas para o ensino da historia e cultura indigena.

Em relagdo a discussdo sobre o indigena no ensino superior X ensino superior

indigena, Veiga e Ferreira (2005, p. 216) ressaltam que

A Universidade ao abrir espaco para o desafio de contribuir com a busca de novos
caminhos de sustentabilidade desses povos, devera estar aberta também, para essa
dimensdo da diversidade de perspectivas para o futuro, visualizadas pelas
populagdes indigenas. Por isso, as propostas de ensino superior, a exemplo do
ensino fundamental e médio, devem caracterizar-se pela porosidade,
permeabilidade e flexibilidade, abrindo espago, especialmente, para a pesquisa,
exigéncia para que seja possivel a interculturalidade [...]

O que podemos entender a partir das reflexdes de Veiga e Ferreira é que a divulgagao
da Lei 11.645/08 pode ser extremamente util tanto para promover a mobilizagdo do ensino
superior para formar educadores que possam ter um conhecimento pleno das diferentes

matrizes que formam a cultura nacional, como também promover um reconhecimento dos
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profissionais indigenas e abrir maiores oportunidades destes ingressarem no ensino superior
para compartilharem da sua diversidade e ampliarem seu repertdrio didatico.
Referente a formacdo dos professores adequada para se efetivar a Lei 11.645/09,

devemos considerar o que nos ressalta Candau (2002) quando diz que,

a introdugdo da perspectiva multicultural no dia-a-dia das escolas e na formagao
de professores ndo pode limitar-se a questdes de carater politico-ideologico, de
sociologia e antropologia da educagdo e de principios orientadores da teoria
curricular. Estas dimensdes sdo imprescindiveis, mas insuficientes. Esta
perspectiva provoca muitas questdes relacionadas com o préoprio papel social,
cultural e cientifico da universidade, assim como questiona a pedagogia
universitaria vigente.

Pensando, portanto na formacao do professores/educadores, na FFP — Faculdade de
Formacgao de Professores da UERJ — encontramos um cenario de busca por mudangas para se
ajustar de acordo com os movimentos que promovem o estudo e discussdo da cultura
brasileira na sua amplitude, e também, adequando-se aos requisitos da legislacdo vigente. O
objetivo principal aqui € discutir fundamentalmente a formacdo académica para verificar as
mudangas ocorridas na FFP que possam promover agdes que incentivem os educadores em
formagdo nesse espago a se mobilizarem em prol dessa realidade que se encontra em processo
acelerado de reformulagdo. De acordo com a LDB, no capitulo IV referente a educagdo

superior, no seu Art. 43 ressalta que a educacao tem por finalidade entre outros fatores:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

IT - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagio continua;

IIT - incentivar o trabalho de pesquisa e investiga¢do cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada gerag@o;

A LBD nos diz claramente que a criagdo ¢ desenvolvimento cultural deve estar presente
em todos os cursos de ensino superior, o que faz com que a area de formagao de professores

seja fundamentalmente a que mais precise fomentar a produgdo e discussdo cultual,
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considerando que estes profissionais sdo a base de todos os niveis de ensino da educagdo.
Segundo Assis (2007, p. 55) em seu estudo sobre a Lei 10.639/03 e os profissionais docentes

da FFP, estamos mediante uma realidade que

Na atualidade, os profissionais da educag@o estdo diante do desafio de concretizar
um paradigma de educagdo que considere a questdo racial como questdo
merecedora do trato pedagodgico e como ponto a ser destacado em politicas
educacionais. Para isso faz-se necessarios rever os valores e os padroes
considerados aceitaveis por todos dentro da institui¢do escolar.

Sendo assim, o profissional decente deve estar preparado para saber dialogar com as
diferencas culturais que encontrara em sala de aula e a partir saber utilizar dessa diversidade
articulada com os seus conhecimentos pedagogicos, didaticos, e culturais que este ja traz da
sua vivéncia, suas experiéncias pessoais. No desenvolvimento de sua pesquisa na FFP, Assis
(2006) busca verificar o posicionamento desta universidade no dmbito da discussdo étnico-
racial vigente da educacdo, as acdes que a FFP estd promovendo e o posicionamento dos
docentes dessa unidade sobre as discussdes sobre a Lei 10.639/03. O que chama aten¢@o no
posicionamento da FFP, parte integrante da UERJ (Universidade do Estado do Rio de
Janeiro), foi a iniciativa da adogdo do sistema de cotas para negros e pardos, o que mostra o
comprometimento da institui¢do em promover agdes que pudessem trazer as camadas sociais

que se encontram distante desse nivel de ensino. Para Oliveira (2006, p. 82)

as cotas sdo0 acOes temporarias para corrigir desniveis de desigualdade racial entre
negros e brancos e promover o acesso ¢ a permanéncia de negros no ensino
superior, dando-lhes a oportunidade de participar em igualdade com outros alunos
brancos.

Embora as cotas ndo garantam necessariamente a permanéncia de negros e/ou pardos
na universidade, esta ja pode ser considerada uma medida mesmo que proviséria que ajudar a
tornar mais visivel esse tipo de discussdo no dmbito educacional.

Tendo como base esse contexto e discussao inicial do estudo da cultura brasileira, no
capitulo a seguir poderemos ver como a FFP vem trabalhando em seu curriculo os temas
referentes a histéria e cultura afro-brasileira e indigena na formagdo docente. A partir da
analise de ementas das disciplinas encontradas nas grades curriculares dos cursos de formagao
de professores da FFP poderemos ter uma nog¢do tedrica de como esses temas estdo sendo

discutidos e abordados na pratica docente.
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2. O ENSINO SUPERIOR E A CULTURA BRASILEIRA

2.1 —O surgimento da Universidade no Brasil e 0 Curriculo do Ensino Superior

Antes de prosseguir no processo de analise proposta para este trabalho, convém situar
a relagdo entre o ensino superior e a cultura brasileira no contexto historico para melhor
compreendermos como se deu desde o inicio desta relacdo, e as implicagdes que isso gerou na
educacdo nacional. A Universidade ndo surge no Brasil com tanta facilidade, assim como nao
houve Universidade no periodo colonial, mas sim uma resisténcia muito grande por parte da
monarquia para a criagao de Escolas de Ensino Superior no Brasil.

A Universidade no Brasil enfrentou varios embates até ser implementada de fato no
pais. Anisio Teixeira, um dos criadores da Escola Nova, defensor de ensino publico, gratuito,
obrigatorio e de qualidade, construiu e discutiu esse contexto mostrando a historia do
surgimento da Universidade no pais e a sua relagdo com a cultura. Segundo Teixeira (2006, p.
164) durante todo o periodo mondrquico [...] nada menos de 42 projetos de universidade sdo
apresentados, desde o de José Bonifdcio até o ultimo, que é de Rui Barbosa, em 1882, e
sempre o governo e Parlamento se recusaram.

Com este fato podemos perceber as dificuldades da chegada da Universidade no
Brasil, e esse cenario persiste at¢ a chegada da Republica que assim como a Monarquia,
apresentava resisténcia em rela¢do a criacdo de cursos de formacao superior. Teixeira expde
fatos da historia da educagdo brasileira que nos perturba de maneira incisiva e nos faz refletir
por que ¢ tao dificil se falar sobre a diversidade cultural na educagdo, no ensino superior como
sendo esta parte constitutiva da nossa formagdao. Mesmo na Republica, a idéia de incentivo a
cultura era completamente negado, pois a tendéncia na época era a de promover uma
educacdo que fosse utilitaria, criando as escolas de ensino técnico-profissionalizante, para

formar a populagdo para o trabalho. Teixeira (2006, p. 166) cita que

Prevalecia a idéia do conselheiro A. de Almeida Oliveira , no Congresso de
Educagdo de 1882: “Noés ndo podemos ter universidade porque nio temos cultura
para tal. A universidade ¢ a expressdo de uma cultura do passado, e ndés vamos ter
uma cultura do futuro que ja ndo precisa mais dela.”
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Pensava-se assim que deveria se formar unicamente uma sociedade utilitaria, do
trabalho , enquanto que a educagdo para a cultura era considerada obsoleta. Dessa forma

como Teixeira (idem) explica,

o Brasil conservava a posi¢do de defender uma educagdo superior de tipo utilitario
e restrito as profissdes, esquecendo-se de sua funcdo de formadora da cultura
nacional e da cultura cientifica chamada pura ou “desinteressada” e essa situagao se
prolongou até o inicio do século XX.

Surge entdo o que Teixeira identificou como sendo uma ambigiiidade de culturas que

explica da seguinte maneira

Essa ambigiiidade essencial entre cultura académica e cultura utilitdria decorre,
porém, de confusdo mais profunda, em que talvez se manifeste uma atitude
fundamental brasileira: a de julgar apenas poder “importar” a cultura, mas ndo cria-
la e elabora-la para o novo pais que a Independéncia fizera surgir (Teixeira, 2006,
p. 167)

Teixeira traz diversas questdes que nos mobiliza até hoje quando nos dispomos a pensar
a cultura na educacdo ¢ o reconhecimento de sua diversidade na sociedade atual. Assis nos
fala dos desafios enfrentado pela educacdo hoje quando nos referimos a atual conjuntura da

cultura mundial:

O mundo contemporaneo se caracteriza por grande diversidade cultural. Para o
campo da educacdo, em particular, isso se coloca como um grande desafio, porque,
para se pensar a educacdo, faz-se necessario contextualiza-la historica e
socialmente, articulando-a aos diferentes momentos e caracteristicas da sociedade
(Assis, 2006, p. 58).

Isso nos faz pensar no quanto a formacdo dos professores precisa ser discutida e
readaptada para atender a essas freqiientes mudancas que cometem a sociedade no mundo
contemporaneo. Devido a essa necessidade, muitos pesquisadores nos ultimos anos se
propuseram a pesquisar e discutir o curriculo, e a multiculturalidade, suas influencias na
formagao docente e desafios. Segundo Moreira (1999, p. 87) apods fazer um levantamento das
pesquisas realizadas a respeito, ele destaca que uma proposta de formacdo docente
multicultural deve implicar ndo o desenvolvimento de uma aceitagdo irrestrita de diferentes
manifestagoes culturais, mas, sim, a aprendizagem das habilidades necessarias a promo¢do
de um dialogo que favore¢ca uma dindmica de critica e autocritica. Sendo assim, faz-se
necessario averiguar como o curriculo pode ser usado para promover essa nogao basica de

desenvolvimento dessa aceitacdo da diversidade de forma critica e reflexiva, considerando
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que nenhuma dessas multiculturas podem ser descartadas, mas precisam ser consideradas
como parte integrante de um todo.

Para pensar no multiculturalismo e sua relagdo com o curriculo, convém antes refletir
sobre o sentido deste quando articulado ao curriculo. Primeiramente, ao explicar o advento

dos Estudos Culturais e a sua relagdo com o curriculo, Silva define cultura da seguinte forma:

A cultura é um campo de producgdo de significados no qual os diferentes grupos
sociais, situados em posi¢des diferentes de poder, lutam pela imposi¢do de seus
significados a sociedade mais ampla. A cultura ¢, nessa concepgdo, um campo
contestado de significacdo. [...] A cultura ¢ um campo onde se define ndo apenas a
forma que o mundo deve ter, mas também a forma como as pessoas € 0s grupos
devem ser. A cultura ¢ um jogo de poder (idem, p.133).

Articulado a esse conceito de cultura, Silva nos traz ainda um conceito de

multiculturalismo que ele considera como sendo ambiguo. Para Silva (2002, p. 85)

Por um lado, o multiculturalismo é um movimento legitimo de reivindicagdo dos
grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional. O multiculturalismo
pode ser visto, entretanto, também como uma solucao para os “problemas” que a
presenca de grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles paises, para a
cultura nacional dominante. De uma forma ou de outra, o multiculturalismo nio
pode ser separado das relagdes de poder que, antes de mais nada, obrigam essas
diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espago.

Tendo como base conceitual possivel e aplicavel a situagao brasileira, percebemos que
o multiculturalismo esta referido a forma como reconhecemos a diversidade cultural do pais,
considerando as influencias culturais de varias étnicas, ¢ como ressaltou Silva, um movimento
de reivindicacdo de espaco na cultura nacional.

Fazendo uma analogia desse conceito de cultura como campo dotado de poder, o
multiculturalismo como instrumento de luta politica e o que Teixeira enfatiza ao discutir a
universidade, podemos perceber que ndo era de interesse do governo vigente da época
transformar a populagao brasileira numa sociedade culta, mas sim intensificar a mao de obra.
A partir do momento que o pais desenvolvesse a sua autonomia cultural, o processo de
dominagdo se tornaria cada vez mais dificil, e a classes mais favorecidas teriam que lutar mais
pela imposi¢do dos seus significados. Silva continua discutindo o curriculo como pratica

cultural ao enfatizar que

O curriculo é um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a “institui¢do”
do curriculo ¢ uma inveng@o social como qualquer outra; 2) o “conteudo” do
curriculo é uma construgdo social. Como toda constru¢do social, o curriculo ndo
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pode ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem
com que tenhamos esta defini¢do determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram
e fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e nio
outro (id, p. 135).

Por ndo haver escolas formagdo superior no Brasil, os profissionais que tinham
pretensdo de ampliar seu conhecimentos fora do pais, o que levou o Brasil a importar a
cultura. Sendo assim, quando a Universidade foi por fim instaurada no pais, os intelectuais
que l4 estavam ja traziam consigo uma cultura “importada” que foi implantada no curriculo
do ensino superior, considerando que como ressalta Silva, o curriculo ¢ uma construgao
social, reflexo assim das relagdes de poder da sociedade. Ocorre entdo o processo de
alienag¢do em relacdo a cultura nacional que acomete a Universidade até os dias atuais, desde
seu surgimento tardio em meados do século XX, cem anos depois da Independéncia do Brasil.

Avaliando esse breve contexto da relacdo da universidade com a cultura nacional, fica
mais facil compreender o porque desse distanciamento nao s6 da universidade como também
da populacdo brasileira em relag¢do a historia cultural do pais. Desde o seu descobrimento e
colonizagdo, a cultura sempre foi deixada de lado, negligenciada e inferiorizada, visto que era
mais comum a importagdo de uma cultura estrangeira do que a busca do que era criado e

transformado dentro do nosso proprio pais.

2.2 — Os cursos de formacdo de professores da FFP e a Lei 11.645/08:

analisando os dados

Nas ultimas décadas, transformagdes significativas tem ocorrido nas mais diversas
esferas da produgdo humana. A educagdo ndo estd a margem desse processo. Tais
observagdes remetem a necessidade de conhecer um pouco mais de perto o
contexto em que atuam os professores, examinando elementos de alguns cenarios
de reforma que exercem impacto sobre o magistério (Vieira, 2009, p. 138).

A educagdo tem por finalidade formar cidadaos criticos e reflexivos para serem mais
ativos na sociedade e presentes na constru¢do do futuro do pais. Atualmente, as discussdes no
campo educacional vém se mostrado preocupadas em pensar outros pontos que influenciam
essa formacgao do cidaddo, principalmente do que diz respeito a pluralidade étnica e cultural
do Brasil. Com a necessidade de se conhecer e divulgar as questdes relacionadas as

desigualdades étnicas e socias, e o estudos das culturas que formam o cenério brasileiro, cabe
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aos profissionais da educacdo estarem preparados para contribuir da forma devida nesse
processo de transformacdo da sociedade atual. Mediante essa constatacdo, pensamos na
formacdo dos professores para acompanhar esse processo. A FFP tem se mostrado nos
ultimos anos bastante ativa no cenario da educacdo superior para formar os futuros
educadores de forma um pouco mais completa.

Ao discutir o papel da Universidade Assis (2006, p. 85) enfatiza que

[...] o desafio que se apresenta a ela ¢ o de desempenhar sua funcdo socializadora
de conhecimento para além dos que dela fazem parte ou seja, para o conjunto de
outros setores da sociedade. Neste sentido, no ambito da formagdo de profissionais
da educagdo, o dialogo da Universidade/escola com outros setores da sociedade
passa a ser necessario e fundamental, até para que a universidade se dé conta do seu
papel na formagdo do educador.

Considerando a Universidade como uma parte importante que contribui para a
formacao de cidaddos criticos perante a sociedade, ¢ fundamental pensar na sua funcao
influenciadora na construgdo da sociedade. Ao formar futuros educadores, a Universidade
interfere diretamente na (re) constru¢do do cenario social, e que por esse motivo a
Universidade precisa estar sempre, assim como a escola, refletindo e (re) pensando sua fungao
e responsabilidade no processo de formagdo do educador. Prosseguindo em sua discussdo
Assis (2006) ressalta que nao cabe somente a Universidade o papel de transformadora da
sociedade, mas que esta tem a sua parcela de responsabilidade, e que, cabe pensar quanto a
este papel que a Universidade tem de promover um ensino que possibilite aos discentes a
oportunidade de desenvolver o senso critico em relacdo ao seu papel no contexto historico-
social.

Tendo como base essa realidade da FFP, realizei a pesquisa para verificar se as
disciplinas inclinadas a abordarem os temas referentes a efetivacdo da Lei 11.645/08 estao
atendendo as exigéncias de formar profissionais minimamente capacitados para abordarem os
temas em sua pratica docente de forma segura e eficaz. Cabe aqui ressaltar que a pesquisa foi
realizada em ambito estritamente teodrico, considerando que as referidas ementas sdo
utilizadas como recurso-base para que os professores possam ter um planejamento
generalizado, e que cabe ao docente responsavel pela disciplina conciliar os objetivos
propostos na ementa e os que este considere mais relevante discutir.

A FFP possui seis departamentos: Educagdo, Ciéncias Humanas, Ciéncias, Letras,

Geografia e Matematica, sendo que nesses seis departamentos constam sete cursos de
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formagdo de professores que sdo os de Pedagogia, Historia, Ciéncias Biologicas, Letras —
Portugués/Literaturas, Letras — Portugués/Inglés, Geografia e Matematica.

Dos cursos disponibilizados na FFP, encontramos quatro que oferecem disciplinas
direcionadas mesmo que indiretamente a Lei 11.645/08, sendo que, somente duas disciplinas
sdo obrigatérias na grades curriculares de dois cursos: Cultura Brasileira e Educagao,
obrigatoria para o curso de Pedagogia; e Histéria da Africa, obrigatéria para o curso de
Historia. As demais disciplinas sdo eletivas universais — “Sociedade, Espago e Etnia”, do
curso de Geografia; “Relagdes Raciais e Educacao”, “Educacdo e Identidade Racial”,
“Educacao Indigena” do curso de Pedagogia, e a eletiva definida “Literatura Africana de
Lingua Portuguesa”, do curso de Letras.

Para verificar se estas se enquadram a Lei 11.645/08, busquei suas respectivas
ementas de curso — algumas disponiveis no site da FFP — para fazer uma analise embasada no
que diz a referida lei, o Estatuto da Igualdade Racial, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes EtnicoRaciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
AfroBrasileira e Africana. Das disciplinas citadas anteriormente, ndo foi possivel obter a
ementa da disciplina “Histéria da Africa” junto ao departamento de Ciéncias Humanas, logo
esta ndo serd analisada. Nos quadros a seguir veremos o que as ementas de cada uma das
disciplinas citadas acima tem como objetivos de estudo a oferecer aos discentes e quais as
contribuicdes desses objetivos para a formacdo desses futuros professores. as ementas aqui

analisadas encontram-se também em anexo.

Disciplina Eletiva: Sociedade, Espaco e Etnia

Departamento: Geografia

Objetivos: Identificar, discutir e analisar, através de pressupostos geogrdficos, as
praticas espaciais dos movimentos e as principais teses étnico-raciais que estdo
vinculadas as heteronomias sociais na contemporaneidade do Brasil urbano.

Ementa: As teses racistas na Europa do século XIX; O idedrio do embraquecimento
da sociedade brasileira no século XX; pobres urbanos no Brasil; A legitimac¢do dos
espagos segregados como [ocus dos depauperados sociais; O “uso” e “abuso” das
estatisticas como coisifica¢do da violéncia urbana no Brasil; As questoes étnico-raciais

no Rio de Janeiro.
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Esta ementa apresenta bibliografia que traz obras de autores que discutem
principalmente a questdo do racismo no Brasil, as relagdes de autonomia e poder no territorio
geografico, com texto do professor proponente da disciplina, Adrelino de Oliveira Campos; a
identidade afro-brasileira, utilizando Darcy Ribeiro com sua obra “O Povo Brasileiro” que
discute a formagao do povo brasileiro, e também Muniz Sodré. Interessante observa que a Lei
11.645/08 ressalta em seu paragrafo 2° que os conteudos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras, o
que fica subentendido, mas ndo explicito que deve haver abrangéncia da abordagem dos
temas em todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar. Esta disciplina € resultado de
que de hd uma preocupacao do departamento de geografia em oferecer pelo menos uma
disciplina que aborde e discuta o tema na area da Geografia.

Os seus objetivos sdo claros, abordando as questdes relevantes para se discutir a relagdo
entre a influencias étnicas e a constru¢ao do espaco geografico brasileiro. O detalhamento da
ementa se mostra de acordo com os seguintes objetivos discriminados nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes EtnicoRaciais:

CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE

Este principio deve conduzir:

[...]

- a desconstrucdo, por meio de questionamentos e analises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e
brancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular de professores ndo familiarizados com
a analise das rela¢des étnico-raciais e sociais com o estudo de histéria e cultura
afro-brasileira e africana, de informacdes e subsidios que lhes permitam formular
concepgodes nio baseadas em preconceitos e construir agdes respeitosas;

- ao didlogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade
de negociagdes, tendo em vista objetivos comuns, visando a uma sociedade justa
(BRASIL, 2004, p. 19).

Segundo as DCN, o profissional deve ter os principios de consciéncia politica e historica
da diversidade cultural como as citadas acima para poder dispor de maior habilidade em sala
para abordar os temas propostos, € a ementa parece ter nao todos os objetivos expostos nas
DCN, mas tem o suficiente para instigar o discente a se mobilizar para estudar o tema. Além
desses objetivos, a ementa ainda dispde de outros principios de fortalecimento de identidade e
de direitos também presentes nas DCN que orientam para o desencadeamento de processo de

afirmagdo de identidades, de historicidade negada ou distorcida; e o combate a privagdo e
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violagdo de direitos; o que enquadra a disciplina nos moldes do Estatuto de Igualdade Racial

que exige o cumprimento do exposto na LDB alterada pela Lei 11.645/08.

Disciplina Eletiva: Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa

Departamento: Letras

Objetivos: a) FEstudar a produgdo literdaria africana de paises de Lingua
Portuguesa, a partir de sele¢do de textos significativos dos géneros — poesia, prosa,
teatro — numa perspectiva teorica pos-colonial; investigar a constru¢do de conceitos,
historia e critica, os projetos literdrio, estético e politico.

b) Compreender o movimento de reinvencdo dos espagos, lugares de enunciagdo,
enunciados, assim como as relagoes entre a literatura, a cultura, a historia e a politica.

¢) Investigar a construg¢do e a reconfigurag¢do das identidades nacionais.

Ementa: Estudos sobre a producdo literaria dos paises de Lingua Portuguesa em
A'ﬁfica (Angola, Cabo-Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe), com

énfase na poesia, na prosa e/ou no teatro.

Com uma bibliografia breve, com obras que abordam a filosofia da cultura africana, e as
estorias africanas de lingua portuguesa, a ementa dessa disciplina, embora ndo traga
explicitamente os objetivos claros exigidos legislagdo, esta traz uma proposta de estudo da
literatura africana que € pouco conhecida no Brasil ¢ que indiretamente trouxe contribuigdes
para a literatura nacional.

Dos seus objetivos, um deles sugere a investiga¢do e reconfiguragdo da identidade
nacional, o que ¢ facilmente articulado com algumas agdes educativas de combate ao racismo
e a discriminacao propostas nas DCN, tal como - valoriza¢do da oralidade, da corporeidade e
da arte, por exemplo, como a danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e
da leitura( BRASIL, 2004, p. 20). Isso mostra que embora a ementa ndo traga diretamente a
discussdo sobre as questdes €étnico-culturais do pais, traz contribuigdes de origem artistica, ao
abordar a literatura africana de lingua portuguesa, como forma de divulgar esse tipo de

literatura que nao ¢ divulgada como a literatura estrangeira de outros continentes.
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O departamento de Educagdo ¢ o que dispdes de maior quantidade de disciplinas
voltadas para o estudo da Historia e da cultura afro-brasileira e indigena, somando no total de

quatro disciplinas — uma obrigatéria e trés eletivas.

Disciplina obrigatoria: Cultura Brasileira e Educagdo

Departamento: Educac¢do

Objetivos:

- Compreender a cultura e seus codigos,

- Compreender a cultura como um campo de luta pela instauragdo de informagoes
na memoria coletiva;

- Compreender os diversos conceitos de cultura;

- Discutir a idéia de mesticagem na construgdo das identidades nacionais;

- Conceituar memoria, folclore e tradi¢do,

- Entender a pedagogia como uma pratica cultural.

Ementa: Cultura e seus codigos: um complexo sistema comunicativo. Misturas,

caos e ocidentaliza¢do: a cultura do Brasil. A pedagogia como uma tecnologia cultural.

A ementa desta disciplina possui uma bibliografia vasta, trazendo duas paginas
compostas com obras que abordam temas relacionados a conceitos de cultura, cultura popular
no decorrer do tempo, oralidade, memoria, conceitos basicos da antropologia, identidade,
subjetividade e multiculturalismo. Dentre os autores presentes na ementa, podemos encontrar
obras de Baktin, Bhabha, Laraia e Hall discutindo cultura desde a Renascenga até a pos-
modernidade; Boaventura, Morin e Maturana que trazem reflexdes sobre o conhecimento,
método e pos-modernidade; entre outros autores que podem ser consultados na ementa que se
encontra em anexo. A ementa sugere que a disciplina parece abordar alguns objetivos, de

acordo com as DCN dentre os quais podemos citar:

- a compreensdo de que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas
€ que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua historia;

- ao conhecimento e a valorizagdo da historia dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira na constru¢do histérica e cultural brasileira;

- a superagdo da indiferenga, injustica e desqualificagdo com que os negros, os
povos indigenas e também as classes populares as quais os negros, no geral,
pertencem, sdo comumente tratados;
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[...]- o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida;

- a ampliagdo do acesso a informacgdes sobre a diversidade da nagdo brasileira e
sobre a recriacdo das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais (BRASIL,
2004, p. 18-19).

Dessa forma, a ementa explicita nos seus objetivos os principios de consciéncia politica
e historica, ¢ o fortalecimento de identidade e de direitos ao buscar discutir os conceitos de
cultura e de identidade nacional, tragando um paralelo com a pedagogia propondo reflexdo a
respeito da pratica cultural da pedagogia. Com isso, concluimos também que a disciplina se
enquadra nos requisitos propostos pela LDB e pelo Estatuto de Igualdade Racial por
possibilitar a discussdo e reflexdo sobre a Historia e Cultura principalmente afro-brasileira.

Como tive a oportunidade de me matricular nessa disciplina, considerando que esta ¢
uma disciplina obrigatéria do curso de Pedagogia, cabe expor aqui as minhas impressoes
acerca da aplicacdo da ementa de forma empirica no decorrer das aulas. As aulas contaram
com o auxilio das midias, em especial o uso de documentérios, uma série de videos intitulados
“O Povo Brasileiro”, baseado no livro homénimo de Darcy Ribeiro, falando sobre as trés
matrizes que sdao base da cultura brasileira, e alguns textos de Roberto DaMatta e Marilena
Chaui. Foi a partir dessas aulas pude compreender com clareza a historia dos povos que
formam o Brasil, e suas devidas contribui¢des culturais. Foi de fato, interessante conhecer a
historia desses povos para além do que nos € ensinado quando estamos estudando histdria do
Brasil na escola. Experiéncia como essas nos fazem questionar o que aprendemos na escola,
que historia € essa que mascara a realidade dos fatos para privilegiar determinada da
sociedade dominante.

Além dos videos, os textos que eu li, embora ndo tenham sido discutidos de forma mais
aprofundada, foram fundamentais para me ajudar a compreender a formagao da identidade
nacional e da forma como a cultura brasileira ¢ pouco ou precariamente difundida e
divulgada; de todo esse “racismo a brasileira” como nos diz DaMatta (1989, p. 58) que nos
impede de nos mobilizarmos para assim conhecermos (ou descobrirmos) a cultura do nosso
Brasil.

As aulas eram realizadas uma vez por semana com duragdo de trés horas semanais em
uma turma com cerca de trinta alunos no inicio do periodo letivo, que reduziu para cerca de
20 ao final do periodo. Embora eu considerasse interessante, depois de um tempo quando
comecei a perceber a importancia de se estudar e compreender os assuntos abordados nas
aulas, os contetdos das aulas, muitos alunos que evadiram do curso alegavam que os temas

eram pouco interessantes ou que ndo deveriam ser abordados em sala de aula, como temas
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relacionados a religido. Lembro que ndo foi a primeira vez que ouvi determinada opinido.
Certa vez, ao apresentar um seminario na disciplina de Politicas Ptblicas em que o meu grupo
trazia uma reflexao acerca da Lei 10.639/03, fomos acometidos por acusagdes semelhantes de
alunas da graduacao de Pedagogia que ndo tolerariam ter que abordar temas referentes a
religides provenientes da cultura africana e tdo pouco permitiriam que seus alunos
demonstrassem que pertenciam a determinada religido através das suas vestimentas tipicas.
Confesso que foi perturbador presenciar este fato de que ainda falta discernimento por parte
de muitos graduandos em reconhecer e aceitar as diferencas e a diversidades que todo
educador em algum momento de sua trajetoria profissional ird enfrentar, e ndo sé na sua
atividade docente como também na sociedade em geral. O que ficou bem claro também foram
as questdes referentes ao fato de que os alunos inscritos na disciplina ndo despertavam
interesse pela discussdo em si, € muitos consideravam a abordagem desses assuntos pouco
relevante para a formagdo académica em questdo, o que refor¢a a idéia comentada acima de
que os universitarios ainda ndo tem nog¢do clara a importancia dessa discussdo no ambito
académico.

Em suma, as aulas de Cultura Brasileira e Educacdo proporcionaram momentos de
reflex@o sobre minha identidade como cidada brasileira. Ao perceber que nada sabia sobre as
minhas origens, senti que havia uma lacuna cultural em minha constituicdo que precisava ser
preenchido de forma a me conduzir a busca dessa identidade nacional. Mesmo ndo tendo
abordado todos os objetivos discriminados na ementa, como comentado anteriormente, a

disciplina atendeu as exigéncias basicas pelas DCN quando ressaltam que deve haver

- Inclusdo de discussao da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educago Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formagdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior. (BRASIL, 2004, p. 23)
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Disciplina Eletiva: Relacoes Raciais e Educagdo

Departamento: Educac¢do

Objetivos: Analisar a constru¢do dos conceitos acerca de uma ra¢a numa
perspectiva historico-social e sua implicagcoes com as formas pelas quais o racismo se
estabeleceu no mundo e, particularmente, no Brasil. Conhecer a especificidade da
formagdo da nacgdo brasileira, revisando mitos e paradigmas ainda presentes no
presente no senso comum acerca da raga. Estabelecer a relagdo entre racismo e a
construgdo da identidade individual e de grupo. Analisar a Lei 10.639, que inclui a
tematica racial nos curriculos oficiais, e suas diretrizes, bem como, politicas
estabelecidas para a promog¢do da igualdade racial brasileira, com destaque na
educacdo.

Ementa: Conceitos relevantes nos estudos e pesquisas sobre relagoes raciais. A
construgdo de racismo. O racismo no Brasil. A condi¢do dos afro-brasileiros nos
setores sociais. a questdo da identidade individual e dos grupos. O racismo na

educacgdo brasileira. Multiculturalismo e racismo. Politicas de agdo afirmativa.

A ementa foi construida a partir de textos que constam em sua bibliografia que discutem
principalmente as questdes referentes as desigualdades raciais, o racismo, a cidadania, o
pluralismo étnico e o multiculturalismo. Dentre os autores utilizados, podemos citar Canen e
Munanga dos quais foram usadas obras que abordam conceitos aqui trabalhos anteriormente,
além das reflexdes sobre o multiculturalismo. A ementa desta disciplina traz claramente as
solicitagdes tanto das DCN quanto do Estatuto de Igualdade Racial, porém nao parece abordar
a Let 11.645/09, mas sim a Lei 10.639/03, o que nos leva a crer que a disciplina discutiria
somente questdes referentes a influencia do negro no contexto nacional. Como estd
discriminado nas principais realizagdes que as institui¢des de ensino devem providenciar das

DCN, a ementa se encaixa, entre outras realizagdes,

- Introducdo, nos cursos de formag@o de professores e de outros profissionais da
educacdo: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, preconceito,
estereotipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem
da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos( idem).
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Disciplina eletiva: Educacdo e Identidade Racial

Departamento: Educagdo

Objetivos: Formar profissionais da educagdo com a necessdaria competéncia
profissional e comprometimento politico para reduzir a discriminagdo e alterar as
desigualdades raciais no sistema de ensino e no contexto social mais amplo.

Ementa: O lugar da psicologia na constru¢do da identidade racial. A
construgdo social do sujeito e da sociedade enquanto realidade subjetiva. Concepgoes
psicologicas de sujeito e subjetividade e suas implicagoes para a nogdo de
emancipagdo e autonomia na educagdo do negro. Relagoes raciais na educagdo
brasileira — Curriculo e Identidade. Identidade com construcdo historica. A
construgdo da identidade racial: individual e coletiva. Ra¢a e Ildentidade. A cultura

do negro e sua identidade.

A bibliografia desta ementa traz um apanhado de obras relacionando os temas e
objetivos a psicologia e a educagao, psicologia social, estudo do ego, da formagao da mente e
da identidade. Dos autores citados na bibliografia que discutem a psicologia andloga a
educacdo, encontramos autores como Bock, Vigotsky, Freud, discutindo a constru¢do socio-
histéria da psicologia, a formagao social da mente, os processos grupais, € as suas relagcoes
com a educacao, fazendo uma articulagdo com obras de Gadotti, Hall e Souza que discutem as
questdes de identidade étnica relacionada a educacdo. Seus objetivos sdo mais direcionados
para as competéncias técnicas do profissional da educacdo, enfatizando que este precisa langar
mao de outras areas do conhecimento para compreender as questdes relacionadas as
desigualdades raciais no tanto no contexto social quanto nos sistemas de ensino.

Considerando este fato, a ementa se encaixa nas solicitagdes das DCN no que diz
respeito as bases que devem ser utilizadas para se atingir os objetivos propostos na legislagao
pertinentes as outras bases filosoficas e pedagogicas, o que pode ser associado a areas como a
psicologia, para discutir questdes de identidade, e relacionamentos grupais e sociais.

No detalhamento da ementa, esta explicita as questdes referentes a curriculo, identidade
e relagdes raciais, o que faz uma analogia bem clara com as ag¢des afirmativas nas DCN cujos

principios encaminham para:
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- condi¢des para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discordancias, conflitos, contestagoes, valorizando os contrastes das diferencas;

- o cuidado para que se dé um sentido construtivo a participagdo dos diferentes
grupos sociais, étnico-raciais na construgdo da nagado brasileira, aos elos culturais e
historicos entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliangas sociais; (BRASIL,
2004, p. 20)

Ainda segundo as DNC, estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de
mudanga de mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim
como das instituig¢oes e de suas tradi¢oes culturais (idem). Por atender tanto as DCN quanto a
Lei 11.645/08, a ementa fica igualmente de acordo com o Estatuto de Igualdade Racial, ao
passo que teoricamente a disciplina se disponibiliza a discutir os temas propostos.

Trazendo novamente as minhas experiéncias como discente, ressalto que esta disciplina,
mesmo nao abordando todos as discussdes propostas trouxe contribuigdes significativas para a
minha formacao, pois as discussdes nas aulas possibilitaram melhor compreensdo dos varios
conceitos de cultura e seu reflexo na sociedade, além da histéria do negro no Brasil, seus
costumes, crengas, principios € sua importante participacdo na constru¢do do Brasil em
diversas, sendo quase todas as areas, desde o desenvolvimento da arte e cultura até a

distribuicdo do espaco geografico do pais.

Disciplina Eletiva: Educagdo Escolar Indigena

Departamento: Educagdo

Objetivos: Caracterizar os principios antropoldgicos da educagdo indigena.
Historicizar o marco legal da Educagdo Escolar Indigena no Brasil. Analisar as
politicas publicas em Educa¢do Escolar Indigena. Diferenciar Educagdo Indigena de
Educacgdo Escolar Indigena. Analisar curriculos de educagdo indigena alternativos e a
proposta oficial do RCNEInd. Do MEC. Reconhecer os processos proprios de

ensino/aprendizagem na Educagdo Indigena: os etnoconhecimentos.

Diferente das outras ementas, esta traz um conteiido programatico mais detalhado de
todos os temas que deveriam ser abordados na disciplina. Os seus objetivos gerais propdem
um estudo da educacdo indigena, mas ndo traz nenhuma referencia explicita a Lei 11.645/08.

embora as DCN seja anterior a Lei e ndo tenha sido reformulada para incluir o ensino da
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Historia e Cultura Indigena os objetivos gerais da ementa parecem se encaixar em um das
determinagdes das DCN, no que diz respeito ao sentido amplo da discussdo da etnia, que

solicita que

- promovam-se oportunidades de didlogo em que se conhegam, se ponham em
comunicagdo diferentes sistemas simbolicos e estruturas conceituais, bem como se
busquem formas de convivéncia respeitosa, além da construcdo de projeto de
sociedade em que todos se sintam encorajados a expor, defender sua especificidade
étnico-racial e a buscar garantias para que todos o facam;

Prosseguindo com a ementa, esta apresenta um conteudo programatico mais detalhado
com os assuntos dispostos em cinco unidades subdividindo os objetivos principais e

detalhando o seu estudo.

Conteiido programdtico:
1. Principios antropologicos da edicacdo indigena
1.1-  Antropologia, Historia e Educagdo
1.2-  Infancia Indigena e Escola
2. Os Indios e os Direitos: Marco legal da Educacdo Escolar Indigena no
Brasil
2.1- Autodeterminacdo e autonomia
2.2-  Instrumentos Internacionais e Direitos Indigenas
2.3- Os direitos Indigenas na Constituicdo de 1988 e no Estatufo das

Sociedades Indigenas

2.4-  Educagdo Indigena na LDB e no Plano Nacional da Educagdo
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2.5-  Decretos e Portarias sobre Educac¢do Escolar Indigena: Resolucdo n°.
03/99 e Parecer n’. 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo

3. Politicas Publicas em Educacdo Escolar Indigena

3.1-  Escolas Indigenas dentro dos Sistemas de FEnsino: Autonomia Xx
Reproducao

3.2- A Formag¢do de Professores Indigenas. Curriculos especificos de
Magistério Indigena

3.3- O reconhecimento das Escolas e a contrata¢do dos professores

4. Educacgdo Indigena x Educacdo Escolar Indigena

4.1-  Escola e Comunidade Educativa Indigena

5. Curriculos de Educacgdo Escolar Indigena

5.1-  Processos proprios de Ensino e Aprendizagem: os etnoconhecimento

5.2-  Escola Intelercultural, Bilingiie, Diferenciada e Autonoma

5.3-  Curriculos diferenciados para diferentes etnias

5.4- O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/MEC

A bibliografia desta ementa traz textos que parecem abordar a questdo indigena e suas
contribui¢cdes a luz da antropologia, da Educa¢do e da Historia, além de discutir a formagao
do professor para a educagdo indigena. As obras que podemos destacar, sdo as de Domingos
Nobre, professor proponente para a disciplina, uma delas sendo sua tese de doutorado que
discuti a escola indigena Guarani do estado do Rio de Janeiro. As demais obras, como podem
ser verificadas na ementa em anexo, sdo direcionadas a educag¢do indigena em sua
particularidade. A ementa dessa disciplina que ¢ direcionada ao estudo da educagdo indigena
no Brasil ndo parece se adequar ao que propoe a Lei 11.645/08, visto que considerando o
conteudo programatico da disciplina, esta discute os atributos referentes somente a educagao
escolar indigena e formacdo dos professores indigenas. Nao ha relagdo explicita com o
sistema regular de ensino e tdo pouco com a formagdo de professores que ndo seja
direcionado somente a escola ¢ a comunidade escolar indigena. A ementa traz também, a
discussdo da legislacdo voltada para o povo indigena fazendo uma analogia com o campo
educacional, com intengdo de ressaltar a importancia da preservacao das comunidade

escolares indigenas.
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Contudo, o fato de ndo haver relacdo direta com a Lei 11.645/08 ndo impede que essa
disciplina tenha o mesmo grau de importancia que as demais

A meu ver, parece que a legislacdo educacional brasileira ainda ndo se organizou para
propor determinagdes que promovam discussdo e reflexdo acerca do papel da historia e
cultura indigena na ambito do ensino regular do sistema educacional. O que se vé com muita
freqiiéncia ¢ o estudo da educacdo escolar indigena como modalidade de ensino diferenciado,
mas enfatizar a importancia da cultura indigena em igualdade com a cultura negra nao ¢ visto
nos documentos oficiais.

Com base nas analises realizadas aqui, foi possivel constatar que todas estdo de acordo

com a Lei 11.645/08, e com o Estatuto de Igualdade Racial no que tange o seguinte artigo:

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgdos competentes, incentivara
as institui¢des de ensino superior publicas e privadas, sem prejuizo da legislacao
em vigor, a:

I - resguardar os principios da ética em pesquisa e apoiar grupos, nucleos e centros
de pesquisa, nos diversos programas de pos-graduagdo que desenvolvam tematicas
de interesse da populagdo negra;

IT - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagdo de professores
temas que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade
brasileira;

IIT - desenvolver programas de extensdo universitaria destinados a aproximar
jovens negros de tecnologias avangadas, assegurado o principio da
proporcionalidade de género entre os beneficiarios;

IV - estabelecer programas de cooperagdo técnica, nos estabelecimentos de ensino
publicos, privados ¢ comunitarios, com as escolas de educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino técnico, para a formagdo docente baseada em
principios de equidade, de tolerancia e de respeito as diferengas étnicas (BRASIL,
2010).

A FFP se mostra, assim, atuante na busca de oferecer aos sujeitos que 14 ingressam, a
oportunidade de desenvolverem habilidades considerdveis para lidarem com as questdes
relacionadas a pluralidade étnica e cultura de pais em sala de aula. O que parece acontece
atualmente ¢ que os sujeitos que 14 se encontram em processo de formagdo ainda nao se
conscientizaram de que ¢ fundamental desenvolver essas habilidades criticas em relagdo a
realidade cultural do Brasil. Apropriando-me das minhas experiéncias enquanto discente da
FFP pude perceber que embora as disciplinas apresentem propostas que visem preparem o0s
discentes para tornarem concretas as solicitagdes das legislagdes, os universitarios parecem
ndo se interessarem muito por esse tipo de discussao.

Ao participar das aulas de algumas dessas disciplinas e por observar as outras turmas,
foi possivel constatar que o indice de evasdo dos alunos nessas disciplinas ¢

consideravelmente alto. Turmas que comegam o periodo com mais de trinta alunos chegam ao
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final do periodo com apenas dez, as vezes cinco alunos. Isso nos incita a varios
questionamentos: Por que os indices de evasdo se apresentam assim tdo evidentes? Como serd
que esses sujeitos que ingressam na universidade hoje se reconhecem perante a sociedade?
Quais seriam as causas que levam esses alunos a se inscreverem nas disciplinas e depois
evadem? Essas e outras questdes que nos mobilizam a continuarem pesquisando, refletindo
sobre o passado e o futuro da diversidade cultural do nosso pais e a forma como essas

mudangas influenciam e influenciardo muito mais o cenario educacional do Brasil.
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CONCLUSAO

Ao finalizar esta monografia trago algumas reflexdes que pude fazer ao longo da
producdo deste texto. Nao se trata precisamente de conclusdes, como se as discussdes sobre a
tematica de minha pesquisa estivesse concluida, mas de alguns pensamentos e idéias que,
creio, abriram minha compreensao sobre a questao da Lei 11.645/08.

Uma delas se refere a dificuldade para encontrar bibliografia que discuta a Lei
11.645/08 e o ensino da Historia e da Cultura indigena de forma significativa, visto que, a
quantidade de movimentos e agdes que promovam o combate ao racismo e as discriminagdes
na escola sdo em sua maioria referentes as lutas de conquista de um espaco na sociedade do
negro. Creio que um dos motivos para que isso ocorra seja o fato de que no que diz respeito a
comunidade indigena, seja mais enfatizado a Educacdo Diferenciada em que a comunidade
indigena esta inserida.

Outras questoes que provocaram dificuldades na produgdo dessa pesquisa monografica
que me impossibilitaram de realizar uma pesquisa mais empirica referente ao tema que me
mobilizou forma referentes ao publico aberto a discussdo mais consistente sobre o tema. A
evasdao dos alunos matriculados nas referidas disciplinas e a falta de compromisso para
discutir temas relacionados as desigualdades étnicas,, principalmente, influenciaram o
processo de producao desse trabalho, pois esse fato ndo permitiu que eu pudesse realizar uma
pesquisa que pudesse tragar um contraponto entre a teoria € a empiria da realidade atual do
desenvolvimento dessas disciplinas. Com isso, pude aprender ao desenvolver esse trabalho
monografico que foi uma experiéncia enriquecedora, pois me possibilitou a realizacdo de um
processo reflexivo ndo s6 sobre a minha formag¢ao académica e pratica docente, como também
me instigou a pensar na minha posicao perante a discussdo referente as questdes da identidade
étnica e como isso influencia no processo de formacdo académica e também na formacao do
ser social. O interesse por pesquisar e discutir este tema surgiu da mobiliza¢do ao questionar
que faz de mim a pessoa que me tornei, € quais as conseqiiéncias do que e o que ndo sei sobre
0 que constitui a minha identidade reflete na formagao com ser integral, € com isso comecei a
refletir sobre a formagao do educador ao refletir sobre esse tema em sua pratica.

Acho relevante que se realizem pesquisas que discutam o processo de formagdo dos
profissionais docentes como forma de torna-los profissionais mais auténomos e reflexivos
com que a autonomia no contexto da pratica educativa deve ser entendida como um processo

de constru¢do permanente, no qual devem ser conjugados, equilibrados e fazer sentido
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muitos elementos (Santos, p.12). Além disso, foi uma oportunidade de estar mais inserida no
espaco académico, como pesquisadora, freqiientando os espagos académicos com um olhar
que esta além da presenca como discente nas dindmicas tradicionais salas de aula, tendo assim
a percepgao pratica de que para ser obter uma boa formacao académica.

Uma outra questdo a ser pensada, no que tange ao processo formativo dos futuros
profissionais da educac¢do e a sua pratica docente, ¢ a que diz respeito a efetivacdo da
legislagdo. Embora a lei tenha sido aprovada, ainda ¢ incerto dizer quando de fato a lei
deixara de ser uma teoria e se tornar uma pratica mais ativa, mais viva, mais real. Ainda que
existam propostas de mudangas e agdes afirmativas que promovam a efetivacdo da lei,
estamos em uma caminhada lenta e que ainda demorara algum tempo para que as pessoas se
conscientizem de que o Brasil precisa se reconhecer e assumir sua identidade. A FFP ¢ uma
prova de que embora a passos ainda lentos, ¢ possivel se promover acdes que podem
contribuir para a melhora do quadro dos sistemas de ensino em relacdo a diversidade cultural
do pais.

O tema abordado neste trabalho ¢ um tema que vem ganhando mais espaco para
discussdo e o mais importante de tudo, vem sido inserido no contexto da Universidade, a qual
sempre foi negada, desde a sua criacdo, a oportunidade de estudar e inserir em suas bases a
cultura nacional, reconhecendo toda a sua diversidade como parte constitutiva de sua
esséncia. Creio que a universidade deve continuar promovendo mais debates acerca desta
mudanga, para assim comecar a transformar a realidade, através de discussoes criticas e
objetivas para que aqueles que 14 se inserirem possam igualmente se mobilizarem para assim,
promover divulgacdo dessas questdes de forma consciente em prol do combate as
desigualdades sejam elas étnicas, sociais ou culturais. A partir do momento que aqueles que 14
se encontram na Universidade se conscientizarem dessa mudanga necessaria da realidade,
estes se tornardo profissionais da educacdo, e também cidaddos, mais preparados para
contribuirem com a mudanca da sociedade desde as bases da construgdo do ser integral, parte
da sociedade.

No que tange a relagdo do curriculo e a discussdo acerca do tema, cabe enfatizar
sempre que segundo Silva (2006, p. 102), o conhecimento sobre raga e etnia incorporado no
curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas e os jovens se tornardo como seres
sociais, portanto, faz-se sempre necessario discutir a forma como os futuros profissionais se
utilizagdo dessa bagagem em prol de um ensino que seja voltado a suscitar as questoes
étnicas. Sendo assim acredito que a Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ parece

estar no inicio dessa caminhada, esforcando-se para inserir no curriculo dos cursos,
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disciplinas que possam promover discussdes sobre o assunto, mas cabe também os futuros
educadores se emprenharem e buscarem estar mais presentes nessa discussao para que quando
estes se encaminharem para a sua pratica docente, possam exercer o papel de educadores
preocupados em formar cidaddos criticos que saibam se reconhecer e se colocarem perante a
sociedade.

Embora as grades curriculares dos cursos de formacdo de professores da FFP ainda
estejam precarios de disciplinas que tragam essas discussdes, o curso de Pedagogia se
mostrou mais ativo, comparado aos outros cursos, ao oferecer trés disciplinas eletivas que se
propdem mesmo que de forma ampla, situar o graduando nesse cendrio, assim como

recomenda as DCN quando afirmam que

Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de sélida
formagao na éarea especifica de atuagdo, recebam formagao que os capacite ndo so a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais,
mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que
possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004, p. 17).

Com isso ressalto que este trabalho teve como finalidade analisar documentos que
comprovassem a efetivagdo da Lei 11.645/08 no curriculo dos cursos de formagdo de
professores da FFP. A pesquisa apresentou resultados satisfatorios, mas também suscitou
muitos questionamentos que nos faz refletir nas questdes referentes aos outros cursos
mobilizarem ou ndo a aderirem também esse cendrio de discussdo que se faz necessaria em
todos os cursos de formacao de professores e ndo somente as areas especificas da Pedagogia,
Letras e Historia, como especifica a LDB. Além das areas especificas da educagdo que
precisam abordas esses temas, cadé também usar da interdisciplinaridade para que todas as
disciplinas possam discutir a diversidade cultural brasileira a luz das suas areas especificas do
conhecimento.

A analise documental ¢ apenas um primeiro passo para compreender a importancia
desse processo de mudancgas no ensino superior, na formagao de professores. Entre a teoria e
pratica, sabemos que muitas coisas acontecem, € com isso, muitos resultados esperados e
inesperados podem ocorrer. O fato de reconhecermos que as atuais mudangas, ocorridas na
FFP, na formagao dos futuros educadores ndo quer dizer que todos os sujeitos envolvidos
nesse processo compartilhem do mesmo pensamento. A partir da minha vivéncia como
discente nesse processo pude perceber os indicios de que as pesquisas relacionadas a essa

realidade precisa continuar, pois muitas questdes surgiram que precisam ser, nao
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necessariamente respondidas, mas sim discutidas compreendendo a complexidade e
importancia dessas mudangas que vem ocorrendo no cendrio do ensino superior.

Chaui (2000) tenta nos conscientizar de que o que aprendemos durante toda nossa vida
na trajetoria escolar nem sempre condiz com a realidade de nosso pais. O significado da
bandeira, dos versos do hino nacional nos passa uma idéia de que o Brasil ¢ um pais perfeito,
exemplo de uma nagdo. Usando por vezes da ironia, Chaui ressalta o paradoxo da nossa
sociedade que apesar da diversidade cultural devido a origem mestiga estar tdo presente na
nossa cultura, o preconceito e a injustica sao mascarados pelo que ela intitula de “crenga
generalizada” que acaba por persuadir o povo brasileiro disfarcando a realidade em que
vivemos, que desrespeita as raizes desse pais menosprezando os indios, inferiorizando os
negros e fechando os olhos para a miséria que assola as criancas do pais. Para que possamos
contribuir para a mudanga desse cenario, € preciso que a escola comece a quebrar esse
paradigma, mostrando que existe muito mais na historia e na cultura desse pais. Mas para que
isso acontega, ¢ preciso que os professores e educadores comecem a internalizar que essas

mudangas sao necessarias.
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§t\@a% 1) ANO 2) SEM.
¢ uRs EMENTA DA DISCIPLINA .
2006 *
[3) UNIDADE ' ) o ' 14) DEPARTAMENTO i i
Faculdade de Formagao de Professores ‘ Educagao
'5) CODIGO | 6) NOME DA DISCIPLINA i( ) obrigatéria "7)CH 8) CRED
‘Relagdes raciais e educacao [ (x)eletiva (x) universal 45 3
| | { } definida | |
‘ ) ‘ { ) restrita ‘, N
9) CURSOS _ 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
Pedagogia : TIPO DE AULA i SEMANAL SEMESTRAL
Licenciatura em Ciéncias Biologicas  TEORICA 3h 45h
Licenciatura em Letras PRATICA - 7 -
Licenciatura em Matematica LABORATORIO
Licenciatura em Ciéncias Humanas | ESTAGIO ‘
| Licenciatura em Geografia TOTAL 3h / ; 45 h
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO .
11) PRE-REQUISITO (B): i 12) CODIGO ,
11) CO-REQUISITO: ' ' 12) CODIGO i

3} OBJETIVOS
Analisar a construce dos conceitas acerca de raga numa perspeciiva historico-social e suas implicagdes com as
formas pelas quais o racismo se estabeleceu no mundo e. particularmente, no Brasil.

Conhecer a especificidade da formagédo da nagao brasileira, revisando mitos e paradigmas ainda presentes no
senso comum acerca da raca;

Estabelecer a relacéo entre racismo e a construcédo da identidade individual e de grupo.

Analisar & Lei 10.639, que inclui a tematica racial nos curricufos oficiais. ¢ suas diretrizes, bem como, politicas
estabelecidas para a promogao da igualdade racial brasileira, com destague na educagao.

| 14) EMENTA -
Conceitos relevantes nos estudos e pesquisas sobre relagbes raciais. A construgao do racismo. O racismo noi
Brasil. A condicio cos afro-brasileiros nos setores sociais. A questao da identidade individual e de grupcs O
racismo na educacac brasiteira. Multiculturalismo e racismo. Politicas de Agac Afirmativa.

15) BIBLIOGRAFIA ' Y
BENTO. Maria Aparecida Silva. Cidadania em preto & branco. Discutinde as relagbes raciais. Sdo Paulo: Atica“
2003. i
LCANEN, Ana. Relagdes raciais e curriculo: reflexdes a partiv do multiculturalismo. in. OLIVEIRA. lolanda (org.)!
Cadernos Peresb n®. 3. Niterdi: EdUFRF, 2001.

D'ADESKY. Jacques. Pluralismo étnico e multiculiuralismo: yacismos e anti-racismos no Brasil. Ric de Janeiro: |
Pallas, 2001, i
JACCOUD, Luciana ¢ BEGHIN, Nathalie. Desigualdades raciais no Brasil: um balanco da intervencao!
| governamental. Brasilia. IPEA, 2002. |
}MUNANQA: Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogoes de raca, racismo. igentidade e etnia. In.!
{ BRANDAQC, André Augusto Pereira (org.) Cadernos Penesb n?. 5. Niteroi: EAUFF, 2003, ‘
CSCHWARGEZ, Lilia Moritz. O espetdculo das ragas: cientistas, instituicoes e questdo racial no Brasil (1870 — 1930).
Sa0 Paulo: Companhia das Letras, 1985 ‘
SEYFERTH, Giralda. O beneplécito da desiguaidade: breve digressio sobre o racisma. In. Racismo no Brasil. Sao
Paulo: Peirépolis, 2002. j
SISS, Ahyas. Afro-brasileiros, cotas e agdo afirmativa: vazées histéricas. Rio de Janeiro: Quartet; Niterdi: PENESE, |
2003. |
SOUZA. Neuza Santos. Tornar-se negro. Rio de Janeiro: Graal. 1983.

TODOROV, Tzvetan. Nos e os outros: a reflexao francesa sobre a diversidade humana {O universal e o relativo
Racas). Rio de Janeiro: Zahar, 1993.
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N “ 1] ANO 2 :
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£ uvFhs 5 EMENTA DA DISCIPLINA
P H &
Vo P
| 3) UNIDADE 4) DEPARTAMENTO
| Facufdade de Formagéo de Professores Educagao
;5} CODIGO (5) NOME DA DISCIPLINA 1{ ) obrigatéria T\CH [8) CRED
‘ E gletiva (x) 45h 03

-Educagao e ldentidade racial

universai
{ ) definida
{ )restrita

1

9) CURSOS

10) DISTRIBUICAO DE CARGA HGRARIA

 Pedagogia TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
| TEORICA e = 45h
PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO
i TOTAL 03 45n
11} PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO

11} PRE-REQUISITO (B):

12) CODIGO

4y COREQUISITO:

12) CODIGO

13} OBJETIVOS

als da educagao com a necessaria competéncia preiissional e
‘o politico para reduzir a discriminacdo e alterar as desigualdades raciais ro
“no e no contexto social mais amplo.

15} BIBLIOGRAFIA

sz ‘dentidade racial: individual e coletiva. Raga e ldentidace. A cultura do negro e

B, GONGALVES, K7 ca

Cdai

m
P
i
o
I
9
i3
=
[0
b}
o,
B,
@
<)
o)
o}
Q
B
o
O
@
o
o
w
3]
&
bn
e
=
]
2.
g
o)
ts
©
5
)
o
o
W
wn

- uma perspectiva critica em psicoicgia. S&o Paulo: Contez, 2001,

- TEIXEIRA, M. de Lourdes. Psicologias. uma:

t
1

Graca M.e FURTADO. Odair (orgs.). Psicologia’
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Completas, vol XVill Rio!
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oe Jangeira: Imago, 1876. {
v & Bakhtin. Psicologia e Educagde: um mfertex‘cﬂ’

7

iare Teresa de A. (org.). Vygolsk
: Ed. Atica, 1996

GADDTTL Maac. Concepcdo dialética da educagio. um estudo introdutorio. 12° edicdo — Sac

=Pau;:». Cortez. 2001,
FGONCALVES, Luis Alberto Oliveira e SILVA, Petronilha Beatriz G. O jogo das diferencas: o

me 2 seus contextos. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. 2° Edigéc

A identidade cuitural na pos-modermaaae. Rio de Janeiro: DPEA, 2002.
Qiviz T At CODO, Wanderley (orgs.). Psicologia Social: o homem em movimento. S&c

Zsitora Brasiliense, 1984,

iolanda de. Desigualdades raciais: construgbes da infancia e da juventude. Niteroi:

*ARO7. Lilia Moritz e QUEIROZ, Renato da Silva (orgs). Raga ¢ Diversidade. Sao Paulo:

a Universidade de S&o Paulo: Estagdo Cigncia: EDUSP, 1695

& Neuza Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
seweds oonial Rio ae Janeiro: Graal, 1983,

arlane Neves et allis. Psicologia Social Contemporénea: livio-texto. Fetropolis, Rd:

TE ina iicia B F. Ser negro no Brasil hoje. Sao Paulo: Modema, 1987,

S. A formacdo social da mente. Séo Pauio: Martins Fontes, 1584,

~zee ro Grasil, S&o Paulor Peirdpalis, ABONG, 2002
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T el 1) ANO 2) SEML
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| §vihs s PROGRAMA DA DISCIPLINA 2009 v
g & .

E o&’mzfxm‘&Q ‘

i3 UN[DADE 4) DEPARTAMENTC

i Faculdade de Formagds de Professores Educacédo

55) CODIGC {5} NOME DA DISCIPLINA { ) obrigatdria 7) CH . |8)CRED
i }Eﬁucagéo Escolar Indigena {X) { ) universal 60 4

: ! sletiva

' / { ) definida

: Lo _ ( ) restrita

{9} CURSOS 10) DISTRIBUIGAO DE CARGA HORARIA

EPedag_ogia das Ssties tniciais TIPODE AULA SEMANAL SEMESTRAL

TEORICA 04 60

; PRATICA

i LABORATORIO

i ESTAGIO

¢ TOTAL 04 60

+11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO

771y PRE-REGUISTTO (B): 12) CODIGO

§*H} CO-REQUISITO: 12) CODIGO

{13} OBJETIVOS

- Caracterizar os principios antropolégicos da educagéo indigena. Historicizar o marco legal da Educagao Escolar

_ Analisar as politicas plblicas em Educagao Escolar Indigena. Diferenciar Educacio Indigena |
de Educacic Ssoxlar Indfgena. Analisar curriculos de educago indigena alternativos e a proposta oficial do |
RCNEInd. do MED. Reconhecer os processos pioprics de ensino/aprendizagem na Educagée Indigena: os)
; ginoconhecimenios.

14) CONTEUDO PROGRAMATICO

indigena no Brazs

.- Principios antropolégicos da educacgao indigena
reeologia, Historia e Educagao
a indigena e Escola

1.3.. Szaithogiz da Crianca e Antropologia da Infancia

2.- Os indios e os Direitos: Marco legal da Educagao Escolar Indigena no Brasil
- Botmdetermninacdo e autonomia

%

2.2 - maramerios Internacionais e Direitos Indigenas

2 .- Os draftos Indigenas na Constituicao de 1988 e no Estatuto das Socledades Indigenas

24 %0 Indigena na LDB e no Planc Naciona! de Educagao

2.5 Demratoe 2 Portarias sobre Educagéo Fscolar Indigena: Resolugda n° 03/89 e Parecer n° 14/88 do

Conselho Nasicnz de Educacgao

3- Pediticas Publicas em Educagéo Escolar Indigena
3.1.- Esaras Indigenas dentro dos Sistemas de Ensino: Autonomia X Reprodugao

3.2.- AFemacdo de Professores indigenas. Curriculos especificos de Magistério Indigena
3.3.- O reconhacimento das Escolas e a contratagdo dos professores

4.- Fducagio Indigena X Educagao Escolar Indigena
4.4 — Esorta e Comunidade Educativa Indigena

5.- Curriculos de Educagace Escolar indigena
5.1- Procasscs proprios de Ensino e Aprendizagem: os etnoconhecimentos

5.2.- Escoig Intercultural, Bilingue, Diferenciada e Autdnoma

5.3 - Cursules diferenciades para diferentes etnias

! 5.4.- O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/MEC




'x 15} BIBLIOGRAFIA

«CuELHu Silvio dos Santos. Os Direitos dos Indigenas no Brasil. In: Silva, Aracy Lopes da & Grupioni, Luis
x Danisetz Benzi. (Org.) A Tematica Indigena na Escola — Novos Subsidios para Professores de 1° ¢ 2° Graus.
m 87- 105. MEC - MARI — UNESCO. Brasilia. 1999

}D«NG:*_S Wiimar da R, Educacio Escolar Indigena: um Projeto Efnico ou um Projeto Etnico-politico?  IN:
(VEIGA, Jduraciida. SALANOVA, Andrés (orgs.). Quesides de Educagdo Escolar Indigena. Da Formacdo do
Professcr ao Projets de Escola. Campinas: ALB, 2001, cap. 2, p. 35-56.

!
g Contra a Ditadura da Escola. In: Educacgdo Indigena. Cadernos Cedes, ano XIX, n. 49, dez/99. p.
{1825,

| FERREIRA, Mariana Kawa!! Leal. A Educagio Escolar indigena: um diagnéstico critico da situag@o no Brasil. in:
tSiLVA, Aracy Lopes da. & FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Orgs.) Antropologia, Histéria e Educagdo. A
%Questéa indigena e a Escola. S.P.: Global, 2001, p. 71-111.

"‘itoNTE Miefta Linderberg. SILVA, Aracy Lopes da. (orgs.) Introdug8o e Para Comeco de Conversa. In:
gR’E‘foEﬂ"laf Curricutar Nacional para as Escolas Indigenas. p. 11-90. MEC. Brasilia. 1998

WEUA, Bantclomeu. Educacdo Indigena e Alfabetizacdo. S&o Paulo. 5.P. Edigbes Loyola. 1979
Silinguismo e Escrita. IN: D'ANGELIS, Wilmar da R. & VEIGA, Juracilda. (Orgs.) Leitura e Escrita em
’Escolaa Indigenas. Campinas, S.P.; Mercado das Letras, 1997. (coleg&o Leitura no Brasil). p. 89-104,

\;OBF&— Domingos. Escola Indigena Guarani no Rio de Janeiro na Perspectiva da Autonomia:
ﬁ&istematiza;:ao de Uma Experiéncia de Formagdo Continuada. Tese de Doutorado, Niterdi: Faculdade de
| Educagio. UFF. 2065

: . Priticas e Politicas de Educagdo Escolar Indigena no Brasil: em Busca da Autonomia. Im
SONTTURE, Helena Amaral da. Didlogos em Formagdo de Professores: Pesquisas e Praticas. Intertexto. Niterdi.

PSTIE S

“;MUNES ingsla. Brincando de Ser Crianga: Contribuigfes da Etnologia Indigena Brasileira a Antropologia
s gdg Inféncia. Tase 2z Doutorado. 2003

iracy teopes da. Mito, Razdo, Histéria e Sociedade: Inter-relages nos Universos Socio-culturais
. A Tamética Indigena na Escola — Novos Subsidios para Professores de 1° e 2° Graus. p.
AR — UNESCQ. Brasilia. 1899

g timites e Possibilidades de Autonomia de Escolas Indigenas. In: D’ANGELIS, Wilmar da R.
s.) Leitura e Escrita em Escolas Indigenas. Campinas, S.P.: Mercado das Letras, 1997.
a Zrasil). p. 139-168.
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