Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

g = & Centro de Educagéo e Humanidades
% UE;RI J ; Faculdade de Formagao de Professores.
W
%ﬁ‘muﬁ ® Departamento de Educacéo.

Bruna de Souza Fabricante.

O curriculo da Educacao Infantil: investigando repercussoes da estruturagao
curricular na Unidade Municipal de Educagao Infantil Arca de Noé.

Sao Gongalo,
2009



Bruna de Souza Fabricante.

O curriculo da Educacgao Infantil: investigando repercussdes da estruturagcao
curricular na Unidade Municipal de Educagao Infantil Arca de Noé.

Monografia apresentada, como
requisito parcial para obtencao
da graduacdo em Pedagogia:
Licenciatura Plena, ao
Departamento de Educacéao, da
Faculdade de Formagdo de
Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

Orientadora: Prof2.Dr® Maria Tereza Goudard Tavares.

Sao Gongalo,
2009



Bruna de Souza Fabricante.

O curriculo da Educacgao Infantil: investigando repercussoes da estruturagao
curricular na Escola Municipal Arca de Noé.

Monografia apresentada, como
requisito parcial para obtencdo da
graduacgao em Pedagogia:
Licenciatura Plena, ao Departamento
de Educacdo, da Faculdade de
Formacdo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.

Aprovado em

Banca Examinadora:

Profé.Dr2. Maria Tereza Goudard Tavares (orientadora)
Departamento de Educacao da FFP/UERJ

Prof?. Dr®. Mairce da Silva Araujo
Departamento de Educacao da FFP/UERJ

Sao Gongalo,
2009



CATALOGAGAO NA FONTE
UERJ/REDE SIRIUS/CEH/D

CDU 372.4(815.3)
F126 Fabricante, Bruna de Souza
O curriculo da educacgao infantil : investigando repercussbes da
estruturagao curricular na Unidade Municipal de Educagéao Infantil Arca
de Noé / Bruna de Souza Fabricante. — 2009.
95 f.

Orientadora : Prof? Dr? Maria Tereza Goudard Tavares.
Monografia (Licenciatura em Pedagogia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Formacéao de Professores.
1. Educacgdo infantii — Sdo Gongalo (RJ). 2. Curriculo —
Educacéo infantii — Sdo Gongalo (RJ). |. Tavares, Maria Tereza

Goudard. II. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Faculdade

B
2

PV~ | D oA




Dedicatoria

A minha familia, em especial aos meus pais, Adiley e Marcia, pelo apoio
incondicional, sem o qual, ndo poderia ter chegado a Universidade.

A minha querida irma Cleia, por ser uma amiga muito especial.
A minha avé Neide, por sua atengdo e cuidados.



Agradecimentos

Em primeiro lugar, agradeco a Deus pela vida e pela esperanga que sempre

me fez acreditar que o sonho era possivel.

A Unidade Municipal Arca de Noé, principalmente as criancas que por la

“passaram” durante a realizagao da pesquisa.

As educadoras da Arca de Noé, que nos permitiram acompanhar sua rotina
cotidiana na unidade, em especial a Professora Viviane, por ter possibilitado o

acompanhamento de seu trabalho com as criangas.

A prof® Maria Tereza Goudard, por ter se tornado parte desta pesquisa, e
que além de orientadora, se mostrou uma amiga e exemplo de comprometimento na
luta para que a educacado infantil, em Sdo Gongalo, seja de qualidade. Muito
obrigada pela dedicagdo e apoio ao longo de minha formagao como professora-
pesquisadora.

A Fundagéo Carlos Chagas Filho de Amparo & Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ), pelo financiamento da bolsa de iniciag&o cientifica.

A prof? Mairce Araujo, pelo carinho e incentivo, sem contar as “provocacdes”,
responsaveis por meu amadurecimento académico.

As minhas inseparaveis amigas, Renata Kelly e Danielle Silva, pelos
momentos de descontracdo e os de produgdo do conhecimento que nos
possibilitaram formar, um dos trios, mais comprometidos com a educag¢ao que eu
conheco.

As amigas de turma, com quem passei quatro anos inesqueciveis, que
fizeram de mim, uma pessoa mais humana e preocupada com a coletividade. Em
especial, a Camila Cardoso e Cintya Gama, pelo apoio e companheirismo na reta
final do curso, inclusive pelas calorosas discussdes sobre temas que fazem parte de
nosso cotidiano

As companheiras de pesquisa, Adriana, Alessandra, Luciana, Luzia, Priscilla
Guilles, Priscila Pedro, Vania e Verbnica, pelos trabalhos desenvolvidos, pelas
oficinas realizadas com as criancas e pelas trocas de saberes.

Ao Jonatas, pela compreensao e forca, nesta trajetoria, que me fizeram
avangar sempre, nunca desistir.

A todos que possibilitaram que esta pesquisa se concretizasse.



Ha uma relagéo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A
esperanga de que o professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria.

Paulo Freire.



RESUMO

Esta monografia discute as relagdes entre infédncia e curriculo, objetivando
compreender as formas pelas quais a estruturagdo curricular de uma escola de
educacéo infantil se relaciona com a formagéo dos sujeitos infantis. Tendo em vista
as interferéncias do curriculo na formacao identitaria, estudamos uma possibilidade
curricular para educacao infantil, a Pedagogia de projetos, justamente por esta se
constituir uma proposta tedrico-metodoloégica que compreende as criangas como
construtores do conhecimento e sujeitos de direitos. Deste modo, langamos méo
das “pistas” fornecidas pelo cotidiano da Unidade Municipal de Educacgao Infantil
Arca de Noé, para investigarmos a infancia e suas relagbes com a educagéo,
atentando para as questdes referentes ao curriculo, o que nos e direcionou a um
aprofundamento na Pedagogia de projetos, como uma alternativa possivel para o
curriculo da educacao da infancia.

Palavras-chave: Infancia — Educacgéo Infantil — Curriculo — Pedagogia de Projetos.
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INTRODUGAO:

A presente monografia, pretendeu investigar a tematica que envolve a
estruturagdo curricular da educacgao infantii no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, tendo como foco a formacgao cidada dos pequenos1.

Partimos da problematizagcdo da questdo em tela: “quais sdo as possiveis
implicagdes da estruturacdo curricular da educagdo infantii no processo de
desenvolvimento da crianga?”. Buscamos compreender e problematizar de que
forma o curriculo da educagao infantil precisa estar pautado na construgdo do
sentido, como nos lembra Gadotti (2003, p.47) de que a (crianga) s6 aprende
quando quer aprender e sO quer aprender quando vé na aprendizagem algum
sentido. Além da construgdo do sentido é preciso que a proposta curricular
desenvolvida esteja dialogando com as necessidades da crianga. Quanto a isto,
Benjamin (1984) afirma que a crianca:

(...) ndo é uma miniatura do cosmos adultos; bem ao contrario, um ser humano de
pouca idade que constrdi seu préprio universo, capaz de incluir lances de pureza e

ingenuidade, sem eliminar toda via a agressividade, resisténcia, perversidade,
humor, vontade de dominio e de mando (p.13)

Deste modo, os pequenos criam seu proprio universo. E, foi nesta diregao que
buscamos, com esta pesquisa entender como a escola lida com esta construgao, ou
seja, através de que propostas a instituicdo escolar dialoga com as contribuigbes das
criangas. Entendemos, desta forma, que a interagdo e o didlogo sdo fundamentais
no movimento de pesquisa, ou seja, € necessario nao olhar para a infancia apenas
como objeto, é preciso tornar-se crianga (Bastide, 1979 p.154), de tal modo que se
torna, necessario que nosso olhar esteja voltado para as situagdes que envolvem as
criangas enquanto pesquisadores. Temos também que nos envolver nas atividades
que sao propostas a elas. Bastide (1979) complementa que: ndo basta observar a
crianga, de fora, como também né&o basta prestar-se a seus brinquedos; € preciso
penetrar, além do circulo magico que dela nos separa, em suas preocupagoes, suas
paixdes, é preciso viver o brinquedo (Ibdem).

Articulando com a proposta acima citada, entendemos ser fundamental a
experiéncia, pois no caso de estudos sobre a infancia se faz necessario uma viagem

(Benjamin,1984). Esta metafora, remete a idéia da experimentagédo. E é relevante

" Termo utilizado pelo fato das criangas ainda serem consideradas ao longo da histdria da
humanidade, como menores, remetendo-os a condi¢cdo de menoridade (Tavares,2008)
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citarmos, que a partir de nosso “mergulho” no cotidiano da educagdo da infancia,
vimos concordando com a proposta benjaminiana. Deste modo, esta pesquisa partiu
de nossas experiéncias formativas, desenvolvidas no projeto: Por que o local? Um
estudo sobre as possibilidades educativas da cidade na formagdo de professores de
Educacgéo Infantil, coordenado pela professora Maria Tereza Tavares, do qual
fizemos parte inicialmente, como bolsista voluntaria e posteriormente como bolsista
de iniciagado cientifica®.

A pesquisa tem como parceira a Unidade Municipal de Educacao Infantil
(UMEI) Arca de Noé, em Sao Gongalo. O projeto tem como objetivo investigar as
possibilidades politicos-epistemolégicas da cidade de Sdo Gongalo nos processos
de formacgéo inicial e continuada das professoras da Educag¢do Infantil. (Tavares,
2006) Partindo desta investigacdo, nos motivamos para investigar o curriculo da
escola em foco, bem como buscar uma possibilidade curricular a partir da qual o
trabalho pedagogico desenvolvido proporcione uma educagao de qualidade para as
criangas, principalmente as das classes populares, que nem sempre gozam
integralmente de seus direitos.

Nossa proposta de pesquisa atentou para o fato da existéncia de um curriculo
pensado a um curriculo praticado, tendo como questdes norteadoras o
desenvolvimento e aprendizagem da criangca na Educacgdo Infantil, lembra-nos
Garcia (1993):

Faz muita diferenca uma sala de aula em que as criangas pintam, desenham,
recortam revistas e colam em folhas de papel, e vdo amontoando a sua produgdo
em pastas, e outra sala em que as criangas planejam, executam e avaliam projetos
coletivos em que estas atividades e outras passam a ter sentido porque tém
referéncia em uma totalidade. (p.17)

Ao lermos tal afirmacdo, remetemo-nos a idéia de que toda atividade
realizada com as criangas é possuidora de representagdes para as mesmas. Sendo
assim, a estruturacao curricular propde atuagdes que permitem a construcio destas
subjetividades. Acreditamos que a escola seja 0 espago que possibilite a construgao
de ambientes generosos (Edwards; Gandini; Forman,1999) , ou seja cria situagdes
através das quais os pequenos possam estar entrando em contato com o patriménio
cultural, (Garcia, 1993, p.20) podendo também criar articulagbes com o mesmo,

tornando-se assim cidadaos plenos.

2 Financiado pela Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
(FAPERJ), no periodo de Maio de 2008 a Julho de 2009.
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No que pauta o acesso a leitura e escrita, entendemos que seja preciso que o
curriculo atente para uma aproximagao da crianga com o “mundo” das letras,
tornando o espacgo da Educagao Infantil um ambiente alfabetizador a partir do qual
entrara em contato com as diferentes formas de textos e também sera estimulada a
registrar tudo o que tem sido apreendido na escola.

Quanto a leitura e a valorizagédo do registro, vale ressaltar que a pedagogia
de projetos propde que a crianga e professor sejam co-construtores do
conhecimento, propondo que o aluno realize sua propria aprendizagem (Hernandez
e Ventura, 1998, p.94). Desde cedo a crianga é instigada a refletir o que faz, e
processar o que tem aprendido, resultando desta forma em um desenvolvimento
sadio, e para além disso, a crianga sera capaz de se enxergar como possuidora de
saberes.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais: A Educag¢éo Infantil,
(...) (tem) como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade. Com base também nos RCNEI, atentamos para esta etapa como um direito
de toda crianga que deve ser assegurado ja que elas tém o direito de brincar, criar e
aprender. Também se faz necessario que a escola tenha cuidado e promova nos
alunos uma atengao para : uma relagdo entre dois seres humanos cuja agdo resulta
no bem estar do outro. (Codo,1999, p.53).

A finalidade desta investigagdo foi tentar compreender e articular as
implicagdes presentes no cotidiano escolar e sua relagdo no desenvolvimento da
crianga. Queremos saber de que forma o curriculo da Educacao Infantil pode
acrescentar a vida escolar dos pequenos. Buscamos, sobretudo, investigar uma
proposta curricular para a escola da infancia, almejando a possibilidade da formagao
cidada.

Nossas reflexdes procuraram se pautar nas consideragdes de Kramer (2004),
para quem:. uma perspectiva da educagdo contemporadnea, da escola e de seu
curriculo, onde o outro é visto como um eu e onde, portanto, estdo em pauta a
solidariedade, o respeito as diferencas e o combate a indiferenca e a
desigualdade.(p. 210). Desta forma, nossa investigagdo se desenvolveu na busca
por respostas,mesmo que provisorias, a questdes que nos mobilizam, do mesmo
modo que ha algum tempo atras vimos desenvolvendo um interesse a respeito da
infancia que esta sendo “produzida” pela escola. Acreditamos que, a partir deste

estudo, construimos possiveis analises que possibilitam um novo olhar sobre a
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necessidade de wuma estruturacdo curricular, na qual os processos de
desenvolvimentos da criangca exercam um papel fundamental na escolha das
atividades a serem realizadas.

Em termos metodolégicos, buscamos realizar uma pesquisa de cunho
qualitativo, que se baseou na discursividade polifénica, privilegiando a escuta
sensivel (BARBIER, 1992) e a compreenséo ativa (BAKTIN,1994) da(s) realidade(s).
Pretendiamos, inclusive, fazer com que o campo empirico de nossa pesquisa, se
tornasse mais do que um espacgo para coletas de dados, mas que pudéssemos nos
basear no movimento de acao-reflexdo-acao, atentando para a pesquisa como uma
producao coletiva, produtora de saberes com os sujeitos nela envolvidos.

Assim, esta monografia se organiza em quatro capitulos, nos quais
apresentamos as problematizagbes desenvolvidas ao longo do processo de
pesquisa. Construimos analises acerca da tematica que nos mobilizou e impulsionou
a investigar. Sabemos, contudo, que o que traremos sao verdades provisorias, ja
gue o conhecimento estd em constante construgao, por isso ndo temos a pretensao
de responder e exaurir os desdobramento das questdes discutidas neste trabalho.

No primeiro capitulo, apresentamos uma discussdo sobre a infancia e
educacéo, propondo a compreensao da infancia, enquanto construgdo social (Pinto,
1997). Para isso construimos um breve painel, no qual narramos a estruturagao
desta categoria geracional, segundo uma perspectiva histérica. Trazemos, ainda, um
breve panorama da educacdo infantii no Brasil, analisando os avangos que
possibilitaram a expansido desta etapa de ensino. A fim de contextualizacdo da
pesquisa dedicamos uma das sec¢des deste capitulo, para apresentar os dados
referentes a educacgdo infantil, no municipio de Sado Gongalo, campo de nossa
investigacao.

Ja no segundo capitulo, temos como foco de investigagdo, o curriculo como
campo de estudos e algumas tendéncias pedagogicas que influenciaram a
estruturagao curricular das escolas de educacgao infantil. Em um primeiro momento,
buscamos compreender como conceito de curriculo vem sendo construido
historicamente. Posteriormente, nos dedicamos a organizagdo -curricular das
instituicbes de educagao infantil,para tal investigamos em fontes bibliograficas e
documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil, visando compreender que curriculo

esta sendo proposto e/ou determinado nacionalmente.
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No terceiro capitulo, fazemos a apresentacdo dos procedimentos teorico-
metodoldgicos utilizados na pesquisa, assim como algumas “pistas” apreendidas no
cotidiano da UMEI Arca de Noé. Por nos dedicarmos a pesquisa com criangas,
colocamos em debate algumas questdes éticas que permeiam este campo de
estudo.

Compreendendo que € preciso possibilitar que se ouca a voz da infancia,
apresentamos também, algumas falas coletadas direta ou indiretamente no convivio
com as criangas. Narrativas que nos despertaram uma escuta sensivel (BARBIER,
1992) e que possibilitaram algumas reflexdes sobre o curriculo da instituigdo
investigada. Ja que as professoras também faziam parte da pesquisa, as
entrevistamos, para que a partir de suas falas pudéssemos compreender melhor a
estruturacao curricular da unidade.

Diante das “pistas” coletadas no cotidiano escolar da UMEI Arca de Noé, nos
dedicamos a investigagdo de uma possibilidade curricular para a escola da infancia.
Deste modo, o quarto capitulo trata-se de um estudo sobre a Pedagogia de projetos
(Hernandez e Ventura, 1998), no qual propomos que esta possibilidade tedrico-
metodoldgica, se constitui como uma alternativa, pois a partir da mesma o curriculo
da educacgao infantil pode ser estruturado. Apresentamos algumas experiéncias
formativas que nos fizeram compreender como esta seria uma possibilidade
interessante de se trabalhar com as criancas.

O que pretendemos € compartilhar nossas descobertas nesse processo de
pesquisa, esperado contribuir para que a infancia e a educagéo da/para mesma seja
cada vez (re) pensada. Ressaltando entdo, a necessidade de nos tornarmos
professores-pesquisadores, sujeitos que refletem sobre a pratica e acreditam em
uma escola que além de socializar conhecimento, seja um espag¢o permanente de

produgao do conhecimento.
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) ] Capitulo 1: _
INFANCIA E CURRICULO: QUESTOES PARA REFLEXAO.

Pensar a crianga na historia significa considera-la como sujeito histoérico.
(Moysés Kuhlmann Jr,2007)

Com base em uma perspectiva histérica, sabemos que no ocidente, a
infancia, enquanto categoria geracional apenas recentemente ocupou um lugar de
destaque. Este lugar pouco visivel da infancia ocorreu principalmente, devido as
péssimas condicbes de saude e higiene desse periodo, pois inumeras criangas
nao sobreviviam e o “infanticidio” era considerado “natural”, fruto da auséncia de
um sentimento. Segundo o historiador da infancia, Mause, conforme nos
aprofundamos na histéria nos confrontamos com a morte, o abandono, a violéncia,
o terror e 0 abuso sexual sobre as criangas. Praticas como abandono e infanticidio
eram recorrentes.(Apud,Pinto,1997). Essas praticas contra as criangas eram
consideradas como naturais, pois as criangas eram percebidas como “seres
menores”.

Contudo, diante das altas taxas de mortalidade infantil, tornou-se
necessario a criagao de politicas voltadas para o combate destes altos indices de
mortalidade. Porém, esta atengdo se manteve apenas no que pauta a saude, ja
que superada a fase que era considerada perigosa, sem perda de tempo, a
crianga era inserida no mundo dos adultos. Assim, a funcido desta infancia era a
luta pela sobrevivéncia cotidiana

Deste modo, n&o havia socialmente um sentimento de infancia
(Ariés,1981), nem uma preocupagado voltada para educagdo da mesma.
Especialmente, porque no momento em que tivessem condi¢cbes de sobreviver
sem o cuidado e as atengbes de suas maes ou amas, em algum momento entre
as idades de 5 e 7 anos, as criangas eram langadas na “grande comunidade dos
homens.” (Heywood,2004). Deste modo, n&o existia uma distingao social e cultural
entre as particularidades das criangas e os adultos

E Heywood (2004) quem nos ensina que:

a descoberta da infancia teria de esperar pelos séculos XV, XVI e XVII, quando

entdo se reconheceria que as criangas precisavam de tratamento especial, “uma
espécie de quarentena”, antes que pudessem integrar o mundo dos adultos.(p.23)

Derivado do latim infant, que significa sem linguagem, aquele que néo fala,

o termo infancia, nos apresenta pistas que comprovam que a concepgao de
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crianga ao longo da historia da humanidade foi um conceito em construgao . Ou
seja, aquele que n&o pensa, que nao possui conhecimentos, alguém
“‘menorizado”. Contudo, este posicionamento foi sendo superado, pois se construiu
socialmente, ao longo dos contextos historicos que a crianga deve ser percebida
como um ator social, que apesar de necessitar de cuidados dos adultos em seu
processo de crescimento, possui autonomia intelectual.

Segundo Postman (1999), o conceito de infancia que predomina
atualmente, é recente. Este autor afirma, que podemos considerar que a palavra
crianga, no sentido que a utilizamos, ndo passa de cento e cinquenta anos.

Acreditamos ser relevante aprofundar a discussao acerca da construgao
social da infancia, para que posteriormente possa iniciar a articulagdo com a
educacéo direcionada especificamente para as criangas, especialmente no Brasil.
Assim, apresentaremos considerag¢des sobre os avang¢os da Educacao Infantil no
pais, tentando compreender o cenario do atendimento a infancia. Deste modo,
traremos a seguir sucintamente, o “aparecimento” da infancia, apresentando
algumas das concepgbes de educagao que se direcionava, para o atendimento

educativo desta.

1.1. A infancia: uma construcgao social.

Pesquisas historicas afirmam que ao longo da histéria da humanidade,
podemos perceber que existiram concepgdes de infancia. Essas se delineavam de
acordo com as caracteristicas sociais. Assim, buscaremos apresentar algumas
destas concepgdes de infancia e paralelamente, tentar compreender como se
concebia a educacgao destinada as criancas.

Deste modo, para discutirmos a “invengdo” da infancia, ou seja, para
tratarmos da construgéo historica desta categoria geracional, langamos mao dos
estudos de Ariés. Historiador que apesar de se autodenominar “historiador de fim
de semana”, contribuiu significativamente com teses sobre a infancia.

Segundo Ariés, na Idade Média, ndo eram percebidas as diferengas entre
criangas e adultos, ou seja, até o fim do século Xlll, ndo existem criangas
caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido.
(Ariés,2006, p.18). Alias, as criangas assim, que tivessem condigdes de sobreviver
sem 0s maiores cuidados, eram inseridos em meio aos adultos, participando de

jogos e trabalhos do mundo adulto.
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Neste sentido, o historiador afirma a inexisténcia de um sentimento de
infancia, pois ndo havia uma conscientizagao das particularidades das criangas,
justificando a auséncia de agbdes educativas para as mesmas. Ja que a escola
medieval permaneceu indiferente a distingdo e separacdo das idades, uma vez
que nédo se destinava a educar a infancia (Pinto, 1997, p.36). Percebemos entao,
porque o historiador da infancia afirmou existir uma indiferengca em relacéo as
criangas.

Apesar de Ariés ter sido pioneiro nos estudos acerca da infancia, alguns
historiadores direcionam-lhe criticas aos seus estudos, por isso desenvolveram
pesquisas a partir dos quais pudessem apresentar conclusbes que fossem de
encontro as propostas feitas pelo precursor dos estudos sobre criangas. Contudo,
nao cabe neste momento, discutir este confronto de opinides, ja que nossa
intencdo esta voltada para como se delineou a infancia desde a ldade Média até
os dias em que vivemos.

Numa perspectiva histérica, podemos atribuir ao surgimento da imprensa e
a necessidade da alfabetizacéo, o inicio do reconhecimento da diferenca entre as
criancas e adultos, pois se criou uma nova definicdo da idade adulta baseada na
competéncia de leitura , e, conseqlientemente, uma nova concepg¢éo de infancia
baseada na incompeténcia (Postman,1997,p.32). A partir destas modificagcbes
sociais e da importancia da alfabetizagdo, podemos traduzir como o inicio do
interesse pela educacgao infantil.

Diferentemente da era medieval, na modernidade um novo conceito de
crianga e educacado comeca a ser construido. Foi por volta do século XVIII, que os
pensadores mais se aproximaram da concepg¢ao de infancia contemporanea, pois
afirmaram com seguranga que as criangas S&o importantes em si, em vez de
serem simplesmente adultos imperfeitos.(Heywood,2004, p.37).

Assim, atribui-se ao iluminismo a ampliagdo da preocupagdao com as
criangas, pois, apesar de um ideal paradoxal, a filosofia das luzes propds uma
nova concepgao de infancia. Segundo Souza e Pereira (2000), fildsofos iluministas

definem a crianga, como:
tempo e lugar das paixdes, dos desejos e da propria experiéncia que antecede os
limites da palavra e da razéo, no entanto, depositaria em potencial de algo que ira se

revelar no futuro, ou seja o0 modo como nos tornamos homens dotados da
razdo.(p.4)
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Dentre estes filosofos, dois deles se dedicaram a escrever sobre as
criangas: Locke e Rousseau, sendo que ambos apresentaram teorias que
afirmavam uma concepcgédo de infancia e simultaneamente apontavam como a
educacao destinada a mesma deveria se estruturar. O primeiro defende a teoria
da tabula rasa, na qual afirma que a crianga € como uma superficie de cera
maleavel, onde os adultos poderiam “escrever” aquilo que julgavam necessario ao
seu desenvolvimento.(Pinto,1997, p.40). Percebemos que ao trazer a concepgéo
de infancia, o filésofo paralelamente apresenta uma concepg¢do de educacgao
infantil, ou seja, propde que a crianga € uma folha em branco e que caberia aos
adultos responsaveis por sua educacdo, preenché-la com aquilo que
consideravam relevante para o desenvolvimento da mesma.

Ja as concepgbes de Rousseau, conseguiram influenciar inumeras
propostas pedagdgicas da modernidade. Para o pensador, a crianga nasce boa e
pura. Deste modo, a primeira educagédo deve ser puramente negativa e natural, ou
seja, de preservagdo da inocéncia e espontaneidade infantil.(Pinto,1997, p.41). O
filbsofo acreditava que a acado educativa ndo deveria ensinar verdades, mas
guardar as caracteristicas das criangas, evitando que as mesmas ficassem
expostas as influéncias da sociedade.

Na modernidade, surgiu a concepgdo romantica de infancia, mas
precisamente ao final do século XVIII e inicio do século XIX, se caracterizando por
uma modificagao sutil do pensamento de Rousseau, pois os romanticos afirmavam
as criangas como criaturas de profunda sabedoria, sensibilidade estética mais
apurada e uma consciéncia mais profunda das verdades duradouras.
(Heywood,2004,p.39). A teoria romantica afirmava ser possivel aprender com as
criangcas, concebendo de forma diferenciada a educagdo proposta pelos
iluministas, que visava apenas o ensinar por conta do adulto.

Mesmo que tenha sido inovadora , a visdo romantica ndo foi predominante,
visto que ainda se mantinham idéias da antiga tradicdo que associavam as
criangas ao pecado original.

Finalmente, chegamos aos séculos XIX e XX, nos quais estudiosos
dedicam-se ao estudo da infancia, buscando compreender como as concepg¢des
foram sendo construidas e como se pode definir esta categoria geracional.
Percebe-se que apesar de se ter notado que as criangcas possuem suas

particularidades, ainda no século XIX, estas eram utilizadas como mao-de-obra,
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visto que as familias de classes populares utilizavam-se do trabalho infantil como
uma parcela na renda familiar.

Apesar da mao-de-obra infantil ter sido utilizada em larga escala, foram
sendo construidas legislagdes que estiveram direcionadas para a erradicagao do
trabalho infantil, propondo uma educacdao compulséria que pudesse diminuir as
diferengas entre as classes. E para estimularem a retirada das criangas dos locais
de trabalho, (...) promoveram uma  ‘sacralizagdo” da infancia.
(Heywood,2004,p.42). Ou seja, criaram a imagem da crianga como algo sagrado,
afirmando que sujeitando as criangas ao trabalho, as familias estariam tocando de
forma profana naquilo que é sagrado. Assim, com esta nova concepg¢ado de
infancia, atribui-se mais valor sentimental as criangas. Alguns historiadores
afirmam que esta reformulagdo acerca da infancia, pode ser compreendida como
uma versdo moderna da concepgao romantica.

No século XX, mais uma vez as mudangas sociais influenciaram na
compreensao da infancia. Com a crescente urbanizagdo e industrializagao se
inicia um movimento de reconhecimento das criangas enquanto potencialidades
para o futuro. Portanto, tornaram-se necessarias a¢des educativas que evitassem
que esta categoria se perdesse em meio as “perdi¢des da juventude”.

Ao analisarmos como vem sendo construida a infancia, compreendemos
que esta ndo se desenvolveu de forma linear. Podemos considerar que se
constitui em um movimento ciclico, marcado pelo “aparecimento” e
“‘desaparecimento” da infancia. Quanto a esta circularidade, Postman (1999)
contribui com um estudo no qual afirma que esta categoria geracional estaria

desaparecendo. Afirmando ainda temer :

ter que ficar parado a espera enquanto o charme, a maleabilidade, a inocéncia e a
curiosidade das criangas se degradam e depois se transfiguram nos tragos
mediocres de pseudo-adultos é doloroso, desconcertante e sobretudo, triste. (p.13)

Segundo este autor, a infancia, que por sinal € uma construgao recente,
estaria se perdendo, pois ndo temos conseguido perceber as diferengas entre
criancas e adultos. A infancia tém sido roubada, ja que suas caracteristicas
essenciais, ndo estdo mas tao visiveis.

Deste modo, percebemos que ao longo do tempo, a infancia vai sendo
construida, ou seja, percebe-se que a crianga ndo se trata de um adulto em

“‘miniatura”, nem apenas um futuro adulto, mas € possuidora de particularidades,

19



necessita de cuidados especiais e possui potencialidades. E que ao longo de seus
primeiros anos de vida ja constroi conhecimento.

Para que se estabelecesse a concepgao de infancia que temos no século
XXI, foi preciso que esta, fosse sendo (re) construida socialmente até que, as
criangas pudessem ser concebidas como atores sociais. Como retrata Tavares
(2006), A crianga perde o anonimato. Transforma-se em “individuo’, (...).Passa a
ser sujeito de direitos e desejos, dotado de importdncia social até entdo
desconhecida. Deste modo, com a idéia de crianga como ser social, torna-se
necessario o estabelecimento de propostas de educacdo para infancia que
dialoguem com esta nova concepg¢do. Pelo menos do ponto de vista teorico,
discursivo.

Buscamos neste primeiro momento expor, de forma breve, a trajetdria
histérica delineada pela infancia; trajetéria esta, que serve para nos lembrar de
que a crianga é um constructo social que se transforma com o passar do tempo
(...).(Heywood,2004,p.21). Assim, do mesmo modo que infancia se construiu
historicamente, a educacao desta foi sendo simultaneamente desenhada de

acordo com o conceito de crianga que imperava no contexto histérico e cultural .

1.2. A Educacao Infantil no Brasil.

Por algum tempo, a educacdo da crianga ficou apenas sob responsabilidade
da familia. Durante séculos ndo existiram instituicdes que compartilhavam com os
pais a responsabilidade da educagao das criangas. O modelo de educacao infantil
que conhecemos nos dias atuais, aquela que tem por fungdo complementar a
familia, pode ser considerado recente, pois historicamente o conceito de crianga foi
sendo (re) modelado de acordo com as mutagdes sofridas pela sociedade.

Diante destas modificagées nas estruturas sociais, surge a necessidade de
espagos que possam atender as criangas, ja que se construiu socialmente uma
idéia de infancia, e simultaneamente ocorreu uma reorganizacdo da estrutura
familiar , sendo as mulheres incorporadas ao mercado de trabalho. Deste modo,
com estas mudancgas sociais e econdmicas, a escola se constitui primordialmente
neste espacgo.

Inicialmente a agdo educativa visava proteger as criangas das mas influencias

para que se mantivesse a ingenuidade destes individuos. Este modelo escolar se
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estruturou entre os séculos XVI e XVII, sendo fortemente influenciado por teorias da
época.
A expansao das instituigdes de educacao infantil ocorreram no fim do século
XIX na Europa e no Brasil apenas na segunda metade do século XX.
A educacao infantil brasileira, se expandiu principalmente ap6s a década de
90", por conta das mudangas sécio-econdmicas, como: a crescente urbanizagao, o
aumento do acesso da mulher no mercado de trabalho e a modificagdo do modelo
de familia, como antes afirmado. Podemos apontar que com a institucionalizagéo
dos direitos das criangas, reforcou-se a necessidade de classes de educacéio infantil.
Quanto aos direitos da infancia a Constituicdo Federal de 1988, defende que:
E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educagdo, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligencia, discriminagéo, exploragao, violéncia e opresséo. (Art.227)

Neste contexto, a carta constitucional representou um marco, pois apregoou
as criangas e aos jovens o papel de sujeitos de direitos e dentre esses, o direito a
educacdo. Quanto a este direito, a constituigdo garante também aos trabalhadores
(homens e mulheres) o direito do atendimento gratuito para seus filhos. Constitui-se
entdo dever do Estado oferecer educagao infantil em creches e pré-escolas. Deste
modo, o direito deve ser garantido tanto aos pais como as criangas.

Considerado outro avanco para a educacao da infancia, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), criado em 1990. Este documento , reafirma a educagéao
como um dos direitos da infancia. Além do mais, decretou a criagdo dos Conselhos
dos Direitos da Crianga e Adolescente e os Conselhos Tutelares, mecanismos que
tem por fungao auxiliar na garantia dos direitos as criangas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de n°® 9.394, de dezembro
de 1996, constituiu-se em um significativo avang¢o para a garantia do atendimento
educativo voltado para as criangas de zero a seis anos, pois no corpo desta lei , sdo
feitas algumas referéncias exclusivas para a educacgdo infantil, reforcando a

importancia desta etapa da educacao.

3 Apesar do recorte histérico-temporal, ndo desconsidero a existéncia de instituicdes que atendiam a
infancia, contudo foi no referido periodo que se intensificaram as politicas voltadas para o
atendimento da infancia.
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Primeiramente, a LDB, reafirma no titulo Ill, Do direito a educacéo e do dever
de educar, art. 4°, inciso IV, que é dever do Estado garantir o acesso das criangas
em instituicdes publicas e de forma gratuita, oferecendo creches para as criangas de
zero a trés anos de idade e pré-escolas, para as de quatro a seis anos. Sendo que
esta distingdo so6 é feita considerando como critério a faixa etaria.

Na Lei n° 9.394/96 , a educacdo infantii € considerada como parte da
Educacao Basica.(Titulo V, capitulo I, segédo Il, art. 29), e propaga como meta
principal da educacao infantii promover o desenvolvimento integral da crianga.
Sinalizando ainda a complementaridade da agao escolar junto as familias, ou seja, a
escola complementa a educagéao familiar, de modo algum a substitui. Propde-se que
as instituicdes devem se integrar as familias e a comunidade para oferecer o que a
crianga necessita e possibilitar o seu pleno desenvolvimento.

Outro fator abordado na lei é quanto a formagao dos profissionais. A
legislacdo define que os educadores para atuarem nesta etapa da educagao basica,
precisam ter a formag&o minima no curso normal com especializagdo em educagao
infantil. Cabendo aos Conselhos de Educacédo, criar politicas para a formacgao
continuada destes profissionais para que haja uma qualificagdo no atendimento das
criangas.

A LDB determina, ainda, que os municipios estardo incumbidos de oferecer a
educacao infantil em instituicdes, tais como creches e pré-escolas. Cabendo a
Uniao o estabelecimento de leis e a colaboragdo com os Estados, Municipios e o
Distrito Federal e ainda guiar a organizagdo dos curriculos e diretrizes para
educacao infantil para constru¢ao de uma base de formacédo em comum.

Estas politicas foram alguns dos avancgos estabelecidos para infancia. Pode-
se perceber o progresso no atendimento das criangas, a partir da Constituicdo de
1988 e até a LDB 9.394/96, quando se instituiu a educacéo infantil como a primeira
etapa da educacgédo basica, justificando a ampliagdo da preocupagao voltada para a
educacao das criancgas.

Analisando ainda as influéncias destas tomadas de decisdes direcionadas
para o atendimento da infancia, percebemos que a designagédo do termo educagao
infantil ao invés de ensino infantil, demonstrou-se uma visdo mais ampla dos
processos pedagogicos necessarios para esta faixa etaria (Barbosa,2004). Deste
modo, consideramos este posicionamento um marco para educagao infantil, pois

como coloca a autora, ampliou-se o leque acerca desta etapa da Educagao Basica,
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levando em conta as potencialidades e particularidades das agbes pedagogicas da
mesma.

Bastante presente nas discussbes sobre a funcdo das instituicbes para
infancia, esta a relagao entre cuidar e educar. Definiu-se que para atender o primeiro
aspecto seja necessario oferecer cuidados voltados para higiene, saude e
alimentagado. Para alcancgar o aspecto educativo , erroneamente, tem-se reduzido o
mesmo ao disciplinamento das criangas e/ou proposto um modelo similar ao do
ensino fundamental. Por isso € preciso que se construa uma proposta pedagdgica
que abranja a dimensao cuidar/educar sem que haja um reducionismo de um em
detrimento do outro.

Um fator essencial para educagao é o que nos aponta Kramer (1991) quando
afirma que é: fundamental que se amplie a oferta de educacgéo infantil para criangas
de 0 a 6 anos, de modo a garantir a todas, o direito de acesso e permanéncia.
Portanto, ndo basta apenas criar leis, mas é necessario que estas sejam cumpridas,
para que assim possa ser assegurado o direito a educacgao.

Percebemos também que além da oferta, o trabalho realizado no interior
dessa escola deve ter a qualidade necessaria para que possa com efetividade
beneficiar as criangas (Kramer,1991). Por isso acreditamos ser relevante propor uma
discussdo acerca do curriculo da educacéao infantil, ja que o trabalho pedagdgico
protagonizado nos espacgos das instituigdes de educagao da infancia, se delineia a
partir de sua estruturagao curricular.

Acreditamos que seja necessario apresentar um panorama da Educagao
Infantil na cidade de S&o Gongalo, ja que nossa pesquisa tem como campo empirico
uma das escolas da rede municipal de educagdo. Para que em seguida possamos

iniciar uma discussao acerca do curriculo.

1.2.1 O municipio de Sao Gongalo e a educagao da infancia.

Localizado na regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, 0 municipio
de Sao Gongalo € um dos mais populosos, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), contando com 889.828 habitantes.

Assim como a educagao nacional, a cidade tem como um de seus desafios

garantir o direito a educacgéo de suas criangas . No que pauta a educacgao infantil,
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sabe-se que esta ha algum tempo vem sendo oferecida em maior escala por
instituicées privadas.

Como anteriormente apresentamos, as ag¢des educativas para a infancia,
tiveram seu apice na década de 1990, e concomitantemente , a prefeitura iniciou a
oferta de pré-escolas municipais e mais recentemente passou a oferecer creches.
Com um significativo atraso apenas no ano de 2004 €& que a secretaria municipal
iniciou agdes para o oferecimento de creches publicas.

Na LDB 9.394/96, ficou determinado que cabe aos municipios oferecer
educacdo infantil, em instituicbes sejam elas, creches ou pré-escolas. Para se
adequar a legislacao, a secretaria de educagao da cidade de Sdo Gongalo, construiu
em 2004 o Plano Municipal de Educag¢ao (PME), envolvendo em sua elaboragéo
representantes de diferentes instancias, como dos movimentos sociais, de
universidades (publicas e privadas) e do poder publico. A partir do PME, visava-se a
estruturagdo de metas que devem ser cumpridas em dez anos.

No que diz respeito a educagao infantil, o plano tem como metas a ampliagéao
de vagas e a garantia qualidade das institui¢cdes, inclusive tem como proposta a
construcado de pelo menos uma creche municipal a cada ano.

Entendemos ser relevante destacar que por mais que pare¢ga um avango a
proposta do PME, da construcdo de uma creche por ano, ainda sim nao seria
suficiente para garantir a quantidade de vagas necessarias para o atendimento da
crescente demanda. Umas das saidas encontradas para o aumento da oferta é
conveniamento com creches comunitarias, pois estas tém, de forma significativa,
sido responsaveis pela educacao das criangcas em Sao Gongalo.

A partir de alguns dados* da Secretaria Municipal de Educacgao, percebemos
o quanto é insuficiente o atendimento as criangas gongalenses . Atualmente, o
municipio disponibiliza 6 creches municipais, que atendem a 538 criangas. Conta
com 36 creches comunitarias conveniadas, nas quais sdo atendidas 2917 criangas.
A secretaria municipal oferece ainda, educacgao infantil para 4366 criangcas em 57
escolas. Atendendo a um total de 7821 criangas gongalenses.

Ao nosso ver estes indices demonstrarem que as vagas sao inferiores a

quantidade de criangas em idade pré-escolar na cidade, Pois segundo dados do

* Dados divulgados por Liana Pessoa, representante da Secretaria Municipal de Educagéo no
Seminario de Educacéo Infantil, realizado em 24 de julho de 2008, na Faculdade de Formacao de
Professores -UERJ.
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IBGE, existiriam mais de 100 mil criancas de zero a trés anos de idade, em Sao
Gongalo. Ou seja, menos de oito por cento da demanda efetiva € atendida pela rede
de ensino municipal. Por isso nosso foco de interesse esta direcionado para a
investigacao das acgbes pedagdgicas, buscando compreender se estas tém sido
suficiente para oferecer a qualidade, ja que a oferta de vagas , ndo consegue
atender a demanda exponencial .

Deste modo, pesquisamos sobre o curriculo da educagao infantil, pois é a
partir do mesmo que se estrutura o cotidiano das escolas da infancia. Nossa
intencdo € apreender se esta estruturacdo tem se preocupado com a qualidade da
educacéo oferecida as nossas criangas, particularmente as gongalenses.

Nesse sentido, buscaremos definir o que é curriculo, para posteriormente
ampliar a discussao sobre o curriculo da educacgao infantil e suas influéncias no
desenvolvimento das criangas. Objetivamos uma reflexdo acerca de uma
possibilidade curricular que atenda as necessidades da infancia, valorizando a
curiosidade e o grande desejo de aprender caracteristica desta categoria

geracional.
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] Capitulo 2: _
CURRICULO COMO OBJETO DE ESTUDO: ALGUMAS QUESTOES

Quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo nos que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade.

(Tomaz Tadeu da Silva,2007)

Para conceituarmos curriculo dialogaremos com tedricos, que discutem a
cerca deste campo como, Silva e Moreira (1995). O livro de Silva por exemplo,
“‘Documentos de ldentidade” (2007) apresenta um panorama historico dos estudos
sobre curriculo, tratando das teorias tradicionais as teorias poés-criticas. A partir
desta leitura, compreendemos que historicamente o conceito de curriculo tem sido
(re) construido historico e culturalmente, expressando as contradigdes e dilemas das
sociedades contemporaneas.

Etimologicamente, curriculo deriva do latim curriculum, que literalmente
significa pista de corrida, um percurso a ser realizado (Silva,2007). Esta definicdo
nos oferece pistas para pensarmos acerca deste tema.

Contudo, acreditamos ser relevante antes de avangarmos nesta discussao
apresentarmos o que entendemos por curriculo e suas implicagcdes, conforme

afirmam Moreira e Silva (1995, p.7-8).

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissédo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagbes de poder. O curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas. O curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares.

O curriculo como campo de investigacao, foi sendo construido ao longo do
final do século XIX e inicio do século XX. Ja que principalmente com a
institucionalizacdo da educacdo de massas, se fortalecem reflexbes sobre o
curriculo.

Segundo Silva (2007), Bobbitt ao escrever o livro “The Curriculum (1918)”,
pode ser considerado pioneiro na constituigdo do curriculo como campo de estudo.
O precursor objetivava o planejamento das ag¢des educativas, para isso apropriou-se
do modelo organizacional taylorista. Assim, a escola herdava caracteristicas fabris.
Além disso, a palavra central das agdes pedagdgicas era “eficiéncia”.

Entao, a questdo do curriculo se transforma numa questdo de organizagdo. O

curriculo é simplesmente uma mecanica. (Silva, 2007, p.24). Numa perspectiva
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tradicional o curriculo se resume a técnica, buscando responder a questdo: O que
ensinar?

Em contrapartida, anteriormente a producao de Bobbitt, John Dewey no ano
de 1902, langou um livro que trazia a palavra curriculo no titulo. O mesmo propunha
uma educacdo que formasse o aluno para democracia, dando importancia as
escolhas e experiéncias dos sujeitos, como determinantes na constituicdo do
curriculo. Este por sua vez propunha entdo, um curriculo progressivista. Ja Bobbitt
em sua teoria defendia um curriculo tecnicista.

Apesar de ambos terem influenciado os estudos acerca da educagéo, foi o
pioneiro que alcangou mais éxito no que concerne o campo do curriculo,
influenciando outros tedricos. Sendo Tyler, um desses, compartilhando ideais e
trazendo mais uma vez a centralidade do curriculo para a idéia de organizagcao e
desenvolvimento. Refor¢ga assim o curriculo como uma mera questéo técnica.

Apenas nos anos 70, que as teorias tradicionais comegaram a ser
questionadas, iniciando-se um movimento para a construgdo de teorias criticas.
Entretanto, a partir dos anos 60, iniciam-se estudos que questionam a estruturagao
da educacéo, feitos por sociélogos e filésofos. Pesquisadores® preocupados em
investigar como as relagdes sociais estdo presentes nos espacos destinados a
educacdo. Mesmo que as pesquisas nao estivessem diretamente relacionadas com
0 campo curricular, ainda sim, trouxeram contribuicées para que se estabelecessem
as teorias criticas sobre o curriculo.

Fundamentados nestes estudos, os tedricos do campo do curriculo
compreenderam que o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o
curriculo faz. (Silva,2007, p.30). Deste modo, percebe-se que o curriculo se
relaciona com a sociedade, com a cultura, abordando relagdes de poder e de saber
no interior de cada sociedade.

Altusser, filésofo francés contribuiu para os estudos no campo do curriculo ao
defender em seu ensaio, A ideologia e os aparelhos ideolégicos do Estado, a
relacdo entre educagdo e ideologia, que ocupou /a centralidade nas discussdes
sobre curriculo. Segundo o filésofo, a permanéncia da sociedade capitalista depende

® Dentre estes estudiosos podemos citar : Michael Yong (Inglaterra), Paulo Freire (Brasil), Althusser,
Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet (Franca).
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da reprodugdo das estruturas sociais existentes. Para que se mantenham as
relagbes capitalistas, a ideologia se constitui peca fundamental para que o status
quo, néo seja contestado.

Este autor, defende que os aparelhos ideolégicos do Estado, sao
responsaveis pela producao e disseminagao das ideologias. Define que a ideologia é
constituida por crengas que nos levam a aceitar as estruturas sociais (capitalistas)
existentes como boas e desejaveis.(Silva, 2007, p.31).

A escola é caracterizada como um aparelho ideoldgico, pois é a partir de seu
curriculo que a ideologia € disseminada, ja que através dos conteudos transmitidos ,
as crengas e 0s modelos sociais sdo propostos como aceitaveis. Alias, atua de
forma discriminatoria ja que ela inclina as pessoas das classes subordinadas a
submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem
a comandar e controlar. (Silva,2007, p.32)

Assim, Althusser contribuiu de forma significativa com seu estudo para o
campo do curriculo, ndo sé este fildsofo como outros, principalmente ao arrazoar o
curriculo como disseminador da ideologia, desconstruindo assim, a suposta
neutralidade curricular.

Portanto, foi na década de 70, que emergiram as criticas acerca do curriculo,
apontando para um movimento de “desnaturalizagdo”, do mesmo, ja que o conceito
tradicionalmente defendido considerava o curriculo enquanto agdo neutra. Deste
modo, compreendeu-se a necessidade da estruturagdo de conceitos que
questionassem a suposta neutralidade atribuida ao curriculo.

O posicionamento critico se fundamentou em conceitos que buscavam
esclarecer as relagbes existentes entre o curriculo e questdes ideoldgicas. Para isso
os tedricos do campo, langaram mao de estudos que investigam como questdes
sociais e a educagao se relacionam.

Foi nos Estados Unidos, que um movimento de critica denominado de
Sociologia do Curriculo ganhou forga , contribuindo para definir as diretrizes para os
estudos criticos no campo curricular. Compreende-se, entdo, que para teorizar
sobre curriculo era preciso estabelecer uma relacdo entre a questao curricular e as
questdes sociais. Posicdo que se contrapde a concepgao tecnicista de curriculo.

Mas, foi na Inglaterra que surgiu a chamada Nova Sociologia da Educacéo,
que se baseava nas teorias de Marx, e que se constituiu como uma corrente de

discussdes sobre curriculo que se constituem como referenciais para aqueles que
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tem se esforcado para compreender as relagbes entre o processo de selegéo,
distribuicdo e organizagdo e ensino dos conteudos curriculares e a estrutura de
poder do contexto social inclusivo (Moreira e Sliva,1995)

Com a Nova Sociologia da Educagao (NSE), as teorias sobre curriculo
deveriam esclarecer as relagdes entre curriculo e poder, propondo que se
entendesse como era organizado o conhecimento e como era distribuido o poder.

A partir um ponto de vista marxista, entende-se que a énfase na eficiéncia e
na racionalidade administrativa (como propunha a concepgéo tradicional) apenas
refletia a dominagdo do capitalismo sobre a educagdo e o curriculo, contribuindo
para a reprodugédo das desigualdades das classes.(Silva, 2007, p.38)

De tal modo os ideais defendidos pela NSE, propunham que para a
construgéo do curriculo era preciso que a cultura dos grupos subordinados fizesse
parte desta estruturagdo e ndo sé as tradigdes dos grupos dominantes. Portanto, o
curriculo estaria baseado na idéia de “construcdo social’. As influéncias desta
sociologia foram difundidas principalmente nos anos 80, sendo que posteriormente
foi dissolvida, em diversas perspectivas analiticas e tedricas.

Em uma discussdo sobre a questdo curricular, ndo poderiamos deixar de
tratar do conceito de curriculo oculto, que sempre esteve presente nas teorias
criticas, ora de forma explicita, ora implicita.

Silva (2007) defende que: O curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.(p.78)

Deste modo, € a partir do curriculo oculto que aprendemos atitudes,
comportamentos e valores que séo convenientes para que o individuo se ajuste aos
padrées socialmente desejados. A prépria organizagdo do espago escolar
implicitamente exige determinadas posturas dos alunos para que estes possam se
enquadrar ao modelo dominante.

Mesmo que o conceito de curriculo oculto tenha sido pertinente as
teorizagbes curriculares criticas, este sofreu desgaste, visto que algumas
apreciacoes, se limitaram a busca por instancias do curriculo oculto, esquecendo-se
das relagdes sociais mais amplas.

Com o enfraquecimento das teorias criticas estruturam-se as pds-criticas, que
mantém a postura critica. Uma vez que, mas do que superar o posicionamento

critico as teorias pés-criticas devem ampliar as teorizagées no campo do curriculo.
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Novas perspectivas vdo emergindo, assim como novas questdées ganham
espagco no debate a respeito do curriculo. De modo geral, se discute como o
curriculo esta intrinsecamente ligado a construcado de identidades e subjetividades.
Visto que além dos conteudos disciplinares, os sujeitos escolares, adquirem valores
culturais.

A énfase do curriculo pos-critico € na questdo da diferenga e do
multiculturalismo, ja que este posicionamento tedrico defende que existem culturas e
nao apenas uma unica cultura, monolitica . Assim sendo, € preciso que a
estruturagao curricular seja sensivel a estas questdes.

Segundo Forquin (2000) uma tens&o permanente no campo do curriculo é a
relagdo entre o universal e o relativo, conceitos que permeiam a discussao referente
a educagdo e cultura. O autor, propdée que haja uma conciliagdo entre o
universalismo pertinente ao pensamento cientifico e o relativismo proposto pelas
ciéncias historicas, dando atencao a pluralidade cultural e dos modos de vida.

Em suma, as teorias pds-criticas propdée um posicionamento, mais uma vez
critico, no qual o curriculo antes de propor condi¢des igualitarias, faga com que as
questdes pertinentes a diferenca e identidade sejam discutidas e criticadas. Pois o
curriculo €& concebido como artefato cultural que produz identidades e
subjetividades, no contexto das relagbes de poder. (Silva,2007, p.142) Por isso se
torna latente a necessidade de discussdes neste campo, buscando apreender de
que modo o curriculo veicula ideologias que reforgcam relagdes sociais desiguais.

Como é o espacgo escolar que comporta a diversidade cultural, cabe a
estruturagdo curricular, possibilitar que as culturas tenham condigbes igualitarias e
que aquelas culturas que socialmente sdo esmagadas em detrimento a cultura
hegemodnica, tenham a possibilidade de serem reconhecidas como tais.

Finalizaremos nossa discussdo acerca do curriculo, enquanto objeto de
estudo, para estarmos em seguida pontuando algumas questdes que dizem respeito
a organizagao e estruturagdo curricular da escola da infancia. Entretanto,
acreditamos ser importante sintetizar o conceito de curriculo descrito ao longo
destas paginas.

Concluimos que, com as teorias criticas aprendemos que o curriculo é,
definitivamente, um espag¢o de poder. O conhecimento corporificado no curriculo
carrega as marcas indeléveis das relagbes sociais de poder.(Silva, 2007, p.147).

Portanto, é fundamental que a estruturagcdo curricular das instituicbes de ensino
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estejam atentas para que a reproducgéo das desigualdades nao ocupe lugar central
em seu curriculo.
Antes de avangarmos em nossa discusséao, dialogaremos mais uma vez com

Silva (2007), ja que corroboramos que:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram, O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade.(Silva,
2007, p.150)

Enfim, o curriculo é formador de identidades, e por isso é preciso que esteja
em discussao as possibilidades de uma estruturagdo curricular que nao seja
reprodutora das desigualdades sociais e além de tudo possa contar com a
participagéo dos sujeitos evolvidos no processo educacional.

Visto que, € necessario que o curriculo esteja em debate, estaremos na segao
seguinte trazendo uma discussdao em torno da organizagdo e o curriculo das
instituicbes de ensino para infancia, buscando travar um dialogo com as politicas
publicas construidas para nortear a estruturagao curricular das escolas de Educacéao

Infantil.

2.1 A escola da infancia e seu curriculo: uma apreciagao tedérico-pratica.

Uma vez que pode ser ampla a discussédo entorno do conceito de curriculo,
acreditamos ser relevante destacar a concepgdo por nos defendida, ou seja,
defendemos que o curriculo é constituido pelas situagdes de aprendizagens
oferecidas as criangas dentro e fora do ambito escolar.

Além do mais, compreendermos o curriculo como formador de identidades,
por isso defendemos que a organizagdo curricular da Educagéo Infantil, deve
constituir-se como um espaco no qual a crianca deveria ser o foco central da
organizacgao e das acdes pedagogicas. Isto €, que os sujeitos infantis possam, assim
como os demais sujeitos escolares, participar desta estruturagdo na instituicdo da
qual fazem parte.

Deste modo, a escola da infancia estaria evitando a reproducdo das
ideologias dominantes. E para que esta transformagdo acontega, € preciso que
estruturagao curricular esteja calcada em propostas que percebam as criangas como
sujeitos de direitos, cidad&dos plenos. Possibilitando que a escola de Educagéo
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Infantil, ndo seja concebida apenas como preparacgao para a escola fundamental, e
sim seja compreendida como /ocus privilegiado para construgao do conhecimento.

Avancando em nosso debate sobre o curriculo da educacao infantil, como é
de nosso conhecimento, assim como a infancia, a educagdo da mesma, foi sendo
construida historicamente. Por isso seus curriculos contaram e contam ainda hoje,
com influéncia de tedricos que pesquisaram sobre a educag¢ao na/para infancia.

Mesmo sabendo que nado seja uma tarefa facil compendiar as tendéncias
pedagogicas que contribuiram para que se estruturassem as escolas de educagao
infantil no Brasil. Visto que, existe toda uma complexidade que envolve a realidade
proposta. Alias, os professores e suas praticas ndo se encaixam exatamente a uma
tendéncia, ja que a pratica é essencialmente contraditoria.

Estaremos apresentando, algumas das tendéncias que nortearam a
estruturagdo e organizagdo das escolas de educagao infantil em nosso pais, pois
compreendemos que, nenhuma pratica é neutra: ao contrario ela esta sempre
referenciada em alguns principios e se volta para certos
objetivos.(Kramer,1991,p.23).

E Kramer (1991) que apresenta trés tendéncias pedagdgicas que
contribuiram com a educacéo infantil no Brasil, sendo elas: a Tendéncia Romantica,
Tendéncia Cognitiva e a Tendéncia Critica.

A primeira concebe o espago da pré-escola como um “jardim, no qual as
criangas sao sementes e a professora a jardineira”. Por isso temos os chamados
Jardins de Inféncia. J& a segunda tem sua énfase na psicogenética, visando o
desenvolvimento da inteligéncia e autonomia. Por ultimo a tendéncia critica propde
que a pré-escola seja um local do trabalho coletivo e percebe que tanto as criangas
e professoras sao cidadaos, e tem por funcao a transformacgao social.

Neste estudo monografico,estaremos desenvolvendo de forma sucinta, cada
uma dessas tendéncias, sintetizando as propostas desenvolvidas pelos tedricos que
as constituem. Este movimento implica em posteriormente apresentar uma
possibilidade curricular que considera as criangas como sujeitos construtores do
conhecimento, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais significativo. Pois,
além de valorizar os interesses das criangas, esta concepgao curricular possibilita
que a escola se transforme em um espaco de constante pesquisa e busca por

respostas as duvidas que emergem em seu cotidiano.
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Destacamos, que embora seja comum nas escolas brasileiras a concepgao
de educacao infantil como preparacdo para a alfabetizacdo, esta ndo pode ser
considerada como tendéncia. Ja que desconsidera as especificidades desta etapa
da educacgao, antecipando uma perspectiva tradicional do ensino fundamental. Alias,
quando a educacao infantil se baseia apenas no treinamento, estaria visando a
“‘aceleragcdo” (das criangas das classes médias) ou a “compensagéo de caréncias”
(das criangas das classes populares). (Kramer, 1991p,24-25). Embora seja amplo o

debate referente a este posicionamento, ndo nos aprofundaremos nele.

2.1.1 O Jardim de infancia: A tendéncia romantica e seus precursores.

A educacado pré-escolar nasce no século XVIlIl, momento no qual se
fundamentavam, no campo filoséfico, os principios do liberalismo. Socialmente, as
estruturas da sociedade foram profundamente modificadas, e, diante dos avangos
nas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, comecaram a efervescer
questionamentos a escola tradicional, no que pauta o plano educacional.
(Kramer,1991)

Em virtude destas questdes comega a se fundamentar o movimento da
Escola Nova, que se aprofundou entre os séculos XIX e XX. Algumas metodologias
emergiram deste movimento e tais influenciaram o ensino no Brasil, principalmente a
educacao infantil.

Segundo Kramer (1991) os principios da Escola Nova eram:

A valorizagdo dos interesses e necessidades da crianga; a defesa da idéia do
desenvolvimento natural; a énfase no carater lidico das atividades infantis; a
critica a escola tradicional, porque os objetivos desta estdo calcados na aquisi¢do

de conteldos; e a consequente prioridade dada pelos escolanovistas ao processo
de aprendizagem.(p.25)

Desta forma, as atividades tornam-se eixo central dos curriculos que derivam
desses principios. Assim, esta € uma caracteristica peculiar da tendéncia romantica,
que tem por representantes, o pioneiro Froebel (criador dos jardins de infancia),
Decroly e seus “centros de interesses” e Montessori com sua “pedagogia cientifica”.

Apesar de representarem a mesma tendéncia, considerando as criangas
como sementinhas ou plantinhas, ainda sim podemos constatar algumas diferengas
entre estas trés concepcgdes, para isto estaremos apresentando sucintamente

algumas das caracteristicas de cada concepgao.
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Froebel (1782-1852) é considerado precursor da educagéo pré-escolar, visto
que este educador aleméao, foi o fundador do primeiro jardim de infancia, o chamado
Kindergarten, instituicdo de ensino que se diferenciava das demais, por nao possuir
um carater assistencialista, mas sim pedagogico. Em sua teoria defendia a idéia da
evolugdo natural da crianga e enfatizava a importancia do simbolismo
infantil.(Kramer,1991,p.26) Propunha que a centralidade do desenvolvimento
deveriam ser as atividades espontaneas, pois considerava que a partir dessas a
crianga se desenvolveria fisica,mental e moralmente.

O curriculo proposto pelo pioneiro pode ser caracterizado por um “curriculo
por atividades”, no qual a ludicidade é peca fundamental no processo de
aprendizagem. Por isso propunha atividades como: brinquedos cantados, histdrias,
artes plasticas, desenho , recorte e colagem, construgdo, observacdo da natureza e
horticultura (Kramer, 1991, p. 26) que eram comuns nos kindergartens. Existia uma
organizagdo para os materiais pedagogicos existiam os “dons” ou “prendas” (que
eram brinquedos e jogos), que s6 poderiam ser utilizados se as criangas seguissem
as regras. Existiam também, aqueles que chamava de “ocupagbes”, que eram
atividades de recorte,colagem e dobradura.

O educador afirmava que os primeiros anos de vida sdo decisivos para o
desenvolvimento mental. Deste modo, chama atencdo para as possibilidades da
primeira infancia. Entdo considera que a escola € um lugar no qual as criangas
devem aprender coisas importantes como; verdade, justica, liberdade,
responsabilidade, iniciativa e relagdes casuais. Assim, a pré-escola era pensada
como miniatura da sociedade.

Existem algumas criticas que podem ser feitas aos fundamentos defendidos
por Froebel, j3 que o enfoque proposto, desconsidera os aspectos sociais, o
posicionamento positivista de creditar que as atividades espontaneas levam ao
conhecimento por si sé e por fim vale destacar a suposta linearidade da
educacéao.(Kramer, 1991).

Em contrapartida, Decroly (1871-1932), defendia que a necessidade era a
forca motriz do interesse, que conduz o ser em busca do conhecimento. Esse foi
meédico e educador, belga que orientou programas de jardins de infancia na Bélgica,
a partir de seus estudos.

Como seu foco esteve relacionado as necessidades, definiu quatro como

sendo basicas na relacdo entre homem e o meio: alimentagdo, a defesa contra
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intempéries, a luta contra perigos e inimigos, o trabalho em sociedade, descanso e
diversdo (Kramer, 1991, p.26). Partindo destas necessidades ele defende os
“centros de interesses”. Que propunham trés fases, sendo elas: a observagao (para
estudar as ciéncias da natureza), associagdao no tempo e espago (derivando o
estudo da historia e geografia) e a expressdo (momento no qual se trabalha a
linguagem e artes).

Segundo Decroly, o tempo de cada centro de interesse deveria ser flexivel de
acordo com os interesses, desenvolvimento e curiosidades infantis (Kramer,1991,
p.27).

Analisando criticamente podemos levantar alguns pontos que demonstram os
limites de sua teoria, como por exemplo as necessidades propostas sao referentes
aos adultos e nado as criangas. Outro ponto, € que por mais que os centros de
interesses propunham o conhecimento de forma global, ainda sim, o objetivo
continua sendo a aquisicdo dos conhecimentos predeterminados.(Kramer,1991)

Influenciada por duas perspectivas, Montessori (1870-1952) ¢

marcada por um lado pela psicologia experimental da qual deriva sua preocupagéo
com a criagdo de uma pedagogia cientifica; de outro lado, é influenciada pela

filosofia oriental, responsavel por sua visdo césmica e pela énfase dada por seu
método a introspeccgéo (Kramer,1991,p.27).

Seus principios basicos eram o desenvolvimento pela liberdade, da auto-
atividade, da individualidade, propondo uma acdo cooperativa entre educador e
educando.

Compreendia a crianga como um ser em desenvolvimento que ocorre de
forma natural e propunha também que o conhecimento deveria se basear na
percepcao que a crianca tinha do mundo, por isso criou materiais didaticos para
trabalhar os sentidos. Trabalha ainda com as nog¢des de siléncio e auto-controle.

O curriculo segundo os ideais montessorianos se baseava;

no desenvolvimento, na liberdade, no interesse e na atividade, incluindo como
componentes a leitura, a escrita, o estudo da natureza, a jardinagem, a aritmética e
a geografia. O professor era mero observador, tudo dependia da atividade da
crianc¢a.(Carneiro,2003)

Podemos apontar alguns questionamentos ao método de Montessori, ja que
diferente de Froebel e Decroly, sua proposta fragmenta o conhecimento, pois as

atividades estdo sempre fundamentadas nos materiais especificos para determinada
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finalidade. Do mesmo modo que o siléncio e o auto-controle podem ser interpretados
como uma forma de autoritarismo camuflada. (Kramer,1991)

Mesmo que as trés concepgdes tragam propostas curriculares diferenciadas,
ainda sim partem de um pressuposto comum, partindo de uma visao de crianga
como sementinha, de pré-escola como “jardim” e de professora como
“‘jardineira”.(Kramer,1991, p.28) N&o considerando os aspectos socio-culturais que
interferem nas criangas e professores e inclusive na propria escola de educagao
infantil.

A concepcgao de jardim de infancia foi inaugurada no Brasil nos anos 20 e 30
do século passado, difundida pelo movimento da Escola Nova. Vale ressaltar a
atuacao de Heloisa Marinho, que influenciada pelos ideais de Froebel, iniciou em
1930 estudos e trabalhos acerca do curriculo por atividades.

Por mais que reconhegcamos as contribuicbes destes educadores para
educacao infantil, ndo podemos deixar de perceber as limitagcdes historicas de suas
propostas , especialmente por desconsiderarem a heterogeneidade social e a fungao

politica que a educacao infantil exerce frente a educagao e a sociedade.

2.1.2 A crianca como sujeito pensante: A tendéncia cognitiva e seus tedricos.

Esta tendéncia tem como fonte inspiradora os trabalhos desenvolvidos por
Jean Piaget e seus discipulos.

O epistemodlogo suico, Piaget (1896-1980) dedicou seus estudos para
investigar os processos de construcdo do conhecimento, realizando diversas
pesquisas sobre o desenvolvimento psicogenético, sendo que o eixo central era o
pensamento l6gico-matematico.

Ao investigar o cientista utilizou-se do “método cientifico” que o possibilitou
compreender como pensa uma crianga € de que modo ela constroi nogcdes sobre o
mundo.

Para entendermos o trabalho desenvolvido por Piaget e as propostas
pedagogicas que derivam de suas investigacbes, € preciso apresentar alguns
principios basicos de sua teoria, em especial o interacionismo, a idéia de
construtivismo seqiencial e os fatores que segundo ele, interferem no

desenvolvimento.(Kramer,1991, p.29).
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Em sua teoria, a centralidade do desenvolvimento € a interacdo entre o
organismo e o meio. Pois, Piaget propdée o desenvolvimento como resultado de
combinagdes entre o que o organismo traz e as influéncias do meio.

Deste modo, propde dois processos: a organizagdo interna e a adaptacédo ao
meio, fungbes exercidas pelo organismo ao Ilongo de toda a Vvida.
(Kramer,1991,p.29) Segundo o pesquisador a inteligéncia se desenvolve a partir dos
movimentos de assimilagao e acomodacgao. Sendo que os processos de assimilagao
vao se modificando, gerando estagios de desenvolvimento.

Estes estagios ndo sofrem uma evolugao linear, mais sim em espiral, na qual
cada estagio engloba o anterior e o expande. Defendia que ndo existia uma idade
determinada para cada estagio, mas afirmava existir uma sequéncia (construtivismo
sequencial), sendo os estagios: o sensorio motor (de zero a dois anos), o pré-
operacional (de dois aos sete anos), o operatério concreto (dos sete aos onze anos)
e o0 operatoério abstrato (por volta dos doze anos). Considerava que os estagios
sofriam influéncias de fatores como: maturagéo, exercitagao, aprendizagem social e
a equilibragao.

Seguindo os pressupostos piagetianos a escola deve possibilitar que a
crianga se desenvolva de forma ampla e dinamica. Deste modo, a educagao objetiva
na formacdo de homens “criativos, inventivos e descobridores”, na formagdo de
pessoas criticas e ativas e fundamentalmente na construgdo da autonomia.
(Kramer,1991,p.30). Piaget ndo propds um método de ensino, contudo possui um
vasto numero de pesquisas e ainda elaborou uma teoria do conhecimento, que
fundamentou o estudo de profissionais como psicélogos e pedagogos. Por isso suas
investigacdes foram interpretadas de diversas formas.

Podemos apontar alguns pressupostos na teoria de Piaget, que orientam a
pratica pedagogica, como a proposta da interdisciplinaridade, ou seja, o
conhecimento aparece de forma integrada. O professor por sua vez torna-se
desafiador, incentivando que as criangas resolvam os “problemas”.

Kramer (1991) afirma que algumas criticas podem ser levantadas sobre esta
teoria e as influéncias no campo pedagdgico. No que pauta a teoria, aponta para um
reducionismo da epistemologia cientifica, pois identifica o desenvolvimento do
homem como o da inteligéncia. Também por priorizar o pensamento légico
matematico e ndo considerar outras légicas. Critica, ainda, o carater universal de

suas descobertas desconsiderando as influéncias soécio-culturais.
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Quanto as interferéncias no campo pedagdgico, aponta a énfase dada aos
aspectos cognitivos em detrimento dos dominios social, afetivo e
lingdistico.(Kramer,1991,p.31). Questiona também o fato das atividades ludicas
serem a centralidade nas propostas curriculares baseadas na teoria de Piaget e nao
a crianga socio-historica.

Em territério nacional, as influéncias piagetianas foram difundidas
especialmente nos anos 70. Algumas propostas curriculares influenciadas por esta
teoria foram sendo implementadas em instituicbes publicas e privadas. Apesar de
inspirados na teoria de Piaget, foram variadas as metodologias adotadas,
ressaltando as questdes politicas e as concepgdes educacionais diferenciadas.

2.1.3 Cooperacao e cidadania: A tendéncia critica e seus idealizadores.

Pode ser considerada recente a possibilidade da educagao infantil com uma
postura critica. As maiores contribuicbes para discutir esta possibilidade sao
influéncias de Freinet (1896-1966). Fundamentado em tedricos como Rousseau e
Pestalozzi, criticou a escola tradicional e a escola nova, inaugurando um movimento
da escola moderna. Objetivava desenvolver uma escola popular.

Para Freinet a lei da vida é o ‘tatear experimental”, transformando-se as
experiéncias bem sucedidas em “regras de vida’.(...), a personalidade se constroi no
confronto dialético com o mundo e os outros homens, ora se apresentam como
recursos ora como barreiras.(Kramer,1991,p.33).

Critica a escola tradicional, por considerar que a mesma € inimiga da
experiéncia, assim impossibilita o desenvolvimento da criatividade, do interesse e do
prazer infantil. Teceu criticas a escola nova, em particular a Decroly e Montessori,
indagando seus métodos, pois estes supunham os materiais, o local e as condigbes
para que o trabalho pedagdgico acontecesse.

Para o tedrico as mudancas na educacido deveriam acontecer na base, ou
seja pelos professores. Defendia em sua concepgao que o professor tinha a fungéo
de preparar o ambiente de forma que este viesse estimular a inquietagao e a busca
por respostas as suas necessidades e interesses.

Longe de criar um método, Freinet construiu uma pedagogia, pois propde

caminhos para a pratica pedagdgica na qual a experimentagao ocupa lugar central
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assim como a documentacgao, formas de subsidiar a crianga para o aprofundamento
de seu conhecimento e desenvolvimento.

Outro ponto a destacar é a importancia que confere a relagdo entre familia,
comunidade e escola, afirma que existirdA mudanca, caso a palavra da crianga for
respeitada. Freinet defende que deva haver uma relagdo entre trabalho e prazer,
sugerindo o trabalho-jogo como atividade essencial para a escola popular. Porém
deixa claro que: (...) o trabalho deve ser uma atividade verdadeira, e ndo um trabalho
para brincar, assim como a organizacdo escolar ndo deve ser uma caricatura da
sociedade.(Kramer,1991, p.34). As experiéncias e o trabalho deveriam ser
verdadeiras ndo adaptacdes ou representagdes do mundo adulto.

Compreendeu que a construgdo do conhecimento deva acontecer de forma
significativa e prazerosa. Afirmava que a organizagao do espaco e dos materiais séo
fundamentais para a realizacdo das atividades. Por fim a avaliacdo se daria de trés
formas: a individual, a cooperativa e a feita pela professora.

Por defender uma pedagogia um tanto quanto revolucionaria, pouco se
discutiu acerca desta teoria, talvez por incompreenséao. Freinet foi alvo de ferrenhas
criticas tanto dos representantes da escola tradicional como pelos escolanovistas.

Entendemos que sua teoria possui algumas lacunas no que diz respeito a
realidade brasileira. De acordo com Kramer (1991) outro ponto a destacar seria falta
na sua pedagogia uma explicitagdo mais articulada, sob o ponto de vista psicolégico,
do processo de desenvolvimento das criangas.(p.36) Segundo a autora na proposta
de Frenet, ndo sdo claras ou sao inexistentes explicacbes e aprofundamentos
fundamentados na psicologia, acerca do desenvolvimento da crianga.

Diante da incompreensao, no Brasil ndo foram muitos os trabalhos que se
basearam na teoria freinetiana. Contudo, existiam escolas e educadores que foram
influenciados pelas propostas de Freinet.

ApOs apresentarmos estas trés tendéncias que trouxeram contribuicbes para
a educagao infantil brasileira, estaremos posteriormente apresentando as
disposi¢cdes legais que sao: o Referencial Curricular Nacional e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil. Destacamos estes documentos por
acreditarmos que os mesmos sao relevantes para refletirmos sobre a qualidade do

atendimento educacional oferecido as criangas brasileiras.
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2.2 O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil.

De acordo com as deliberacbes da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, a
Educacéo Infantil, aparece pela primeira vez, na histéria do Brasil, como a primeira
etapa da educacgado basica. Pondo novamente em debate a necessidade de se
discutir acerca do curriculo das instituicbes de educacao infantil.

Deste modo, o Ministério da Educacédo e do Desporto (MEC) produziu, em
1998, o Referencial Curricular para a Educacgéo Infantil (RCNEI), material que
objetiva auxiliar a realizagdo do trabalho pedagdgico junto as criangas. Sendo
elaborada, uma base nacional comum aos curriculos das instituicdes de educagao
infantil brasileiras. Contudo, o referencial ndo se trata de uma medida obrigatdria.

Construido a partir de um debate de carater nacional, no qual fizeram parte
educadores e inumeros profissionais que lidam diretamente com as criangas
(Brasil,1998), o Referencial traz orientagdes e referéncias que visam fornecer
subsidios para implementagao de praticas educativas que possibilitem o exercicio da
cidadania.

O RCNEI pode ser considerado um avango para educagao infantil, pois busca
solugdes para que a tradigdo assistencialista das creches e a concepgao de pré-
escola como preparagdao para o ensino fundamental, sejam superados. O
documento € apresentado como;

um conjunto de referéncias e orientagbes pedagodgicas que visam a contribuir com a
implantagdo ou implementagao de praticas educativas de qualidade que possam

promover e ampliar as condi¢des necessarias para o exercicio da cidadania das
criangas brasileiras. (1998,p.13)

Portanto, o RCNEI é um material que auxilia a organizagao das propostas
curriculares das instituicoes de educacao infantil, fundamentando-se na necessidade
de uma postura da educagdo na cidadania. O documento é organizado em trés
volumes da seguinte forma;

Livro 1: Introdugao- Neste manual é feita uma reflexdo sobre creches e pré-
escolas, no pais. Apresentam-se paralelamente as concepgdes de crianga e
educacédo que serviram de norte para organizagao do Referencial.

Livro 2: Formacao pessoal e social- Tem como discussdo central os
processos de construcao da identidade e autonomia das criangas.

Livro 3: Conhecimento de mundo- Formado por seis documentos que
orientam o trabalho para a construgc&o das diferentes linguagens.
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Por defender a concepgao de crianga como cidada, o RCNEI, considera que
para que a educacgao infantil esteja fundamentada na cidadania, € preciso que as
propostas educativas respeitem alguns principios, que sdo os seguintes:

* 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencgas individuais, sociais, econdmicas, culturais,étnicas, religiosas etc.;

* 0 direito das criangas a brincar, como forma particular de expresséo,
pensamento, interacdo e comunicacao infantil;

* 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagao, a
interacao social, ao pensamento, a ética e a estética;

* a socializacdo das criangas por meio de sua participacdo e insercao nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagcédo de espécie alguma;

» 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. Brasil (1998,p.13)

Além de apresentar fundamentos que considera necessario, o Referencial é
considerado uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria, que podera subsidiar os
sistemas educacionais, na elaboragdo ou implementagé&o de programas e curriculos
(Brasil, 1998, p.14). Pois considera e respeita a pluralidade e a diversidade brasileira
e as diferentes propostas curriculares que existem em territério nacional.

No campo educacional algumas criticas sao feitas ao Referencial. Uma delas
€ que apesar de ser afirmado ter existido a participacdo dos profissionais da
educacéo infantil, em sua elaboracéo, Filho (2001), afirma que poucas foram as
alteracdes feitas na versao preliminar, com base nas sugestbes e criticas feitas
pelos sujeitos que analisaram o documento.

Exatamente em outubro de 1998, o Referencial foi divulgado em sua versao
final sem que as solicitagdes dos profissionais que analisaram a versao preliminar,
fossem atendidas, uma vez que solicitavam mais tempo para as discussdes sobre o
documento. (Cerisara, 2002, p.336)

Segundo Filho (2001, p.41), este documento significou um retrocesso pois
neste dado momento, no Brasil, estava se construindo uma Politica Nacional para a
Educacao Infantil, contando com a participagdo da sociedade civil, buscando o
estabelecimento de uma politica de educacgao para as criancas de 0 a 6 anos.

Outro ponto relevante € o fato do RCNEI, ter atropelado as propostas do
MEC, ja que seria necessario, que as Diretrizes Curriculares, estas com carater
obrigatério, fossem aprovadas. Entretanto, o Referencial foi publicado antes mesmo

desta aprovacéo.
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Diante deste debate em torno do RCNEI, uma inquietagdo nos toca e nos
questionamos, se de fato este documento garante a especificidade do trabalho
realizado nas instituicdes de educacao infantil, defendida pelos profissionais que
trabalham com a educacao da infancia.

Ainda que, seja falho o Referencial Curricular para a Educagao Infantil, se
analisado criticamente, pode se tornar um elemento que dé subsidio para o debate
que envolve a infancia, curriculo e a educagao infantil. No entanto, nao estaremos
nos debrucando na leitura critica do documento neste momento. Deste modo,
avangaremos na discussao sobre a educagao da infancia apresentando na segao

seguinte, as Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil

2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

As instituicdbes de educacgao infantil que integram os diversos sistemas de
ensino devem obrigatoriamente seguir as observagdes instituidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii (DCNEI). Que se constituem na
doutrina sobre os Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educagdo Basica
(Brasil,1998).

A partir das Diretrizes ficam definidos os principios que além de nortear as
propostas curriculares e 0s projetos pedagogicos, estabelecerdo paradigmas para a
propria concepcdo dos programas de cuidado e educagdo, com qualidade
(Filho,2001, p.42). Em 17 de dezembro de 1998, sdo aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil, que afirmam, como necessarios os

seguintes principios;

A. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e dos Respeito ao bem comum,;

B. Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do respeito a Ordem Democratica;

C. Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da ludicidade
e da Diversidade de manifestagdes artisticas e Culturais.

A estruturacdo curricular da escola da infancia deve se fundamentar nos
principios definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Entendemos que estas
sao pertinentes a nossa discussao, visto que, defendem o respeito aos principios

basicos, pois caso nao sejam respeitados nao proporcionardo as criangas uma
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educacdo de qualidade, ja que estes ndo dizem respeito apenas a escola, mais de
certo modo a vida.

Cabe ainda a proposta pedagdgica das instituicdes reconhecer as identidades
das criangas, das familias, dos sujeitos escolares. Devem desenvolver praticas que
se fundamentem nas relagcbes de cuidado e educagado, tornando possivel a
integracdo entres os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linglisticos e
sociais da crianga, entendendo que ela é um ser completo, ftotal e
indivisivel.(Brasil,1998)

A concepcéo de crianga apresentado no documento, nos fornece subsidios
para indagagbes como : Apesar da deliberacdo oficial apresentar os sujeitos infantis
como seres integrais, apresentado no recorte acima, nos questionamos por que
ainda hoje convivemos com instituicées que tratam as criangas como um vir a ser?

Por isso, defendemos uma proposta curricular que atenda as determinacgdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil, pois esta compreende
as criangas pelo que ja sdo e nao pelo que virdo a ser, uma vez que, as considera
como construtoras do conhecimento. E possibilita a participagdo ativa das criangas
na tomada de decisdes, além do que considera os saberes e nao saberes da
infancia como eixo central do trabalho a ser desenvolvido como os sujeitos infantis.

Compreendemos, que apesar de existirem algumas legislagbes que
asseguram propostas para uma educacgao para infancia de qualidade, ainda sim,
como é sabido, existe uma grande defasagem entre o que é postulado na legislagdo
e o que efetivamente acontece nas relagbes entre individuos e sociedade.(Filho,
2001, p.46). Consequentemente, temos investigado uma possibilidade curricular
para infancia que venha compreendé-la como cidada.

Como nos alerta Filho (2001),

(...) pelo ordenamento legal, temos assegurada no Brasil uma concepg¢éo de crianga
cidadd e de educacdo infantii como direito da crianga. Isso n&do assegura, no
entanto, que a realidade das criangas brasileiras tenha mudado, nem mesmo que as
creches e pré-escolas tenham modificado suas propostas e seus trabalhos
pedagdgicos.(p.46)

Mesmo diante deste paradoxo nos nutrimos de uma inquietacdo que nos
move na busca por uma escola de educacéo infantil de qualidade, que dialogue com
os ordenamentos legais e com as peculiaridades das criangas e dos sujeitos

escolares.
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Por isso defendemos uma proposta curricular que tem a possibilidade de se
articular as legislagbes e proporcionar a participagado dos individuos que trabalham
com as criangas de 0 a 6 anos. Compreendemos que a pedagogia de projetos
(Hernandez e Ventura,1998) , possa ser uma proposta curricular que se adeque aos
padroes de qualidade necessarios a educacgao da infancia . Portanto, estaremos no
quarto capitulo trazendo para o debate as questbes tedrico-metodologicas desta

proposta.
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CAPITULO 3
EM BUSCA DE PISTAS NO COTIDIANO DA UMEI ARCA DE NOE.
A pesquisa ndo ¢é apresentada como uma construgdo que conduz a uma unica e
inevitavel interpretagéo.
(Enzo Colombo,2005)

Dedicamos este capitulo a apresentacdo dos procedimentos teorico-
metodoldgicos utilizados na investigagdo, bem como algumas “pistas” fornecidas
pelo cotidiano da instituicao escolar , que nos serviu de campo empirico.

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de cunho participante, centrada na
etnografia da infancia. Sabe-se, que este tipo de investigagdo supbe o contato direto
e prolongando do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo.(Ludke e
André,1986). Por isso optamos por alguns procedimentos metodolégicos que
nortearam nossa pesquisa, como observagao participante, com registro no Diario de
campo, oficinas® e entrevistas com as criancgas e professoras.

Quanto a etnografia fizemos a escolha deste recurso metodoldgico, porque
este pressupde uma investigagcdo participante, na qual pesquisador e pesquisado
constroem vinculos afetuosos, baseados no compromisso, respeito e orientados pela
etica. De acordo com Sarmento (2000), se impde um olhar orientado e investigador
dos simbolos, valores e crengas do grupo que se investiga, a partir de uma pesquisa
etnografica.

Apesar dos desafios enfrentados para desenvolver uma pesquisa
fundamentada na etnografia da infancia, ja que existe ainda resisténcia em aceitar o
‘testemunho infantil” como fonte de pesquisa confiavel e respeitavel
(Quinteiro,2005). Nos comprometemos com 0s sujeitos infantis, e dedicamos nosso
tempo para investigar o universo infantil a partir do que dizem as criangas.

Por isso nos desafiamos a produzir uma investigagdo com elas e ndo sobre
elas. (Delgado,2007). De tal modo, nos dedicamos a ouvir o que dizem as criangas e
sobre o que falam as narrativas infantis, sejam elas espontaneas (colidas no

cotidiano escolar) ou direcionadas (coletadas em entrevistas).

® As oficinas, fazem parte dos procedimentos metodoldgicos desenvolvidos no projeto de pesquisa a
que estamos vinculados, as mesmas eram desenvolvidas em encontros quinzenais, que eram
planejados pelo grupo de pesquisa.
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Corroboramos com Minayo (2001,p.17), quando a autora afirma que a
pesquisa € uma atividade basica da Ciéncia na sua indagag¢do e construgdo da
realidade. Ao pesquisar estamos problematizando questdes que antes de serem
académicas fazem parte da vida cotidiana. Deste modo, nos dedicamos na
investigacao das relagdes existentes entre a infancia e a escola.

Para que realizassemos nossa investigagcao participante, nos inserimos no
cotidiano de uma unidade de educacéao infantil do municipio de Sdo Gongalo, a qual
estaremos apresentando posteriormente. Desenvolvemos uma pesquisa que se
preocupou com um nivel da realidade que ndo pode ser quantificado, (Minayo,2001,
p.21) Por isso optamos por uma pesquisa qualitativa, interessada nas relagbes

existentes entre os sujeitos infantis e uma instituicao de ensino.

3.1 Apresentando o campo de investigacao.

O trabalho de pesquisa que vimos desenvolvendo, teve como campo empirico
a Unidade Municipal de Educacgao Infantil (UMEI) Arca de Noé, localizada a rua
Rodrigues da Fonseca, no bairro Camarao, no municipio de Sao Gongalo, no Estado
do Rio de Janeiro.

Nossa investigagéo foi desenvolvida, nesta unidade, pois a mesma € parceira
no projeto de pesquisa Por que o local? Um estudo sobre as possibilidades
educativas da cidade no processo de formagédo de professores de Educagéo Infantil.
Deste modo, lancamos mao do vinculo’ construido com a instituicdo para que
pudéssemos investigar seu cotidiano.

Nos apropriamos da relacdo estabelecida com a Unidade, pois entendemos
que o campo de pesquisa ndo se resume a mera coleta de dados, mas se constitui
em uma comunidade investigativa (Weels,1994), quando possibilita um movimento
de reflex&o e trabalho coletivo.

A UMEI Arca de Noé atendeu no ano de 2008, a 100 criancas de 3 a 5 anos
de idade, em dois turnos (manha e tarde).

Fundada em 1987, a escola, desde entao funciona no mesmo local. Dispondo
de uma estrutura fisica, que se resume a duas salas, dois banheiros (comuns a

criangas e adultos), uma cozinha, uma despensa, uma secretaria e um patio

4 Negociado junto ao sujeitos escolares, que entendemos serem os professores, pais, a equipe
pedagdgica e as criangas, essas em especial, uma vez que nossa pesquisa tem como centralidade
investigar a infancia.
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multifuncional®. Ao longo dos seus vinte e um anos a Unidade, desenvolve suas
atividades em meios as dificuldades, geradas pelas limita¢gdes de sua estrutura, uma
vez que, a instituicao funciona em uma casa transformada em escola.

Conta ainda, com alguns materiais didaticos de apoio, como uma televisao,
um video cassete e um DVD. Além de alguns livros infantis, fitas VHS e alguns
DVDs.

Estavam envolvidas® no trabalho cotidiano da UMEI Arca de Noé, seis
professoras, uma diretora, uma coordenadora pedagdgica, uma orientadora
educacional, duas inspetoras, uma auxiliar de secretaria e trés merendeiras e um
faxineiro.

O Projeto Politico Pedagdégico da Unidade, foi construido em 2003 e revisto
em 2005. Elaborado a partir do didlogo entre a equipe técnico-pedagdgica, o corpo
docente e a direcdo. Na UMEI Arca de Noé, nas sextas-feiras acontecem reunides
de planejamento, no qual as professoras estudam e planejam as atividades a serem
desenvolvidas.

Optamos por este local, pois 0 mesmo, ja se constitui o territério de pesquisas
interessadas (Tavares, 2007), dentre as quais encontramos espago para
desenvolvermos a nossa investigacdo. Depois de apresentarmos nosso campo
empirico, estaremos a seguir trazendo para debate algumas questdes inerentes a
pesquisa que temos desenvolvido, j4 que investigar a infancia, revela uma

complexidade de questoes.

3.2 A pesquisa com / sobre infancia um campo em construgao.

Principalmente nas ultimas duas décadas os estudos sobre a infancia
comegaram a se consolidar. Estruturava-se entdo, uma Sociologia, originariamente
francesa'®, que se dedica ao estudo e pesquisa sobre a infancia. Este campo se
fundamenta na visdo da crianga como cidada, sujeito criativo, individuo social,

produtora de cultura e de historia. (Kramer,2002, p.13)

® Termo utilizado para afirmar a multifuncionalidade do espaco, ja que o patio utilizado como refeitério
na hora do recreio, também serve como sala de aula e de reunides e ainda é o espacgo de recreagao
e chegada das criangas.

° Este quantitativo é referente ao periodo em que desenvolvemos a pesquisa, ou seja, ao ano de
2008.

% Que possibilitou a reflexao critica a escola como instituicdo reprodutora das desigualdades,
possibilitou o questionamento das concepgdes ideoldgicas de infancia, caracteristica da pedagogia.
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Deste modo, esboga-se a infancia como categoria social, concepgao
construida a partir das influéncias dos diversos campos teoricos (psicologia,
antropologia, filosofia, historia). Podemos dizer, que o campo de estudos sobre a
infancia tem uma natureza interdisciplinar, pois as diferentes areas produzem
subsidios que auxiliam pesquisas com criancas .

Segundo Kramer(2002),

muitos pesquisadores tém buscado conhecer a infancia e as criangas com um
conceito de infancia e uma pratica de pesquisa que podem ter enfoques teorico-
metodoldgicos diversos, mas com o0s quais as criangas jamais sao vistas ou tratadas
como objeto.

Assim, defendemos a pesquisa com a infancia, ndo apenas sobre a infancia.
Nossa investigacdo se desenvolveu baseada num olhar a crianga e nao um olhar
sobre a crianga. Ao pesquisar a infancia, consideramos as criangas como sujeitos da
pesquisa e ndo como objetos. Compreendendo que ao reconhecer as criangas
como sujeitos em vez de objetos de pesquisa acarreta aceitar que elas podem falar
em seu proprio direito e relatar visbes e experiéncias validas. (Alderson,2005, p.423)

Entendemos que a pesquisa participativa, produz uma relagdo afetuosa, a
partir da qual a construgdo do trabalho acontece de forma compartilhada. Por isso,
optamos por uma pesquisa participante de cunho etnografico, fizemos esta escolha
metodoldgica, pois possibilita a constru¢do de vinculos entre pesquisador e
pesquisados. Ou seja, € buscar sintonia com o ritmo do outro, do grupo, adequando
em harmonia ao nosso. (Weffort,1992). A partir desse relacionamento, véao
emergindo questdes a serem respondidas, com respostas provisorias, uma vez que,
o cotidiano esta em constante mudanca.

De tal modo, a infancia, vem se esbogando enquanto campo tedrico, no qual
o conhecimento é compreendido como flexivel, provisorio, dindmico e em processo
de construcdo. Os estudos deste campo tém buscado, ver, ouvirregistrar e
interpretar as representagées sociais das criangas, buscando compreender como se
constroem as culturas infantis e como estas se relacionam com a
escola.(Quinteiro,2005).

Para que possamos compreender as culturas infantis, precisamos entender
que as criangas sao e devem ser vistas como atores na construcio
social.(Alderson,2005,p.424) Complexficando a pesquisa com as criangas, pois se

faz necessario dar voz a infancia e possibilitar que esta seja ouvida.
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Bem como sabemos, pouco se conhece sobre as culturas infantis por que
pouco se ouve e pouco se pergunta as criangas.(Quinteiro,2005). Alias, quando sao
desenvolvidas entrevistas com criangas, muitas vezes ndo sado problematizadas,
desconsiderando as narrativas infantis como fonte de pesquisa. Contudo, estivemos
atentos as falas das criangas, pois estas vém encharcadas de significacées, nos
revelando questdes que nos movem a compreender a crianga, a partir de um olhar a
infancia.

Na pesquisa com criangas questdes éticas se fazem latentes, Kramer (2002),
aponta trés dessas. Primeiramente discute sobre os nomes das criangas que
participaram da pesquisa'’, questiona se estes devem ser ou ndo revelados na
apresentacao da pesquisa. Em seguida traz para debate o uso da imagem das
criangas, principalmente em relagédo a autorizagao deste uso. Finalizando, aborda as
repercussdes sociais da pesquisa, indagando se € possivel devolver os achados
sem ferir a integridade das criangas, no interior das intuigdes educacionais.

A questdo dos nomes das criangas tem surgido como uma dificuldade nas
pesquisas qualitativas. Pois, se defendemos a concepcéo de crianga como autor e
ator social. Como os nomearemos na apresentacao da pesquisa, sem que sua
autoria seja negada?

Este questionamento emerge, porque em alguns casos as criangas em suas
falas fazem revelagdes e/ ou criticas, a escola, ao corpo docente que podem se
constituir em um risco para as mesmas. Por isso torna-se preciso buscar
alternativas, a partir das quais a autoria se garantida, mas sem causar algum dado
as criangas.

Como saida para este entrave pesquisadores tem utilizado nomes ficticios,
em alguns casos escolhidos pelas proprias criangas, ou mesmo optado por néo citar
o local onde foi desenvolvida a pesquisa, para que nao houvesse ricos para 0s
entrevistados.

Na segunda questao trata-se da utilizagdo de imagens das criangas, Kramer
defende que, sem duvida, a fotografia € um vigoroso e potente instrumento de
resqguardar a memoria e de construir a subjetividade (2002,p.52) Entretanto, um
procedimento ético se faz necessario, a autorizagéo, ou seja, & preciso perguntar ao

fotografado, se 0 mesmo autoriza, ou nao, a utilizagdo de sua imagem.

" Criangas observadas e entrevistadas.
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Em pesquisas com adultos, basta que o mesmo assine uma autorizagao.
Apesar de muitas vezes este compromisso nao ser o suficiente, uma vez que, as
imagens falam por si s6 e em alguns casos dizem mais do que de fato aconteceu. E
as fotografias das criangas quem autoriza? Um adulto responsavel pela mesma,
evitando o mau uso da imagem? Surge mais uma questao sera que de fato a crianga
€ sujeito da pesquisa?

A autora aponta que a saida é buscar alternativas na ética, possibilitando que
as criangas tirem as fotos, que uso das imagens nao seja abusivo. Sendo necessario
definir principios éticos que norteardo o uso de forma adequada das imagens.

Por ultimo, nem por isso menos importante discute-se os impactos sociais da
pesquisa. Visto que, algumas trazem denuncias de situagdes de maus-tratos, de
negligencia com as criangas. Sendo que se forem revelados podem acarretar
represalias para os sujeitos pesquisados.

Surge um impasse pois nas pesquisas qualitativas, constroem-se relagdes
afetuosas entres pesquisador e pesquisados. Relagdo pautada no compromisso e
respeito de uns com outros. Por isso, € dificil a decisdo de denunciar ou nao,
situagdes que comprometem a integridade das criangas.

A devolugdo da pesquisa exige um trabalho arduo dos pesquisadores, na
construgao de relatorios, apresentagdes da pesquisa, pois temos consciéncia de que
nenhum tipo de escrita é inocente.(Colombo,2005,p.268). Deste modo, € necessario
refletir e buscar formas adequadas de apresentar o que foi pesquisado, tomando
como base os principios éticos.

Estaremos em seguida trazendo, os apontamentos que fizemos ao longo de
nossa pesquisa. Refletindo sobre “pistas” que encontramos a partir do nosso
envolvimento com o cotidiano da UMEI Arca de Noé. Apresentaremos os “achados”

desta pesquisa participativa, na qual a crianga € sujeito da pesquisa, ndo objeto.

3.3 O cotidiano da UMEI Arca de Noé e seu curriculo.

Tendo em vista, que a investigagcao desenvolvida, tratava-se de uma pesquisa
participante, era preciso nos “envolvermos” no cotidiano do campo pesquisado e
poder construir uma relagdo mais estreita com os sujeitos investigados. Como

objetivdvamos, a partir desta pesquisa, compreender de que forma infancia e
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curriculo se relacionam, nos inserimos' no cotidiano da UMEI Arca de Noé, para
que pudéssemos alcancgar, a partir de nossa inser¢cao nas atividades rotineiras da
instituigao, os objetivos que moviam a pesquisa.

Passamos a frequentar a escola com regularidade, acompanhando um grupo
de criangas, em especial. Acompanhamos durante um periodo de tempo, que nos
possibilitou, desenvolver a escuta sensivel (Barbier,1992) e compreender o quanto
as criangas e o cotidiano trazem pistas que poderiam ser articuladas ao curriculo,
possibilitando o didlogo entre a realidade fora e dentro da escola.

Tendo como ponto de partida a observacdo da rotina na escola,
compreendemos como se estrutura curricularmente a Unidade de educacgao infantil
que investigamos. Cotidianamente na escola, a brincadeira possui seu espaco
garantido. As atividades didaticas se guiam pelas efemérides e datas civicas'™.

Apresentaremos de forma sucinta, as situagdes cotidianas que vivemos na
UMEI Arca de Noé, no periodo em que acompanhamos sua rotina. Buscamos para
além de descrever as observacdes, refletir sobre as mesmas. Uma vez que, a
pesquisa exige um exercicio metodoldgico sistematizado, rigoroso, de: observar,
refletir, avaliar(...) (Weffort,1992). Ao desenvolvermos uma observagao participante,
procuramos sempre estarmos atentos ao que dizem as criangas e 0 que nos dizem.

Como é de nosso conhecimento, para que a pesquisa ganhasse O rumo
desejado era necessario construir junto aos sujeitos investigados, uma relagao de
confianca e afeto. Deste modo, no inicio de nossas idas a escola procuramos criar
lacos afetuosos com as criangas que iriamos observar durante o periodo da
pesquisa.

Para que este relacionamento se estreitasse, ndo desperdicamos nenhuma
das possibilidades de nos aproximarmos delas. Assim, nos propusemos a participar
de suas brincadeiras, surpreendendo uma crianga que ao nos ver entrando na roda,
perguntou: Vocé vai virar criancinha ?

Tal questionamento, nos fez refletir como ao nos inserirmos nos jogos e
brincadeiras com os sujeitos infantis, podemos ser muitas vezes compreendidos

como um deles. NOs buscavamos esta sintonia, com o grupo. Ja que,

2 Esta insercao nao foi inicial, pois ja tinhamos um relacionamento estabelecido com a unidade.

13 . oy .
Destacamos que inicialmente existia uma proposta de que as atividades se desenvolvessem

baseadas em um projeto construido no inicio do ano letivo que tinha por objetivo estudar as forgas da

natureza. Entretanto, nao foi levado adiante, inclusive desconhecemos o motivo da desisténcia.
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a experiéncia de brincar com as criangas, ou seja, de sermos parceiros de suas
interagdes ludicas, partiihando com elas das decisdes, escolhas, papéis e
respeitando suas légicas e formas proprias de organizagcdo e significagdo da
realidade, cria um espagco de aproximacdo e de relagcdes de afeto com elas.
(Borba,2008, p.88)

Além de brincarmos com as criangas procuravamos sempre estar junto delas
e dialogando com as mesmas. O espacgo de tempo que tinhamos para conversar era
no periodo da merenda. Em uma de nossas conversas surgiu um debate sobre
questdes referente as leis de transito. Tudo teve inicio quando conversavamos com
um grupo de criangas que vao juntas para escola, de Kombi, e um menino exclamou:
— Eu venho na frente? Em seguida fizemos uma questdo, a fim de ampliarmos
nosso dialogo: — Mas crianga pode andar no banco da frente? Prontamente uma
outra crianga do grupo responde: — N&ao pode nao, se o guarda ver vai dar um
papelzinho. E outra crianga completa: — Vai ter que pagar muito dinheiro, quase
comprar uma Kombi nova.

Consideramos que este didlogo nos forneceu algumas “pistas” que podem
nos guiar para uma elaboragao curricular que considere os saberes das criangas
como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento. Pois, nesta conversa
percebemos como € amplo o entendimento das criancas sobre o transito e sobre as
relagdes sociais mais amplas sendo que a escola, por sua vez, poderia langar mao
do conhecimento que as criangas tem para amplia-lo, tornando o processo de ensino
e aprendizagem mais significativo.

Antes de avangarmos nesta discussao, continuaremos apresentando
situacbes observadas e vivenciadas no cotidiano da UMEI Arca de Noé. Nosso
objetivo ao nos inserirmos no campo era compreender a rotina desenvolvida na
unidade. A partir de nossas visitas semanais, podemos dizer que o cotidiano da Arca
de Noé, se divide no tempo da brincadeira livre e/ou imposta, na realizagdo de
tarefas (muitas vezes relacionadas as datas civicas) e o periodo da merenda.

Retomando as questbes que possibilitavam um movimento de reflexdo, nos
fazendo entender como estas situagdes anunciavam problematizagdes que
poderiam se articular ao curriculo da unidade, como as questdes de género e
sexualidade. Trazemos este tema pois algumas situagdes, nos chamaram atengao

para esta tematica, narraremos a seguir uma delas.
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Enquanto observavamos as criancas, durante o periodo da merenda,
percebemos quando um menino colocou seu prato sobre a mesa e trocou a cadeira
que iria se sentar por outra, incomodados com esta situacdo perguntamos: —Por
que vocé trocou a cadeira? O menino ndo respondeu mas em coro as criangas
explicaram: — E porque a cadeira é rosa, e ele acha que é de mulher. Outra
crianca .— Ele acha que vao chamar ele de mulherzinha. Diante destes
comentarios percebemos como estas questdes fazem parte do mundo infantil e que
esta realidade muitas vezes néo é percebida na escola.

Como sabemos, elas aprendem desde cedo, por exemplo, que rosa é cor de
menina e azul de menino. Acontece muitas vezes do menino ndo querer pintar com lapis de
cor rosa porque isso é coisa de menina.(Biagio,2005). No caso que observamos o
menino se recusou sentar na cadeira pois esta era rosa, e esta cor e de menina, por
ele ser menino ndo poderia se sentar nela. Assim, compreendemos que a escola,
por sua vez, poderia colocar estas questbes sexistas em debate, mesmo com
criangas pequenas, possibilitando, quem sabe, a “desnaturalizagdo” destes
esteredtipos.

Outra situagado que destacamos retrata as representagcdes da cultura escolar
pelas criangas. Enquanto esperavamos, para comecgarem as atividades do dia, uma
das criangas pegou um livro e disse: — Tia, eu ja sei ler, quer ver ? E comegou a
ler a histdria, a partir das figuras.

Ao ler teve uma idéia: — Vamos brincar de escola? Eu sou a professora e
vocés os alunos. Concordamos’®, mas comegamos a falar.— Lé tia, a histoéria, vai
lIé. A menina que na brincadeira representava a professora, respondeu o pedido que
faziamos, dizendo bem alto: — S6 vou contar a histéria depois que todo mundo
ficar quieto. Ficamos calados para ver se a “tia” contava a historia, mas nao
podiamos nem se mexer que ela nos mandava ficar parados e calados, nem rir, era
permitido. Em um determinado momento comegamos a conversar e fomos
surpreendidos por um estridente: — Cala a boca criangas, vocés vao ficar de
recuperagao.

Esta brincadeira, ao nosso ver foi uma reproducdo interpretativa, da
representacdo que esta menina tem da escola, principalmente da relagao professor-

aluno, nos fornecendo questbes para (re) pensarmos a escola, buscando

" A pesquisadora e mais duas criancas.
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desconstruir esta imagem do autoritarismo, que ao longo do tempo vem sendo
construida.

Entendemos que o brincar pode ser compreendido como fendmeno da
cultura, pois a partir deste, a crianga ndo apenas expressa e comunica suas experiéncias,
mas as reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e a um
contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre 0os homens e suas relacbes no
mundo.(Borba,2008, p.82) Compreendemos que a brincadeira, precisa estar presente
na escola de educacéo infantil, pois € brincando que a crianga vai se reconhecendo
frente ao mundo, as pessoas e a ela mesma.

Nossas idas a UMEI Arca de Noé, tiveram como encerramento a festa de fim
de ano, na qual vivenciamos situagdes que nos possibilitam refletir sobre o universo
infantil. Para alegrar o dia as criangas assistiram a um “Show de magicas”, que por
sinal nos forneceu algumas “pistas” para entendermos como a curiosidade é uma
caracteristica inerente as criangas. Visto que, ndo se contentaram em ver a magica,
indo além, ou seja descobrindo o segredo do truque apresentado.

Picanco (2008) nos alerta que, ndo é demais frisar que a crianga (...) esta avida
por desvendar o mundo, € curiosa e inquieta e nés, adultos, precisamos nos preparar para
sabermos lidar com ela.(p.157). Deste modo, torna-se latente a necessidade dos
adultos estarem preparados para ndo minimizar estas caracteristicas infantis, uma
vez que elas sdo peca fundamental do trabalho pedagadgico.

ApOs trazermos alguns de nossos “achados” no cotidiano da UMEI Arca de
Noé, apresentaremos o curriculo da instituicdo a partir das falas coletadas, em

entrevistas com as criangas e algumas educadoras.

3.4 Compreendendo a estruturagao curricular da instituicdo em foco: a partir
da fala dos sujeitos escolares.

Por defendermos, que € preciso ouvir a voz das criangas nos propusemos a
fazer entrevistas com os sujeitos infantis, assim como as professoras, para que
pudéssemos compreender um pouco mais do curriculo da UMEI Arca de Noé,
tomando como referencia o que diziam os sujeitos escolares.

Optamos pela entrevista, pois representa um dos instrumentos basicos para a
coleta de dados(...), alias, uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos

de pesquisas utilizados nas ciéncias sociais.(Ludke e André,1986,p.33)
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Com as entrevistas procuravamos, ouvir o que o0s sujeitos infantis e as
educadoras tinham para dizer sobre a instituicdo da qual fazem parte. Sabemos que
a grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas € que ela permite a captagdo
imediata e corrente da informag¢ao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante
e sobre 0s mais variados tépicos. (Ludke e André,1986,p.33).

Deste modo, buscavamos a partir das falas coletadas, compreender um
pouco mais da estruturagado curricular da unidade que investigamos. Tendo sempre
a preocupagao com as questdes éticas que norteiam o trabalho com entrevistas.
Com relagdo aos nomes dos entrevistados, no caso das criangas, optamos por
nomes ficticios, escolhidos por elas mesmas, para que ao lerem futuramente o
trabalho, se reconhegam enquanto sujeitos que participaram da pesquisa.

Entendemos que, na pesquisa com criangas, a ética assume um papel
preponderante, uma vez que as diferengas de poder entre adultos e criangcas podem
assumir proporgdes muito desiguais.(Delgado,2007, p.112) Por isso langamos mao do
carater ético que uma pesquisa deve ter, tendo a preocupacao de respeitar a autoria
dos sujeitos entrevistados, assim como a sua integridade moral.

Na proxima secado apresentaremos as entrevistas, para além da descricao
das respostas obtidas, traremos uma reflexao interpretativa, do que foi coletado e o

que compreendemos a partir das falas das criancas e professoras.

3.4.1 O que dizem as criancas?

Tendo em vista, o relacionamento que construimos durante o periodo de
observagdo do cotidiano, aproveitamos esta relacdo para fazermos juntos, as
criangas uma entrevista, que se norteou em um roteiro'®, que se fundamentava em
questdes, para as quais as criangas expressavam sua opinido para respondé-las.

Para esta pesquisa entrevistamos sete criancas, com idade entre cinco e seis
anos, todas faziam parte do grupo, que acompanhamos durante o trabalho de
campo. Comentaremos as entrevistas da seguinte forma, apresentando inicialmente
as perguntas feitas, em seguida as respostas de cada uma das criangas
entrevistadas. Sendo que posteriormente destacaremos aquela que consideramos
relevante para um desdobramento, e/ou uma reflexao.

Primeiramente, propunhamos que as criangas indicassem o0 nome que

gostariam de ter, ja que optamos por ndo revelar os nomes verdadeiros das criangas

'® Segue em anexo o roteiro de entrevista.
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entrevistadas. De um modo geral elas ndo viam dificuldade alguma em escolher
nomes ficticios tinham sempre uma sugestdo prontamente.

Seguindo a questdo do nome, questionamos a algumas das criangas
entrevistadas, o que achavam da escola. Prosseguindo perguntamos o que elas
costumavam fazer na escola, e 0 que mais gostavam de fazer. Depois perguntamos
algo que nédo faziam na escola, mais tinham vontade. Para finalizar a entrevista as
questionavamos se gostavam de estudar ali e o porque.

A primeira crianga entrevistada foi o Rafael de seis anos, que disse ter o
costume de fazer “dever” na escola e o0 que mais gostava de fato era de fazer o
mesmo, pois segundo ele ficaria mais esperto se o fizesse. Quando questionado
sobre o que tinha vontade de fazer, afirmou querer brincar conosco, almogar, jantar
e dormir na escola. Finalizando a entrevista disse gostar da escola, pois 14 existiam
muitas pessoas para ele conhecer.

Partindo para segunda entrevista ouvimos a Carol de cinco anos. Ao ser
indagada o que achava da escola disse achar legal pois ela conseguiu o uniforme, o
que segundo ela foi muito dificil. Sobre o que faz na escola disse almocar e brincar,
a brincadeira apareceu em sua fala como o que mais gostava de fazer. Afirmou,
querer brincar mais e poder ajudar a professora. Disse que gostava de estudar na
Arca de Noé, pois pode conhecer muitos coleginhas que ndo conhecia.

O terceiro entrevistado foi o Jonatas, de cinco anos, que foi enfatico em suas
respostas e disse que na escola costumava fazer dever, brincar, sentar na cadeira e
ficar de castigo. Comentou gostar de estudar |a e disse ter vontade de poder brincar
de jogar a pasta para cima.

Tivemos o Lucas, de cinco anos, como quarto entrevistado. Quando
perguntamos o que achava da escola, respondeu que era bonita. Falou que
brincava, comia e corria na escola, o que mais gostava era brincar pois tinham
brinquedos novos. Finalizando afirmou gostar de estudar ali porque a escola é boa.

Juliana de seis anos, afirmou que a escola € boa, a professora é boa.
Descreveu sua rotina na escola da seguinte forma: — Primeiro brinco, depois
estudo, depois eu brinco de massinha e vejo filme. Disse que 0 que mais gosta é
brincar com as amigas, pois prefere brincar com os outros do que sozinha.

Ja Alexandra de cinco anos, acha a escola bonita, afirmou que costuma

brincar, fazer dever, tomar leite. O que mais gosta é de brincar. E disse que gostaria
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de poder.— Fazer cambalhota e rodar bambolé. Para encerrar a entrevista afirmou
gostar de estar ali, pois a escola é muito bonita.

Para finalizarmos as entrevistas conversarmos com Douglas de seis anos,
como as outras criangas, acha a escola bonita. Disse que costuma brincar e comer
biscoito. O que mais gosta de fazer é brincar, queria, inclusive, poder dar
cambalhotas.

Depois de comentarmos um pouco sobre as entrevistas feitas com as
criangas, faremos uma reflexdo sobre as respostas coletadas, a fim de perceber as
caracteristicas do curriculo adotado na instituicdo em foco.

Compreendemos que as criangas dao um enorme valor a brincadeira, visto
que na maioria das respostas o brincar apareceu como primeira atividade que
costumam fazer no espaco escolar. Segundo Zélia Vitéria C. Lima, as criangas
brincam porque gostam de brincar. Gostam de brincar por que a brincadeira é o melhor
instrumento para a satisfagdo das necessidades que vao surgindo no convivio diario com a
realidade. (1993,70).

Outro ponto que destacamos € o valor que as criancas dao a comida que é
oferecida na escola, de um modo geral as criangas afirmaram que o comer € uma
das atividades costumeiras na escola. A merenda tem um sentido inexplicavel para
as criangas, uma vez que, muitas delas sao oriundas de familias das classes
populares, e contam com a comida que € oferecida na escola como unica refeigao
do dia, por isso valorizam-na.

As criangas trouxeram ainda, algumas delas, o fazer dever como atividade
rotineira, mas apenas um disse gostar de fazer dever, afirmando que ao fazer as
atividades estaria ficando mais esperto. De um modo geral as criangas gostam da
escola, considerando que existem atividades que gostariam de fazer, como poder
dar cambalhotas, talvez o espaco fisico seja 0 maior empecilho para a realizagao de
atividades fisicas.

O valor do coletivo também apareceu nas falas das criangas, algumas
disserem que gostam de estar na escola, pois puderam conhecer outras criangas,
valorizando a possibilidade do brincar ser coletivo.

Partindo do ouvimos as criangas dizerem, compreendemos que no curriculo
da UMEI Arca de Noé, a brincadeira tem seu espaco, garantido e existe ainda a
possibilidade de socializagdo entre os sujeitos infantis. Assim, como a hora da

merenda se constitui peca fundamental da rotina diaria da instituicao.
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Do mesmo modo que buscamos a partir das entrevistas com as criancas,
investigar o curriculo desta instituigdo. Ouvimos também algumas professoras para
que pudéssemos coletar mais dados que nos possibilitassem compreender a

estruturacao curricular da UMEI Arca de Noé.

3.4.2 O que dizem as professoras?

As entrevistas foram feitas com trés professoras da unidade, sendo que todas
trabalham no turno da tarde, que inclusive foi o periodo de tempo no qual
frequentavamos a escola para observarmos seu cotidiano.

Realizamos as entrevistas, objetivando compreender a partir das falas, como
se estrutura o curriculo praticado na instituicdo investigada. Deste modo,
apresentaremos as informagdes coletadas e também uma sucinta reflexdo do que foi
dito pelas educadoras.

Para isso, construimos um roteiro de entrevista, que orientou a coleta de
dados. As questdes que foram feitas as professoras sdo as seguintes: Quais
conhecimentos considera importantes para serem trabalhados com as criangas?,
Como vocé organiza um dia de trabalho com as criangas?, O trabalho de vocés
(professoras) esta diretamente relacionado? E Como descreveria o dia-a-dia da
UMEI Arca de Noé?

Inicialmente entrevistamos a professora Viviane, que trabalha ha dez anos
com a educacgao infantil e esta a dois anos na UMEI Arca de Noé. No ano de 2008
trabalhou com criangas de cinco anos, ja em 2009 esta atuando com um grupo de
criangas com de quatro anos.

Quando indagada sobre os conhecimentos que considera importantes para
serem trabalhados com as criangas, afirmou que seria a leitura de mundo e o
trabalho com o corpo. Colocou que acha necessario deixar que a crianga realize com
autonomia as atividades propostas.

Esclareceu que trabalha os conteudos a partir da contacdo de histérias, de
livros, de pesquisas, poesias, textos variados. Pontuou que do préprio
relacionamento diario com as criangas, surgem possibilidades de se apresentar
algum conteudo.

Quanto a organizagéo de um dia de atividades, disse que algumas atividades
sdo previamente planejadas, mas colocou que existem algumas que se fazem

necessarias de acordo com o desenrolar do dia e das propostas.
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Em relagdo ao trabalho pedagdgico das educadoras afirmou que cada uma,
segundo as necessidades da faixa etaria com que trabalham, desenvolvem sua
prépria pratica, sendo que alguns conteudos sdo comuns a todas as turmas como
numerais e vogais, por exemplo.

Ao pedirmos que descrevesse o dia-a-dia da UMEI Arca de Noé€, prontamente
respondeu: As vezes é muito dificil trabalharmos, por causa do espaco, nés temos
questionado muito isso. Mas do que tantas dificuldades tem a unido, mesmo tendo
pensamentos diferentes, buscamos trabalhar juntas. NOs nos organizamos no
rodizio, procurando trabalhar atividades variadas, como massinha, recreag&o,
atividades dirigidas e jogos.

Depois entrevistamos a professora Valéria, que possui dezessete anos de
experiéncia em classes de educacgao infantil, sendo que esta ha seis na UMEI Arca
de Noé. Quando indagada sobre os conteudos, a entrevistada nos forneceu dicas
necessarias para que a professora de educacdo infantili desenvolva um bom
trabalho, afirmando: Acho importante fazer oficinas de recreagédo, ter nogdo de
contacdo de historias, musica, dramatizagcdo. Se a pessoa tem vontade de trabalhar
com a educacgéo infantil tem que ter formagéo, porque senéo fica sem saber o que
fazer.

Ja em relacdo a organizagdo, disse que enquadra seu planejamento na
dindmica da escola, que funciona em sistema de rodizio, desta forma procura
sempre ter uma atividade para cada espacgo. Nos deu alguns exemplos: Na criagdo
proponho atividades dirigidas, uma parte mais escrita, reconhecimento de letras,
trabalho com rotulos. No patio € o momento de recreagéo, brincadeiras dirigidas e
momentos livres. E na sala de jogos busco trabalhar com videos e jogos.

No que pauta o trabalho das professoras afirmou que todas seguem um
planejamento anual e um projeto de trabalho para o ano declarou que o conteudo é
basicamente é o mesmo para todos os periodos s6 aumenta a dificuldade. O
trabalho ndo é tdo coeso que esteja acontecendo ao mesmo tempo.

Por fim relatou que este ano esta trabalhando com criangas de cinco anos e
que suas expectativas para o trabalho sdo boas pois teve a oportunidade de
acompanhar a turma e garante que o trabalho do ano passado foi significativo, por
isso esta muito otimista.

Em uma conversa informal, a professora demonstrou inconformagao com as

limitagbes do espaco fisico, relatando o quanto é dificil estar desenvolvendo seu
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trabalho. Segundo ela as professoras se mantém na unidade por ter a
disponibilidade de trabalhar em meio as dificuldades, porque sen&o ja teriam ido
para uma outra escola. Citou que para as criangas também é complicado nao ter um
local para elas colocarem os materiais.

Nossa terceira entrevista foi feita com a professora Moénica, que atua na
educacéo infantil ha 15 anos, e este esta sendo seu segundo ano na UMEI Arca de
Noé. Sendo que em ambos os anos trabalhou com criangas da faixa etaria de trés
anos.

Para o trabalho coma educacéo infantil colocou que acha necessario ter uma
formagao especifica, em nivel de graduagdo e/ou pos-graduagdo. Ja sobre os
conteudos a serem trabalhados com as criangas afirmou acha necessario: trabalhar
a socializagdo da crianca, também desenvolver a crianga de diversas formas, tanto
na parte escrita quanto na fala e o controle motor, lidar com os outros e regras
sociais.

Ao indagarmos de que forma trabalha com os conteudos, contou-nos que
utiliza brincadeiras, a contacido de historias, trabalha com artes. Enfatizou, inclusive,
que acha importante acolher ndo s6 as criangas mas também os pais, pois segundo
ela algumas vezes a crianga esta bem, mas sédo os pais que estdo angustiados e
ansiosos pela ida da crianga para escola, por isso propde que € necessario
conquistar a confianga ndo so6 das criangas mas também dos familiares.

Em sua descricdo sobre o cotidiano da unidade afirmou achar confuso, em
virtude do espaco, questiona a ndo existéncia de um espacgo para as professoras
trabalharem, citou o transtorno que é ter que ficar carregando os materiais para os
espagos nos quais serao realizadas as atividades. Pontuou inclusive que nao existe
um ambiente adequado para as criangas correrem, brincarem e tudo muito apertado.
Quanto ao trabalho das professoras disse que elas procuram trabalhar em conjunto.
Em relagdo ao rodizio acha o sistema interessante, pois em um mesmo dia vocé
pode trabalhar de formas diferentes

Langcando mao do que foi falado pelas professoras, compreendemos que o
curriculo da UMEI Arca de Noé, se estrutura a partir da realizacdo de atividades
diversificadas que sao selecionadas, de acordo com o espaco no qual a turma se
encontra.

O sistema de rodizio, que apareceu na fala das trés professoras, acontece

pois a unidade possui, apenas duas salas, e trés turmas, com isso as professoras
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organizaram o espago conforme as possibilidades, ou seja, uma sala se tornou o
espaco de criagdo, a outra na sala de jogos e video e o patio & utilizado também
como sala. O rodizio acontece da seguinte forma, no periodo inicial as criangas se
dirigem para um desses espagos € apds 0 almogo cada grupo vai para um dos
outros dois espacos.

Para facilitar o entendimento traremos um exemplo, ao chegar na escola a
turma azul se reune no patio, a turma amarela na sala de criagéo e a turma verde na
sala de jogos, depois de almocgar. A turma azul se dirige para a sala de criagao, a
amarela para a sala de jogos e a verde fica no patio. Deste modo, cabe as
professoras organizar atividades que se enquadrem no espago que se reunira com o
grupo de criangas.

No que pauta a relagcdo entre o trabalho pedagdgico das educadoras, todas
desenvolvem uma pratica autbnoma, buscando apenas ter em comum os conteudos
para serem trabalhados, adequando-os a faixa etaria do grupo com que trabalham.

Tendo como bagagem o que observamos durante o trabalho de campo, tendo
como fio condutor o que ouvimos das criangas e professoras, tanto nas conversas
informais quanto nas entrevistas. Estaremos tratando no capitulo seguinte de uma
proposta curricular que possibilita que a escola de educagéao infantil seja um locus
privilegiado de constru¢cdo do conhecimento e que articula os interesses das

criangas ao processo de ensino-aprendizagem.
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CAPIiTULO 4

A PEDAGOGIA DE PROJETOS: UMA POSSIBILIDADE CURRICULAR PARA A
EDUCACAO INFANTIL.

Quando falamos de projetos, supomos que podem ser um meio que nos ajude a repensar e recriar a escola.

(Fernando Hernandez,1998)

Com base no que foi observado no campo empirico da pesquisa e as
intervengdes desenvolvidas com as criangas, compreendemos que a Pedagogia de
Projetos, constitui-se numa proposta curricular para a escola infantil, uma vez que
garante a participacdo das criangas e professoras como co-participantes no
processo de construgao e aquisigao do conhecimento.

Cabe destacar que a instituigdo investigada nao se estrutura curricularmente
a partir dos projetos de trabalho, entretanto nossa insergdo em seu cotidiano nos
possibilitou desenvolver uma “escuta sensivel” e uma “compreensido ativa” das
relagdes protagonizadas no espago escolar que poderiam ser desdobradas em
projetos com as criangas.

Ao longo desta pesquisa, vimos buscando pistas que nos auxiliam a
compreender a infancia e sua relagées com a escola, tendo como foco o estudo de
uma possibilidade curricular para a educacgao infantil. Deste modo, apresentaremos
neste capitulo um aprofundamento tedrico-pratico, desta proposta teodrico-
metodoldgica, que consideramos ser cabivel a escola da infancia.

Assim, temos investigado as potencialidades da Pedagogia de Projetos, que é
uma forma de vincular o aprendizado escolar aos interesses e preocupag¢bes dos
alunos,problemas emergentes na sociedade em que vivemos, a realidade fora da
escola e as questdes culturais do grupo. (Corsino,2002) Ao trabalhar com projetos
tornamos o processo de ensino-aprendizagem mais significativo, uma vez que os
temas estudados fazem sentido para o grupo, pois partem dos interesses e
necessidades coletivas.

Quanto ao sentido nos alerta Moacir Gadotti (2003) que a crianga s6 aprende
quando quer aprender e sO quer aprender quando vé na aprendizagem algum
sentido (p.47.) Portanto ao partimos dos interesses do grupo, estaremos
possibilitando que o conhecimento faca sentido para as criangas, desencadeando

assim a vontade de aprender.
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A Pedagogia de Projetos garante que a construcdo e a aquisicdo do
conhecimento acontega de forma globalizada, ja que esta proposta curricular ndo se
centraliza na formagao fragmentada dos educandos. Mas se fundamenta na idéia de
que a formacgao das criangas € um processo global e complexo, onde conhecer e
intervir no real ndo se encontram dissociados.(Leite,1996) Uma vez que, né&o
podemos separar os aspectos cognitivos, emocionais e sociais, pois nesta proposta
0 conhecimento € construido a partir das relagbes com o contexto no qual é
utilizado.

Deste modo, o trabalho com projetos caracteriza-se pela interdisciplinaridade,
ja que os conhecimentos ndo sdo estudados no formato tradicional, divididos em
disciplinas, ou seja os saberes historicamente construidos sdo apresentados de
forma global, evitando a fragmentacdo do conhecimento, tdo comum nas escolas
brasileiras.

No entanto o interesse e 0 compromisso com a formagao dos sujeitos infantis
nos moveram nesta busca por uma proposta curricular que possibilite as criangas
uma formacao cidada, a partir da qual elas se constituirdo como sujeitos criticos,
reflexivos e criativos, que se preocupam com as questdes cotidianas, procurando
solucbes para os problemas e podendo ainda se portar criticamente frente as
situagdes da realidade.

4.1 Um pouco sobre o trabalho por projetos.

No final do século XIX e inicio do século XX, comecaram a se esbocar os
ideais de um importante movimento educacional, que se denominou Escola Nova.
Unindo educadores das diversas regides da Europa e da América do norte e
posteriormente contagiou estudiosos da educagao dos demais continentes.

Sao considerados fundadores da escola nova, educadores como Ovide
Decroly (1871-1932), Maria Montessori (1870-1952) e John Dewey (1859-1952),
estes fizeram a critica a escola tradicional, problematizando a fungdo social da
escola, o papel do educador, do educando e a organizacdo do trabalho pedagdgico.
(Barbosa e Horn, 1998, p.28) Apesar de terem sido contemporaneos e questionarem
a escola tradicional, os precursores do movimento Escola Nova, defendiam

alternativas diferentes.
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Os escolanovistas buscavam que a organizagao do ensino se fundamentasse
em caracteristicas tais como: a globalizagdo do ensino, o atendimento ao interesse
do aluno, a participagdo dos alunos, uma nova organizacdo didatica e a
reestruturagdo da sala de aula. (Barbosa e Horn,1998, p.28) Baseados nestes
principios centrais os educadores defenderam novas formas de organizagdo do
ensino, como os centros de interesses, 0s projetos e as unidades didaticas.

O que diz respeito aos projetos, proposta na qual nos deteremos, € sabido
que Willian H. Kilpatrick, colaborador de Dewey, ja como membro do Teachers
College, defendeu a proposta dos Sistemas de Projetos, tornando esta expressao
mais corrente apés 1918.

A alternativa pensada por Dewey e difundida por Kilpatrick, tinha como
proposta educacional a vida em comunidade e a resolugdo dos problemas
emergentes nas mesmas. A sala de aula funcionaria como uma comunidade em
miniatura, ou seja, prepararia para participacdo social na vida adulta. (Barbosa e
Horn, 1998, p.28)

Os projetos deveriam aproximar a vida cotidiana da crianga e se relacionar
com os aspectos socio-culturais, se opondo aos ideais da escola compartimentada,
criticada por Dewey desde 1910.

Lourenco Filho, no livro Introdugdo ao Estudo da Escola Nova'®, destaca que
alguns dos principios dos Sistemas de projetos, sdo simultaneamente caracteristicas
do movimento de renovagédo escolar, sendo que alguns deles sdo: a atividade
propria do educando, a adequacédo do trabalho aos niveis de seu desenvolvimento, o
respeito pela personalidade e a compreenséo geral de que a agdo de educar néo
deve ser separada das atividades da vida real.(2002,p.298)

Como citado anteriormente um dos ideais dos projetos defendidos por Dewey,

seria a preparacao para vida, quanto a isto Lourenco Filho afirma que:

sera por a crianga capaz de projetar, de procurar meios de realizagdo para seus
préprios empreendimentos e de realiza-los verificando pela prépria experiéncia o
valor das concepg¢des que esteja utilizando; assim, ela os reafirmara, emendara ou
substituird, segundo os resultados e a conciliagdo desses resultados com seus
programas de vida(2002,p.303-304)

Portanto, em sua proposta inicial os projetos visavam que a sala de aula se
transformasse em uma pequena comunidade (Barbosa e Horn,1998), possibilitando

que a crianga fosse preparada para participacao social.

'® publicado inicialmente em 1930 e republicado em 2002.
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Com base no aprofundamento historico, atribuimos ao movimento Escola
Nova a origem de uma pedagogia de projetos, ressaltando que historicamente esta
proposta objetivava inovar e acabar com a estagnacéo da escola tradicional.

Nés, no entanto, ndo apenas retomaremos 0s principios escolanovistas, mas
procuramos ressignifica-los como propdéem Barbosa e Horn, atribuindo a pedagogia
de projetos um nova roupagem, incluindo o contexto socio-histérico e ndo apenas o
ambiente imediato, o conhecimento das caracteristicas dos grupos de alunos
envolvidos e a atengdo as tematicas contemporéneas e pertinentes a vida das
criangas.(Barbosa e Horn, 1998, p.29)

Entendemos que por considerar a cultura, a Pedagogia de Projetos, esta para
além de preparar para vida, uma vez que possibilita ao individuo compreender a
realidade na qual esta inserido.

O trabalho pedagogico por projetos constitui-se numa possibilidade curricular,
baseada em processos criativos das criancas e professoras, a partir dos quais
acontecem relagbes significativas de ensino e aprendizagem. Segundo Oliveira-
Formosinho (2002,p.124) A crianga aprende sobre o que esta proximo e o distante,
sobre a vida. Deste modo, entendemos que a escola nao deve apenas preparar para
vida, pois retomariamos a idéia da crianga como alguém que esta para vir a ser, pois
compreendemos que as criangas ja sao, porque desde de seu nascimento os
sujeitos infantis sdo cidadaos com direitos assegurados.

Depois desta discussao inicial cabe aqui, perguntar: Mais afinal, o que é um

projeto? Segundo Antunes (2001) podemos definir um projeto como:

uma pesquisa ou uma investigacdo, mas desenvolvida em profundidade sobre um
tema ou um tépico que se acredita interessante conhecer.O projeto parte de uma
proposta que os educadores definem apds um contato inicial com as criangas e o
seu meio ambiente (social, cultural, histérico, geografico), procurando atender as
necessidades constatadas, transformando a escola em um espago de
vivéncias.(Antunes,2001,p.5)

A escolha do tema pode ser resultado de diversas situagdes. Algumas
tematicas surgem das relagdes entre as professoras e as criangas, de algum
acontecimento em classe, de experiéncias anteriores das criangcas. Em relacdo a
escolha do tema Lourengo Filho nos ensinava que: para que os projetos sejam
realizados com perfeitos resultados educativos, convira que sejam propostos pelos
proprios alunos. Devem brotar de propositos seus, devidamente estimulados e

coordenados pela agédo educativa da escola.(p.308).
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O tema a ser pesquisado deve interessar e agucgar a curiosidade do grupo.
Pois coletivamente se dedicardo ao estudo e investigacdo do assunto de seu
interesse. E como sabemos a curiosidade é uma das caracteristicas das criancas,
por isso o projeto precisa estar em consonancia com os interesses do grupo para

motiva-lo.

Cabe aqui ressaltar o carater global atribuido aos conhecimentos, quando se
trabalha com a Pedagogia de projetos, ja que implica esta, necessariamente, ensino
globalizado. N&o ha disciplinas isoladas; ha um problema real de vida, que deve ser
resolvido .(p.309) Dessa forma, a realidade serve de parametro para a construgao e
aquisicao do conhecimento.

Mesmo ndo trabalhando com as disciplinas, as criangas tem acesso aos
saberes construidos pelas diferentes areas do conhecimento, pois nos projetos os
educadores utilizam-se destes conhecimentos de forma mais significativa e com
sentido para os educandos. Assim os conteudos disciplinares deixam de ser um fim
em si mesmos e passam a ser meio para ampliar a formagado das criangas
(Leite,1996)

Os conteudos disciplinares ndo sao apresentados a partir de conceitos
abstratos. Mas s&o propostos através dos problemas levantados a partir das
necessidades de aprendizagem. Deste modo, é desnaturalizada a suposta
neutralidade destes conteudos, uma vez que o0s mesmos ganham diversos
significados, partindo das experiéncias das criangas.

O trabalho pedagdgico por projetos se desencadeia em algumas etapas,
sendo todas importantes para a construgdo de um projeto interessado com a
construgdo de conhecimento. A primeira etapa, trata-se da escolha do tema, que
como antes afirmado pode seguir de diferentes situagdes, segundo Gandini (2002,
p.62): Os projetos podem partir de um evento casual, de uma idéia ou de um
problema proposto por uma ou mais criangas, ou a partir de uma experiéncia iniciada
diretamente pelos professores. O importante é que a tematica a ser investigada seja
do interesse das criangas para que possa despertar a curiosidade e o desejo da
busca pelo conhecimento.

Uma vez que o tema tenha sido, democraticamente, escolhido, segue-se para
a segunda etapa na qual, as criangas perguntam, questionam, levantam hipoteses e

partilham os saberes que ja possuem sobre o assunto que irdo investigar. (Oliveira-
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Formosinho 2002,p.129) Neste momento as questdes: O que sabemos? E O que
gostariamos de saber? Sao indagagdes que norteiam esta segunda etapa.

Partindo das respostas e perguntas levantadas, o grupo planeja
coletivamente, o que sera pesquisado, por quem, onde e como. Nesta terceira
etapa definem-se as fontes de pesquisa (jornais, revistas, livros, enciclopédias,
filmes, fotografias, entrevistas com pessoas da comunidade, visitas, aulas-passeio,
trabalho de campo),que poderao ser utilizadas durante a realizagao do projeto.

O que caracteriza a quarta etapa € a organizacédo do que foi coletado, a partir
do qual as criangas interpretam e registram o que esta sendo apreendido. As

criangas:

desenham, pintam, modelam, discutem, dramatizam, contam, medem, calculam,
prevéem, desenham diagramas, fazem grafico, anotam observagdes, escrevem
histérias, poemas, cangdes relacionadas com o que andam, a pesquisar, |éem com a
ajuda dos mais velhos(pais, professores, irmaos, tios, primos) para obter
informagdes. (Oliveira-Formosinho 2002,p.131)

Deste modo, nos projetos podem ser exploradas as diferentes linguagens das

7 A forma de

criangas, tornando o espago da sala de aula um “ambiente generoso
organizagédo dos dados que foram coletados durante a etapa de pesquisa, resultam
em diferentes formas de registros.

Cabe ainda durante a realizagdo do projeto avaliar, o que vem sendo
produzido e pesquisado. Na perspectiva curricular do trabalho por projetos, a
avaliacdo deve acontecer de forma continua entre educadores e educandos.

Assim é preciso partir do reencontro com a situagcdo-problema para que se
consiga diagnosticar o que realmente foi feito, para se refletir sobre o que foi
trabalhado e o que poderia ter sido diferente.(Romig e Ramos,2004,p.31). Desta
forma, consideramos que a avaliacdo € um procedimento de importante relevancia
durante um projeto, pois € a partir do que foi avaliado que o grupo sabera por quais
caminhos precisa percorrer.

Portanto, apds a avaliagao definem-se novas metas para serem alcancadas,
com isso a producao se desdobra e se amplia, simultaneamente. Outra etapa
fundamental de um projeto é a socializagdo do que foi produzido ao longo da

investigacao.

7 Ver o item 4.2.1
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Dessa forma, as criangas aprendem a adequar a informagéo ao publico-alvo,
tratando-se assim de um processo cognitivo sofisticado e elaborado. (Oliveira-
Formosinho 2002,p.131). Ou seja, além de aprenderem com as informacdes
coletadas, as criangas aprendem também maneiras de socializar com os demais os
conhecimentos construidos durante o projeto, para isso adequam as informagdes de
acordo com o publico ao qual se dirige.

A divulgacao do que foi produzido, muitas vezes significa a culminancia de um
projeto. Mas além de expor os trabalhos, faz-se necessario uma avaliagao final, na
qual se rememora o processo de tomada de decisées, o que foi acontecendo na
classe, como refletiu e atuou cada um, e como os alunos foram trabalhando
(Hernandez e Ventura, 1998, p. 93). Além de recapitular o que foi apreendido,
busca-se a articulacdo do assunto anterior com um novo tema.

Mesmo tendo apresentado as etapas de um projeto, defendemos que néo é
preciso que o trabalho necessariamente se fundamente, nestas etapas aqui
descritas, cabendo ao educador estabelecer os passos do projeto que desenvolvera

com as criangas.

4.2 Projetos e a Infancia.

Ao investigar a pedagogia de projetos, consideramos que esta, se constitua
em uma possibilidade curricular para escola da infancia. Uma vez que esta
perspectiva sustenta globalizacdo, aprendizagem significativa, avaliagdo formativa,
interpretacdo das interacbes na sala de aula, carater aberto do planejamento.
(Hernandez e Ventura, 1998, p. 94). Por isso entendemos ser uma proposta que se
enquadra na educacdo infantil, uma vez que esta etapa da educacido basica é
caracterizada por sua especificidade, ja que a pratica pedagoégica desenvolvida com
as criancas é diferente da protagonizada nas demais etapas da educagéao basica.

A educacéo infantil se encaixa na pedagogia de projetos, pois o curriculo é
focado em temas, observando o conhecimento sempre inteiro.(Romig e
Ramos,2004,p.31). além de propor o conhecimento de forma global, busca-se
estabelecer relacbes dos saberes com os aspectos sociais, culturais e histoéricos, se
caracterizando por uma organizagdo mais complexa, uma vez que o educador atua
como orientador, exigindo do mesmo maior compreensdo dos conteudos a serem

trabalhados.
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Além da globalizacdo do conhecimento, o trabalho com projetos possibilita
que o processo de ensino-aprendizagem das criangas seja significativo, pois se
conecta e parte-se dos saberes que elas possuem (Hernandez,1998,p.27). Alias, a
curiosidade que caracteriza toda crianca é, sem duvida, propulsora do desejo que as
mobiliza para estudar assuntos que ainda ndo conhecem.(Barbosa e Horn, 1998,
p.31) Portanto, o educador precisa “provocar” nas criangas o desejo pelo
saber,lancando mao da curiosidade caracteristica inerente a infancia.

No trabalho com projetos a participacao da familia é fundamental, ja que para
que a crianga aprenda é preciso garantir seu bem estar, que se tem ligagdo com o
relacionamento entre os pais e educadores. No modelo de educagéao infantil italiano
de Reggio Emilia, os pais s&o considerados um componente essencial do programa,
um elemento componente e ativo da experiéncia de aprendizagem das criancgas.
Sua participagdo é esperada e incentivada.(Gandini,2002, p.61) Desta forma, é
preciso estreitar a relagdo entre a familia e a escola, ja que a mesma é peca
essencial na aprendizagem da crianga.

A escola de educacao infantil precisa buscar caminhos para que a tal relagdo
néo fique no vazio, e sim seja significativa, participativa, com a colaboragéo efetiva
das familias.(Medeiros,2004, p.47) Em um projeto os pais e familiares podem ser
grandes aliados no trabalho pedagdgico, pois podem colaborar narrando
experiéncias ou até mesmo auxiliando as criangas na busca por informagdes sobre 0
tema investigado.

De tal modo, torna-se necessario abrir as portas para que as familias tenham
acesso a participar do curriculo, colaborando em sua elaboragdo, em sua execugdo
e avaliagdo, tanto na escola quanto na sala de aula. (Medeiros, 2004,p.47) Assim
um bom relacionamento entre familias e a escola, significa a busca por um novo
caminho que potencializa o desenvolvimento dos sujeitos infantis.

A pedagogia de projetos pode ser considerada uma alternativa para
estruturagdo curricular da educacéao infantil, pois possibilita nos aproximarmos da
identidade das criancas, favorecendo a construgcdo de sua subjetividade, negando
uma postura paternalista, gerencial ou psicologista.(Hernandez,1998, p.28)

Esta perspectiva supbe um curriculo, organizado de forma transdisciplinar,
indo contra a comum fragmentagdao do conhecimento. Além disso, constroi-se uma
articulacdo entre o que acontece dentro e fora da escola. Cabe reforcar que o

trabalho com projetos;
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Possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do grupo; de cooperagao com
0 grupo sob uma autoridade mais experiente e de liberdade; momentos de
individualidade e de sociabilidade; de interesse e de esforgo; de jogo e trabalho
como fatores que expressam a complexidade do fato educativo.(Barbosa e Horn,
1998, p.31)

Por isso acreditamos nas potencialidades da pedagogia de projetos, inclusive
defendemos que esta proposta seja desenvolvida em classes de educacéao infantil.
Desta forma, estaremos em seguida conceituando o que consideramos como
“ambientes generosos”, para posteriormente apresentarmos algumas experiéncias

com o trabalho com projetos na educacéo infantil.

421 O que sdo ambientes generosos?

Como a pedagogia de projetos prevé que as criangas tenham contato com
diferentes linguagens e as desenvolvam. Consideramos como “ambientes
generosos” 0s espagos nos quais é possivel apreender conhecimentos, a partir de
aprendizagens significativas, uma vez que temos a oportunidade de experimentar as
diversas linguagens que fazem parte do cotidiano.

Deste modo, ndo apenas a escola € um “ambiente generoso”, ja que
podemos aprender em outros espacos, como a cidade, por exemplo. Dessa forma,
atribuimos ao espaco citadino a funcdo de espaco educador. Visto que, no espacgo
urbano podemos entrar em contato com diferentes textos e locais, que promovem
aprendizagens. Contudo, ndo nos deteremos nesta discussdo, centralizando na
relacdo entre a escola e os “ambientes generosos”.

O ambiente da escola precisa ser visto como algo que educa a crianca
(Gandini, 1999, p.157). Portanto, o espago da escola precisa se adequar ao processo
de ensino-aprendizagem e despertar nas criangas o desejo de representar e estudar
0 mundo.

Para que este despertar aconteca € necessario que o ambiente possibilite as
criancas a se expressarem a partir das diferentes linguagens, oral, plastica,
musical,corporal,teatral,grafica, que possa organizar brincadeiras individuais e
coletivas, escolher seus parceiros de brincadeira, atividades, brinquedos e materiais.
Que tenha liberdade de realizar suas proprias produgées por meio do desenho, de
construgbes, narrativas, poesias, dangas, escrita, pinturas, modelagem, entre outras

formas de expressdo. E que seja capaz de se constituir como agente de sua
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experiéncia social, organizando com seus pares suas brincadeiras e construindo e
partilhando com estes significados e formas de agir sobre o mundo (Borba,2008,
p.85)

Assim, o ambiente no qual as criangas estdo, torna-se generoso, quando

possibilita o contato e a expresséo das diferentes linguagens, por isso:

é importante que as criangas oucam/leiam livros de diferentes estilos e autores
(poesias, contos de fadas, lendas, biografias, etc.), ougam musicas de diferentes
ritmos, apreciem obras de arte como pinturas, esculturas, composi¢des diversas,
assistam a filmes, freqiientem museus e exposi¢des.( Borba,2008, p.88)

Podemos dizer que os “ambientes generosos” sdo os espagos-tempo nos
quais as criangas tém a oportunidade de construir e aprender conhecimentos sobre
a vida. Entédo a proposta da educacéo infantil, deve caracterizar-se pela existéncia e
exploragédo dos “ambientes generosos”.

4.2.2 Entre “abelhas e mel”: uma experiéncia da pedagogia de projetos na UMEI
Arca de Noé'®,

Nesta se¢do narraremos, uma experiéncia de investigagcao (Benjamim,1993)
que foi fruto de uma proposta de pesquisa de final de curso que consistiu em
investigar o trabalho curricular por projetos (Hernandez e Ventura, 1998) na
Educacéo Infantil. A fim de compreendermos as vivéncias tedrico-metodoldgicas do
trabalho por projeto, iniciamos a constru¢ao de uma proposta concreta na UMEI Arca
de Noé.

A principio, propomos a uma turma de criangcas de 4 a 5 anos a escolha de
varios temas e entre algumas opgdes, o tema escolhido foi Abelhas. Partindo do
pressuposto do que gostariamos de saber sobre este tema, iniciamos uma pesquisa
sobre nosso objeto de estudo, na busca de possiveis respostas que pudessem
contemplar as perguntas feitas pelo grupo a respeito do inseto estudado. Como né&o
apartamos a pesquisa no processo de producdo do conhecimento em sala de aula,
buscamos através de varias fontes e de presenga de um especialista (bidlogo) em
nossa classe, aprofundar o tema de investigagao.

Elaboramos entdo, as propostas que foram desenvolvidas com as criangas,

procurando realizar atividades que propiciassem as mesmas se sentirem parte do

'® O trabalho descrito foi desenvolvido pelo grupo de alunas: Bruna de Souza Fabricante, Danielle
Silva dos Santos, Erika Maria Albernoz Silva, Renata Kelly do Espirito Santo e Verdnica Maria G.
Viana.
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processo de construgdo do conhecimento. Como afirma Paulo Freire: Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (1997). Concordando com
esta afirmativa defendemos que, a Pedagogia de Projetos, propicia essa troca de
saberes, tornando o aprendizado prazeroso e com sentido para ambos os sujeitos
criangas e adultos.

Deste modo, acreditamos que o curriculo escolar estruturado nesta
perspectiva curricular, torna-se mais rico e abrangente, possibilitando a
interdisciplinaridade e a participagdo curiosa das criangas e professoras como
sujeitos co-construtores do processo de ensino e aprendizagem, bem como,
fortalecendo a construgao coletiva e solidaria do conhecimento no cotidiano escolar.

A partir de agora relataremos o modo como desenvolvemos 0 nosso proprio
projeto na UMEI Arca de Noé. Descrevendo nossa experiéncia com o trabalho por
projetos, resultado de uma proposta que objetivava a construgdo de um projeto, para
que a partir da pratica

pudéssemos compreender as etapas de desenvolvimento deste trabalho.

Assim, seguindo as “etapas’ de construcdo de um projeto, escolhemos um
tema que a principio seria Animais,porém ao levantarmos perguntas sobre o assunto
escolhido, percebemos uma inclinagdo para a classe dos Insetos, em especial as
Abelhas, desenvolvemos uma pesquisa sobre nosso objeto de investigacéao,
iniciamos uma busca por respostas para as perguntas que anteriormente haviamos
feito, partindo do pressuposto “o que queriamos saber?”

Entendemos que, em nosso trabalho formativo a pesquisa é base
fundamental para o desenrolar do trabalho pedagogico, por isso recorremos a
diversas fontes que pudessem ampliar de nosso conhecimento a respeito das
Abelhas. Afim de enriquecer nossa pesquisa fomos contempladas com a visita de
um professor-pesquisador, em um de nossos encontros, o que nos possibilitou
ampliar ainda mais nosso olhar sobre as Abelhas. Coletados os dados, duvidas
esclarecidas, ou momentaneamente sanadas, ja que trabalhamos sempre com a
possibilidade da ’“duvida como método” de construgdo do conhecimento
(Garcia,2000)

Iniciamos o planejamento de atividades que foram desenvolvidas com as
criangas,propostas que instigariam nos pequenos o sentimento de participagao e
autoria no processo de construgdo do conhecimento. A proposta do trabalho com

projetos, encara o conhecimento de forma global, possibilitando desta forma a
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interdisciplinaridade, indo contra a fragmentagdo do conhecimento ainda, tdo comum
em nossas escolas.

As propostas desenvolvidas com as criangas foram as seguintes: Em um
primeiro momento fizemos uma dindmica relacionada ao nome, esta se deu da
seguinte forma. Colocamos uma musica (propositalmente era sobre abelhas) e
enquanto a cangao era tocada, uma bola ia passando de mao em méao, quando
pardvamos a musica a crianga se apresentava dizendo o nome e se colocava no
meio da roda, através desta buscavamos reforgar a importancia do nome como um
patriménio individual e social. Propusemos esta atividade a fim de criarmos um
ambiente descontraido e de co-responsabilidade.

Partimos para uma conversa com 0s pequeninos a respeito do nosso inseto
de estudo. Para ilustrar o tema contamos a histéria da Abelhinha Felicia, de José
Severo. Esta narra a historia de uma jovem abelhinha desde seu primeiro passeio
pela colméia a sua precoce nomeagao como abelha coletora. Nossa intencédo nesta
leitura foi relacionar, articular o tema e a histéria ao nosso estudo, que a principio
poderia ser unicamente cientifico, a literatura que nos serviu como veiculo entre o
faz de conta e a realidade. Desta forma, pretendemos chamar a atencdo para a
importancia das praticas que aderem como aliado ao faz de conta, reconhecendo
sua importancia no processo construgdo de saberes sobre a realidade (utilizando
elementos fantasiosos).

Lida a histéria comecamos a conversar sobre as abelhas, descrevendo seu
corpo e estrutura, partindo para uma abordagem cientifica. Possibilitamos que as
criangas experimentassem um pouco de mel. Ainda, deixamos que observassem as
abelhas de “verdade” que levamos. Partimos, entdo, para a realizagdo de uma
atividade de registro, para isso entregamos a cada crianga um hexagono que
representava um favo, no qual eram incentivadas a desenhar uma abelha, com esta
atividade tinhamos o objetivo de deixar que as criangas se expressassem
artisticamente. Para finalizar propomos uma danga para a musica das abelhas do
CD Arca de Noé, de Vinicius de Moraes e Chico Buarque de Holanda. Nossa
intencdo era trabalhar a musicalidade e a expressdo corporal dos pequenos,
utilizando a musica como instrumento de socializagdo, mas também como um
espaco para a troca, para negociagdes. Levamos uma coreografia pronta, porém,

nao impusemos, trabalhamos com a expressao e a criacao infantil.
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De um modo geral, estivemos preocupadas em proporcionar atividades
agradaveis aos pequenos e buscar mostrar-lhes como pode ser divertido, rico e
significativo aprender e conhecer algo novo. Tomando como apoio as palavras de
Moacir Gadotti:

E o sujeito que aprende através da sua experiéncia. Ndo é um coletivo que aprende.
Mas é no coletivo que se aprende. Eu dialogo com a realidade, com autores, com
meus pares, com a diferenga (2003 p.48).

A experiéncia foi importante e além de tudo, destacamos a afirmacgédo de
Gadotti quando este afirma que nao € o coletivo que aprende, mais sim no coletivo.
Deste modo a Pedagogia de projetos, esta fundamentada no que nos propde Gadotti
(2003), quando este defende a idéia, que a partir das relagdes com o0s outros
podemos aprender significativamente, considerando que este aprender tem um
significado imensuravel, tanto para as criangas, quanto para os adultos no cotidiano

escolar.

4 .2.3 Narrando outras vivéncias pedagdgicas com o trabalho por projetos.

Entendemos ser relevante socializar algumas das experiéncias com as
criangas da UMEI Arca de Noé, as intervencdes que serao descritas, fazem parte
dos procedimentos metodolégicos desenvolvido no projeto de pesquisa do qual
faziamos parte.

Consideramos o que vivemos como experiéncias que nos tocaram. Uma vez
que entendemos como experiéncia : 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca (Larrosa 2001). Ja
que as intervencdes, por sua vez, nos possibilitaram experimentar amostras do
cotidiano escolar.

Iniciaremos agora o relato das atividades que fizemos no campo de nossa
pesquisa, apresentando sucintamente o que planejavamos e o que aconteceu de
fato, fazendo um paralelo entre o planejado e o praticado. Cabe ressaltar que as
intervengdes se fundamentavam na pedagogia de projetos.

Para o encontro inicial com as criangas tragamos como meta , perceber a
partir das falas das infantis quais eram suas expectativas para o novo ano letivo'®,

pretendiamos também, neste momento inicial conhecer as criangas novas na escola.

1% Refere-se ao ano de 2008.
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A dindmica, para esta primeira intervengdo foi de observarmos e
conversarmos com as criangas, cada um da equipe de pesquisa, se colocou a
conversar com pequenos grupos. Perguntavamos o nome de cada um e a idade,
questionamos também o que estavam achando da escola.

Deste modo, o primeiro encontro, foi um dia de observagao e construgao de
uma relagdo de confianga com as criangas, ja que € extremamente necessario, a
construgdo de um ambiente de didlogo e respeito para que o trabalho seja
desenvolvido com sentido tanto para as criangas como para as pesquisadoras.

Buscamos ao planejarmos a segunda ida a escola, ja articularmos as
propostas , a tematica trabalhada pelas professoras, que foi, a agua.

Como “aquecimento” desenvolvemos a oficina Nomes e Escola, a qual
objetivava que as criangas percebessem a importancia de ter um nome, entendé-lo
como patriménio e ainda envolver o nome das pessoas que trabalham na escola.
Visavamos conhecer as criangas e fazer com que nos conhecessem para que assim,
pudéssemos estreitar os lagos e nos relacionar de forma agradavel com os
educandos.

A oficina se desenvolveu em trés etapas que se articulavam, em um primeiro
momento fizemos um jogral do texto: Nomes e histérias®’, sendo que ao fim de cada
estrofe as criangas eram estigadas a participar. A segunda etapa foi apresentagéo
da equipe de pesquisa, nos apresentamos e em seguida introduzimos o momento da
“cantoria”, tempo dedicado as cantigas, principalmente ‘aquelas que envolvem o
nome das criangas.

Feita as apresentagdes, as dividimos em dois grupos para que pudéssemos
iniciar nossa conversa sobre a agua. Com um grupo investigamos os conhecimentos
prévios das criangas sobre a agua, simultaneamente o outro grupo assistia ao
Programa Cocoricdé “Chuva, Chuvisco e chuvarada”, para que depois do filme
pudéssemos conversar sobre a agua.

Finalizamos a nossa intervencdo, propondo que as criangas escrevessem
textos coletivos, a fim de registramos o que foi apreendido neste encontro as
producdes construidas foram as seguintes: A chuva®! e A dgua boa®.

A chuva.
Era uma vez a chuva caindo do céu e trovejou muito alto.

*® poema de Edilzete F. Reis.
2A chuva, texto construido pelas criangas da turma verde e azul.
22 A agua boa, produzido pela turma amarela.
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A agua molhou a planta e elas ficaram felizes dangando.

Ai acabou a chuva e elas ficaram tristes de repente choveu de novo
e a nuvem apareceu e choveu mais.

As plantas se molharam e ficaram rebolando.

E foram felizes para sempre.

A agua boa.
Era uma vez uma nuvem que tinha agua e chovia muito, depois veio o sol e todo
mundo ficou alegre e os passarinhos voaram e cantaram e as flores cresceram e as
gramas ficaram verdinhas e apareceu o arco-iris.
O mar ficou azul e os peixinhos dourados ficaram felizes.

Percebemos, mais uma vez o quanto é importante ouvir as criancas, pois elas
tém muito a nos dizer e possuem muitos saberes sobre o mundo e sobre seu
cotidiano. Deste modo, entendemos ser fundamental que a pratica pedagdgica
voltada para infancia tome como ponto de partida os saberes das criangas, para que
assim a produgao do conhecimento acontegca de forma significativa e tenha sentido.
Colocamos, entdo, a pedagogia de projetos como uma possibilidade curricular para
a educacao infantil, pois esta sugere que o trabalho pedagdgico parta dos interesses
das criangas.

Por estarmos sempre preocupadas em relacionar o conhecimento de dentro
da escola com o que esta fora dela, € que para nosso terceiro encontro com as
criangas planejamos atividades que estivessem relacionadas com a dengue, pois
estariamos relacionando a agua e a doenga que no momento assolava uma boa
parte da populagdo gongalense.

Portanto, pensamos em contar uma histéria que envolvesse um indio, a 4gua
e a dengue. Optamos por possibilitar o contato das criangcas com as diversas
linguagens, por isso a contagao de historia, ndo poderia deixar de aparecer, ja que
as criangas estao sempre predispostas a ouvir histérias.(Zaccur,1993).

Em nossa terceira ida a escola, iniciamos o encontro cantando as cantigas,
para que pudéssemos retomar o nome das criangas, entregamos também a elas
crachas. No segundo momento retomamos o encontro anterior, perguntando as
criangas o que lembravam, para darmos inicio a histdria, apdés a contagcao
anunciamos ao grupo que receberiamos a visita do mosquito da dengue23.
Perguntamos o que eles gostariam de perguntar ao visitante, construimos entdo, um

roteiro de entrevista. Logo depois chegou o mosquito pronto para responder as

% Mosquito construido para que as criangas pudessem o entrevistar.
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questdes feitas pelas criangas, foi por sinal um momento de muita euforia, todos
queriam tocar no mosquito.

Através desta intervengcdo percebemos como as criangas sabem sobre as
questdes cotidianas, contudo, a escola na maioria das vezes n&o langa méao destes
saberes, tornando assim o processo de ensino-aprendizagem vazio de sentido. Por
isso acreditamos que a valorizagéo da curiosidade da infancia seja um caminho para
a construgao de saberes no qual professor e alunos sao atores fundamentais.

Movido pelo tema agua, a equipe de pesquisa atentou para mais uma questao
que esta interligada ao tema que € a poluigdo, com isso nosso quarto encontro
relacionou o lixo com rios e mares. Como de costume no periodo de aquecimento
cantamos cantigas que faziam referéncia ao mar e aos peixes. Para que
posteriormente iniciarmos uma conversa sobre a agua.

Algumas questdes guiaram nossa investigagdo, como por exemplo: Onde
posso encontrar muita agua? O que tem no mar? Ao os indagarmos as respostas
eram imediatas para primeira questdo diziam ser os rios e mares lugares onde tem
muita agua. Ja ao responderem a segunda questdo, 0 grupo em sua maioria,
afirmava encontrar peixes e outros animais marinhos. Mas para nossa surpresa uma
crianga disse:— Ah! Tem lixo. Para ampliarmos nossa discussé&o perguntamos: —
Por que tem lixo?, prontamente a criangca respondeu: — Porque as pessoas
jogam quando vao a praia. Percebemos entdo o quanto as criangas sao
observadoras e percebem as questdes que estao a sua volta.

Depois de conversarmos propomos as criangas, uma dinamica, que se
constituia em que fossem retirados os lixos presentes em uma piscina que estava
representando o mar. Nesse sentido, a missao das criangas era de limpar o mar
retirando toda sujeira. Para que depois fizéssemos a contagem dos animais que
encontramos no mar (piscina). O envolvimento das criangas foi tamanho que n&o se
contiveram em apenas contar os peixes, mas quiseram registrar também.

O objetivo nesta ida a escola foi a introdugédo a linguagem matematica mais
sem que esta se desse de forma fragmentada, mais uma vez a pedagogia de
projetos sustenta nossa posi¢do, ja que esta propbe que os conteudos sejam
abordados de forma global e significativa.

Quanto a linguagem matematica os Referenciais Curriculares afirmam que:

(...) a instituicdo de educagéo infantil pode ajudar as criangas a organizarem melhor
as suas informagdes e estratégias, bem como proporcionar condi¢des para a
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aquisicdo de novos conhecimentos matematicos. O trabalho com nogbdes
matematicas na educagado infantil atende, por um lado, as necessidades das
préprias criangas de construirem conhecimentos que incidam nos mais variados
dominios do pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de
instrumentaliza-las melhor para viver, participar e compreender um mundo que exige
diferentes conhecimentos e habilidades.(p. 207)

Deste modo, percebemos que € fundamental trabalharmos a linguagem
matematica com as criangas, pois desta forma estamos garantindo que as mesmas
tenham a possibilidade de conhecer e aprender os conceitos matematicos e se
instrumentalizar, para que possivelmente lancem mao dos conceitos apreendidos,
para melhor compreenderem questdes cotidianas que envolvam a linguagem
matematica.

No quinto encontro continuamos abordando o tema poluigdo, para isto
contamos a histdéria Leno, o peixinho esperto. Narragdo que traz a trajetéria de um
peixe que diante de tanto lixo no mar busca solugdes no reaproveitamento para
poder limpar o mar, pois assim estaria evitando que os animais morressem, por
causa da poluicao.

Para ampliarmos o debate, apresentamos um novo personagem o peixe
Joaquim, que por sinal estava muito doente, pois havia comido alguns lixos e
contava com a ajuda das criangas para descobrir o que ele tinha comido. Tudo que
saia da barriga do peixe colocavamos dentro de um saco para uma outra dinamica.
Depois que todos os lixos foram retirados, propomos as criangas que com os olhos
vendados descrevessem o que estavam retirando do saco, para que pudéssemos
fazer o registro do que saiu da barriga do peixe Joaquim. Logo em seguida
conversamos com as criangas sobre a durabilidade dos objetos e o tempo para
decomposigcao dos materiais.

Destes momentos vividos, percebemos como pode ser rico 0 processo de
ensino-aprendizagem quando as criangas podem expor seus saberes, assim como é
valido e importante que as criangas tenham acesso as diferentes linguagens, ja que
a alfabetizacdo segundo Freire (1990) ndo € apenas a leitura da palavra, mas
também a leitura de mundo. Deste modo, para a crianga ler o mundo € necessario

que esta tenha acesso as diversas linguagens presentes em nosso cotidiano.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Em nosso trabalho monografico, ao investigarmos a infancia, a
compreendemos como uma categoria geracional que ao longo da histéria vem
sendo (re) construida. Sabemos que em cada periodo histérico, a partir de uma
determinada perspectiva, um conceito de infancia foi instituido. Ressaltamos ainda
que nao é possivel estudar, isoladamente a historia da infancia, uma vez que esta
construgdo se relaciona historicamente com a familia, a urbanizagdo, estudos
demograficos, dentre outros temas inter-relacionados.

Concomitantemente a construgédo da infancia (Pinto,1997), a educagao para
as criangas foi sendo estabelecida, de forma mais normativa e sistematica. Como o
estudado, na Idade Média, a inexisténcia de um sentimento de infancia (Ariés,
1981), resultou na auséncia de ag¢des educativas. Por outro lado na Modernidade,
inicia-se um novo olhar para a infancia e paralelamente para educagao.

Diante da estruturagdo da infancia e de praticas educativas destinadas a
mesma, na Contemporaneidade, tem-se defendido a crianga como sujeito historico e
social, tendendo para uma educagdo que garanta e possibilite aos pequenos
participagcédo na sociedade em que vivem.

Podemos afirmar que, por um largo periodo histérico, ndo existiram
instituicdes que oferecessem educacao infantil, talvez porque a familia fosse a unica
responsavel por esta tarefa. Contudo, com a entrada da mulher no mercado de
trabalho, o novo modelo de organizagao familiar e a urbanizacgéao, foi preciso que a
tarefa de educar deixasse de ser exclusiva dos familiares e passe a ser
compartilhada com instituigdes educativas.

Entretanto, apenas no século XIX que ocorreu a expansdo das escolas de
educacéo infantil, na Europa. Enquanto no Brasil, com significativo atraso, a énfase
a educacéao da crianga de 0 a 6 anos, s6 aconteceu na segunda metade do século
XX.

No caso brasileiro, destacamos alguns avangos que possibilitaram a
expansao da educagao para infancia. Inicialmente, temos a Constituicdo de 1988,
que afirma em seu texto, as criangas como possuidoras de direitos e dentre eles o
direito a educacdo. Em seguida em 1990 foi construido o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, que por sua vez, retoma a educagao como um direito da infancia.

Porém, o mais significativo avanco para educacéo infantil, foi a promulgagao
da Lei de Diretrizes e Bases 9.394, em dezembro de 1996, na qual pela primeira vez

na histéria a educacao para criancas de 0 a 6 anos, aparece como primeira etapa da
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educacao basica. Inclusive, foram feitas referéncias exclusivas para a educagao
infantil reforcando a importancia desta etapa da educacéo.

Entendemos que além dos avangos oficiais, muitos estudos sobre este
campo tém sido construidos, o que nos possibilita refletir, sobre as especificidades
da educacao infantil, o0 que nos leva a crer ser urgente e necessario, que o trabalho
docente esteja sensivel a estas particularidades e que o processo educativo escolar
garanta as criangas uma formagao de qualidade.

Tendo em vista que nossa investigagdo, foi desenvolvida em uma das
instituicdes educativa no Municipio de Sao Gongalo, fizemos um panorama acerca
da educagao infantil gongalense. Assim, percebemos que a oferta de turmas para as
criangas de 0 a 6 anos, tem se constituido em um desafio para a secretaria de
educacéo ja que com a LDB 9.394/96, ficou estabelecido que caberia aos municipios
a responsabilidade sobre a educagéo infantil.

Uma das medidas tomadas, foi a construgdo de um Plano Municipal de
Educacao, construido em 2004. No qual foram criadas algumas metas referentes a
educacéo infantil, tais como a constru¢gao de uma creche por ano. Apds analisarmos
dados divulgados pela secretaria de educagao, compreendemos que por mais que a
medida pareca inovadora, ainda sim, € insuficiente, pois 0 municipio, segundo o
IBGE, possui um alto indice de natalidade. Desta maneira, a demanda de criangas é
maior do que a oferta de vagas.

Apesar do atendimento educacional as criangas gongalenses, nao ser
suficiente, defendemos, por outro lado, que as agbes educativas sejam de
qualidade. Por isso, nos mobilizamos a investigar a relacdo existente entre o
curriculo e a formagéao dos sujeitos infantis.

Para além de mera técnica e organizagdo, a estruturagdo curricular forja
identidades. As praticas protagonizadas no cotidiano escolar nos imprimem marcas
que historicamente fazem parte da nossa formacéo identitaria. Desta forma, teéricos
que se dedicam ao estudo do curriculo, tem investigado de que modo a organizagao
curricular nos forma.

Deste modo, passamos a compreender que nao existe neutralidade na
concepcdao de educacado e formagdo que direta ou indiretamente escolhemos
trabalhar, mesmo que, as atividades e caminhos nao tenham sido pretensiosamente
escolhidos, eles trazem marcas da opgao que fizemos anteriormente, inclusive,

denuncia que sujeitos queremos formar.
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No que pauta o curriculo da educacgao infantil, entendemos que assim como a
infancia foi sendo construida historicamente, a organizagao curricular das escolas de
educacéo infantil também foram se estruturando, a partir das concepgdes defendidas
em cada época.

Assim, tratamos de trés tendéncias pedagdgicas, que influenciaram o
curriculo das escolas infantis, sdo elas: A tendéncia Romantica, que concebe as
criangas como “sementinhas” e a professora como “jardineira”, responsavel por
cuidar e fazer com que as “plantinhas” se desenvolvam. A segunda tendéncia € a
Cognitiva, que se preocupa com o desenvolvimento da inteligéncia e da autonomia.
Ja a Tendéncia Critica, defende que na educacédo infantil deve ser valorizado o
trabalho coletivo e confere as criangas e professores o papel de cidadaos.

Para compreendermos melhor as criangas e suas relagbes com a educacéo,
torna-se preciso estar junto a elas, procurando no cotidiano, a partir de um
relacionamento de cumplicidade, possivelmente ultrapassar a linha imaginaria que
separa o mundo adulto do infantil. Pois, para que possamos construir uma pratica
pedagogica que valorize as especificidades das criangas, precisamos estar atentos
ao que elas dizem.

Dessa maneira, nos inserimos no cotidiano de uma instituicdo escolar, para
que a partir do relacionamento entre os sujeitos da pesquisa, pudéssemos encontrar
“pistas” que possibilitassem compreender de que modo as criangas se relacionam
com a escola e o que pensam sobre a mesma.

Para que nosso mergulho no cotidiano escolar acontecesse, langamos mao
do vinculo criado com a Unidade Municipal de Educacao Infantil Arca de Noé, para o
desenvolvimento desta pesquisa. Deste modo, para compreendermos as
potencialidades pedagogia de projetos (Hernandez e Ventura, 1998) e como a
infancia e educagéo se relacionam. Desenvolvemos, inicialmente, com as criangas
algumas oficinas fundamentadas nesta pedagogia, para que a partir das vivéncias
nos fosse possivel refletir sobre a mesma.

Nossa participagédo no cotidiano da unidade nos possibilitou desenvolver uma
escuta sensivel (BARBIER, 1992) ao que dizem as criangas para que a partir das
falas infantis pudéssemos compreender como as criangas constroem conhecimento
e que pensam sobre o mundo e suas questdes. Por isso nossa insergao no cotidiano
da UMEI Arca de Noé, foi importante, pois foi o espago, no qual o didlogo entre os

sujeitos da pesquisa foi possivel.
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Consecutivamente, tratamos a pedagogia de projetos como possibilidade
curricular, que ao nosso ver, garante momentos de troca e trabalho coletivo e que
aparece como ferramenta tedrico-metodolégica que possibilita ao educador e
educando participagao ativa na constru¢ao do conhecimento.

A alternativa curricular que apresentamos, parece ser uma possibilidade
ampla que garante que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva de forma
significativa e com sentido, o que é fundamental que acontega, para que a crianga
seja capaz de apreender o que esta sendo discutido.

Alids, no trabalho com projetos os pequenos tém a possibilidade de
estudarem sobre temas cotidianos que sejam de interesse do grupo. Outro ponto a
destacar é que nesta perspectiva o coletivo é enfocado como meio possivel para o
aprendizado e construgao do conhecimento.

Neste sentido, ao investigarmos o cotidiano da UMEI Arca de Noé, mesmo
sem que o curriculo la trabalhado seja por projetos, nos foi possivel através de
algumas experiéncias formativas, a partir da realizagao das oficinas fundamentadas
na pedagogia de projetos, defender esta possibilidade como uma alternativa
curricular possivel a escola de educacéo infantil.

Primeiramente, pois garante a crianga participar da construgdo do
conhecimento, desde a escolha do tema até a realizacdo das atividades
selecionadas. Além do que a curiosidade, uma das caracteristicas da infancia, é
valorizada e de modo algum cerceada.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem este tende a acontecer de
forma significativa, pois as criangas estardo vendo sentido, no que estdo
aprendendo. Podemos citar que nesta proposta a familia e comunidade sao pecgas
fundamentais, pois precisam fazer parte de desenvolvimento de um projeto
contribuindo e compartilhando experiéncias.

Em relagédo a atuagao docente, pode se definir o professor como produtor de
imprevistos, de surpresas, numa performance que prepara todos os detalhes mas se
dispbe a prescindir de todos eles.(Kohan, 2003, p.234). Ou seja, por mais que toda
agao tenha sido previamente planejada, sem duvida, com o seu desenrolar, o
educador ndo se recusara de abrir mao deles para atender uma demanda
construtiva do grupo.

Com a pedagogia de projetos (Hernandez e Ventura, 1998) nos & possivel

fazer e refazer caminhos, que nos conduzam ao aprendizado, que seja sem duvida,
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antes de algo sistematico, seja prazeroso para adultos e criangas, processo no qual
ambos possam descobrir, aprender de forma ativa, critica e criativa.

Nossa intencdo ao desenvolver esta pesquisa, mesmo que inicialmente tenha
sido para respondermos questdes que nos inquietavam, buscou além de respostas,
que insistimos dizer provisérias, problematizar uma alternativa curricular para a
educacéo infantil, tendo como alvo construir uma pratica que garanta aos pequenos
uma educacao de qualidade, favorecedora de seus processos de conhecimentos.

Acreditamos que muitos sdao os fatores que interferem nas praticas
educativas, sabemos também que, apesar dos significativos avangos da educagéo
da crianga, a oferta de vagas tem sido insuficiente, vide o caso do Municipio de S&o
Gongalo. Destacamos também, que pouco se tem feito para garantir uma formagéao
adequada para os profissionais que trabalham nas escolas da infancia.

Mesmo tendo consciéncia destes problemas ndo desconsideramos as
potencialidades que pedagogia de projetos possui, possibilitando que o trabalho
pedagdgico, apesar das dificuldades, seja desenvolvido com qualidade.

Deste modo, nos dedicamos a pesquisa do/no cotidiano, para que possamos
subsidiar nossa formacdo enquanto professora-pesquisadora, pois segundo
Freire(1996,p.29) ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Por isso,
buscamos que as indagacgdes e os problemas fornecidos pelo cotidiano, possam nos
conduzir para a construcdo de uma pratica comprometida com a formagao dos
sujeitos infantis.

Buscamos, sobretudo, acreditar em uma escola transformada e
transformadora, na qual todos possam participar democraticamente, que seja um
espaco de alegria e valorizagdo da coletividade, no qual o foco seja a construgéo
comprometida do conhecimento. Por mais que nos pareca utopia, acreditamos,
como utopistas que somos, que este € um sonho possivel o que nos move em prol
de sua concretizagao.

Como passo inicial, defendemos que uma concep¢cao de crianga,

historicamente mantida, precisa ser superada a de que:

O ser tudo no futuro esconde um ser nada no presente. Ndo se trata de que as
criancgas ja sdo, em estado de laténcia ou virtualidade, o que ira devir; na verdade,
elas ndo tém forma alguma, sdo completamente sem forma, maleaveis e, enquanto
tais, podemos fazer delas o que quisermos. Kohan (2003, p.40)
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Consideramos relevante que as criangas sejam compreendidas como atores
sociais, como cidadaos. Que possuem direitos, dentre eles o de receberem uma
educacéao de qualidade, para isso é preciso que de fato a idéia acima destacada seja
superada, para que possivelmente a infancia possa participar socialmente.

Por fim, destacamos que por mais que a realidade da educacédo no Brasil,
pareca cruel e sem solugdo, sonhamos e desejamos de forma latente que este
quadro se inverta e que a escola se torne capaz de desenvolver seu papel frente a
sociedade. Mas, enquanto esta solugdo parece dificil cabe a cada um de nos,
professores e professoras, o compromisso politico por esta luta que é de todos. Por
isso, buscamos nos formar enquanto educadores comprometidos com a formacéao
de nossas criangas, buscando sempre forma-los como cidadaos criticos, reflexivos e
criativos.

Para encerramos este trabalho traremos uma afirmativa de Gadotti, que
exprime um pouco do que nos esforgamos para dizer ao longo destas paginas.

A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da nossa sensibilidade;

depende de nossa consciéncia, do nosso trabalho e de nosso cuidado. A beleza
existe porque o ser humano é capaz de sonhar.(2003, p.11)

Entendemos, que por mais que a realidade da educagao no pais seja, tao
desigual e massificadora para alguns, ainda nos resta sonhar e acreditar que
depende, também, de nés para isso mudar. E nesta direcdo que defendemos, que
por mais que paregca sem boniteza o cotidiano das escolas brasileiras,
especialmente nas escolas gongalenses, conseguimos com novo olhar, enxergar a
beleza, nos olhos de uma crianga que se realiza ao aprender o que deseja. Deste
modo, a boniteza pode nao estar aparente mas, a capacidade de sonhar nos faz ver

a beleza em todo lugar.
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ANEXOS

Anexo 1: Foto da fachada da UMEI Arca de Noé.
Anexo 2: Fotos das oficinas realizadas.

Anexo 3: Fotos das criangas realizando atividades.

Anexo 4: Fotos da festa de encerramento do ano de 2008.

Anexo 5: Roteiro de entrevista 1

Anexo 6: Roteiro de entrevista 2
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ANEXO 1: FOTO DA FACHADA DA UMEI ARCA DE NOE.

91



ANEXO 2: FOTOS DAS OFICINAS REALIZADAS.
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ANEXO 3: FOTOS DAS CRIANCAS REALIZANDO ATIVIDADES.
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Criancgas fazendo a atividade sob abelhas.

Criangas desenhando com giz de cera.
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ANEXO 4: FOTOS DA FESTA DE ENCERRAMENTO DO ANO DE 2008.
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Show de méagicas.

Apresentagcdo de musicas natalinas.
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ANEXO 5: ROTEIRO DE ENTREVISTA 1
Utilizado para entrevistar as criancas.

1) Nome:

2) Que nome vocé gostaria de ter? Quantos anos vocé tem?
3) O que vocé costuma fazer quando esta na escola?

4) O que vocé mais gosta de fazer? Por qué?

5) O que gostaria de fazer, que nao faz?

6) Vocé gosta de estudar aqui? Por qué?
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ANEXO 6: ROTEIRO DE ENTREVISTA 2
Utilizado para entrevistar as professoras.

1) Nome:

2) Ha quanto tempo trabalha na UMEI Arca de Noé?

3) E com Educacao Infantil?

4) Quais conhecimentos que vocé considera importante para serem
trabalhados com as criangas?

5) Descreva como vocé organiza um dia de atividades com as
criancas?

6) Como vocé descreveria o dia-a-dia da Arca de Noé?
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