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Resumo
A presente monografia foi desenvolvida tendo por principal objetivo analisar possiveis
motivacdes que levam jovens e adultos, que ndo concluiram o ensino fundamental, a (re)
ingressar na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Tangua/RJ.
Considerando que o municipio de Tangua faz parte da area de influéncia do Complexo
Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERJ) na regido, perguntamos se as motivacoes destes
sujeitos em retornarem a escola teriam relacdo com as possibilidades de participarem das
frentes de trabalho e emprego abertas pelo complexo industrial instalado na regido. A
pesquisa se desenvolveu ancorada em entrevistas realizadas com estudantes jovens e adultos
com diferentes idades matriculados em duas turmas do primeiro segmento do ensino
fundamental de escolas municipais que oferecem a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos. Do ponto de vista tedrico e de analise temos como principal referéncia, entre outros,
as contribuicdes de Paulo Freire, Sérgio Haddad, Jamil Cury e Miguel Arroyo. E no intuito
de conduzir a contextualizacdo desse trabalho, traco o percurso histérico da Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil; o percurso histérico do municipio de Tangua e o que € o
COMPERJ. Por fim, os resultados da pesquisa sdo apresentados a partir das andlises das
entrevistas realizadas com 0s sujeitos da pesquisa e observacdes das atividades desenvolvidas
pelas docentes junto aos jovens e adultos das escolas que contextualizam os estudos da

presente monografia.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos, municipio de Tangud, direito a educacédo e
COMPERJ
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A educacdo do homem comeca
no momento do seu nascimento;
antes de falar, antes de entender,
ja se instrui.

Jean Jaques Rousseau

I Introducéo

A proposta de escrever um trabalho monografico pode ndo ser uma tarefa facil,
principalmente mediante a escolha de um tema, uma pergunta, um objetivo, quando diversos
assuntos interessantes sdo apreciados durante uma graduacdo. Se para uns o tema de uma
monografia € algo escolhido e definido de forma simples, para outros essa tarefa é algo um
pouco mais complexo.

No meu caso ndo foi muito diferente disso, pois até chegar ao assunto de abordagem
dessa obra que vocé leitor vai apreciar a cada frase, a cada paréagrafo, a cada capitulo, um
longo caminho foi percorrido.

O primeiro contato com a possiblidade de um tema para a monografia foi com a
matéria de Pesquisa 11 que tem por objetivo iniciar o estudo da construcdo de projetos e como
documento final de conclusdo da matéria era a apresentacdo de um pré-projeto de monografia.
Procurei entre as monografias disponiveis no banco de dados de monografia alguma obra que
me inspirasse na escolha de um tema e assim a sexualidade foi o tema que escolhi para
comecar a fazer o meu pré-projeto. No semestre seguinte cursei a matéria de Pesquisa IV que
tem como objetivo dar continuidade os estudos desenvolvidos em Pesquisa Il e como
producdo final um Projeto ligado a nossa monografia.

Durante esse periodo consegui fazer parte como bolsista de um projeto de Pesquisa da
Faculdade de Formacdo de Professores denominado Nucleo de Pesquisa e Extensdo Vozes da
Educacdo, Memodria e Historia das Escolas de Sdo Gongalo. A participacdo na pesquisa
contribuiu para minha formacéo de forma expressiva. Entendi que é a partir da aquisicdo de
fontes imagéticas e documentais que a equipe envolvida no projeto recorre a estas alternativas
como forma de apreensdo/compreensdo da realidade educacional gongalense, anima assim o
dialogo entre o passado e o presente e a prospecc¢éo futura sobre os seus desdobramentos.

Através do trabalho de recuperacéo e aprofundamento das fostes documentais, percebo
gue o dialogo da pesquisa com a comunidade se amplia de forma significativa, além de

fomentar um banco de dados de historias e memorias da educagdo goncalense, que se
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disponibiliza para professores e estudantes dos diferentes niveis e modalidades de ensino,
governos locais e sociedade civil organizada.

O dialogo com fontes estende as possibilidades de versdes diferentes de uma mesma
histéria/memoria, vivenciada por individuos diferentes, mas com experiéncias em comum,
respeitar essas falas, essas memorias fazem parte do trabalho desenvolvido pela pesquisa
entendendo que essas memarias ndo se resgatam, mas sim sdo resinificadas.

A partir de entdo novos rumos me guiaram a mudar o tema a minha monografia, pois
trabalhando com o Nucleo tive contato com as pesquisas individuais dos professores que
fazem parte do Vozes da Educagcdo e me identifiqguei com o a abordagem que minha
Orientadora da Pesquisa, a Professora Doutora Marcia Alvarenga, trabalhava com seus
estudos relacionados as questfes da Educacdo de Jovens e Adultos e as politicas publicas
ligadas a essa modalidade. Além das aulas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 1 e 2 que
me ajudaram a entender um pouco mais sobre essa modalidade de ensino.

O tema da minha monografia esta diretamente ligado com o grande interesse que
desenvolvi pela Educacéo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino de extrema
necessidade e importancia do sistema educacional brasileiro.

Essa tematica também é relevante em relacdo a realidade em que vivo, ou seja,
Tangud, uma cidade de interior localizada no estado do Rio de Janeiro, onde a educacao pode
ser um dos caminhos de melhores condi¢bes econdmicas, pois segundo o documento
Informacdes Socioecondmicas do Municipio de Tangua, organizado pelo SEBRAE em 2011,
Tangua € a cidade da regido metropolitana com o menor Produto Interno Bruto (P1B) gerando
em torno de 202.580(R$ mil) e quanto as classes econémicas do municipio na area urbana por
numero de domicilios é considerado em sua grande maioria da classe C2 que possui renda
média familiar mensal de 950,00 (R$)?, contudo existe também um numero expressivo de
familias de classe D com renda média mensal de 600,00 (R$)2, um dos males que assola
muitas cidades brasileiras, como reflexo das desigualdades de classes.

O investimento em educacgéo principalmente nas questdes que se referem aos jovens e
adultos é o primeiro passo para a estruturacdo de uma educacgdo voltada a realidade dos seus
pares que por ventura se afastaram da escola por motivos diversos. Os sujeitos que abordamos
ndo sdo adultos e jovens graduados, qualificados ou com grau de instrucdo de grande nivel,

mas sim, individuos com caracteristicas especificas a essa modalidade.

Ele é geralmente o migrante que chega as grandes cidades metrdpoles provenientes de areas
rurais empobrecidas, filhos de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e
ndo sistemética pela escola e trabalhando em ocupagBes urbanas ndo qualificadas
(OLIVEIRA, 1999, p 59).
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Significa dizer que o aluno da Educacgéo de Jovens e Adultos aos quais iremos nesta
monografia nos referir, ndo é qualquer jovem e adulto, ele possui um passado de muita
aprendizagem de mundo e pequena passagem pelo aprendizado escolar. Posso dizer que nessa
presente obra falaremos desses personagens constituintes da EJA que muitas vezes excluidos
da escola ndo acreditam que também € um espaco pertencente a eles.

Essa modalidade de ensino cada vez mais amplia suas vagas devido ao contingente de
egressos a escola como reflexo de um passado excludente e do grande numero de evasdo
escolar, que é estimulada muitas vezes pela repeténcia e a reprovacdo desencadeadora da
distor¢do idade/série. O esfor¢co em reparar essa divida que muitos anos afligem o pais
enquanto sociedade brasileira e questiona o papel do Estado no dever de promover a educagédo
como direito de todos e se faz presente nas inimeras campanhas educacionais desenvolvidas
pelos governos que se sucederam.

Contudo esses jovens e adultos desenvolveram outras formas de expressar Seus
conhecimentos que mesmo ndo sendo conhecimentos que fazem parte da cultura escolar,
afirmam-se como uma cultura importante baseada principalmente na oralidade e nos
conhecimentos de mundo, conforme Paulo Freire nos ajuda a compreender como “leitura de
mundo” em seu livro “A Importancia do ato de Ler” (1989), como precedente ao
conhecimento institucional e que se tornam a base de todo processo educativo de cada
individuo.

No entanto, numa sociedade baseada hegemonicamente na escrita, o fato de um sujeito
ndo saber dominar a grafismo de forma satisfatéria, parecem o exclui completamente do
direito a exercer a cidadania, a possuir os deveres e direitos de um completo cidaddo. Isso
também provoca um sentimento de ndo pertencimento, de exclusdo do convivio social.

A escola € um ambiente publico e de direito a todos, porém muitos ndo tém acesso ou
ndo sentem que tem direito a esse direito, pois ndo basta construir escolas se as politicas
publicas de ingresso e permanéncia nela sdo insuficientes para atender a problematica da
desigualdade social que é ponto importante a ser discutido como um dos fatores sociais que
criam obstaculos para a universalizagdo da educacdo como direito de cidadania.

Uma educacdo democrdtica € aquela que preza pela valorizacdo dos saberes e
experiéncias individuais e coletivas que todos trazem antes mesmo de entrar na escola, que
ainda é algo a ser incentivado como parte importante no processo de producdo de
conhecimento, pois é a partir daquilo que se sabe, que novos saberes se agregam e se

transformam ao longo dessa construcéo.
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E dever do Estado, oferecer uma educagio democratica baseada na igualdade de
direitos e respeitando cada cultura dos seus pares, afim de descontruir os moldes de educacao
atual que continuam a contribuir para aumentar o fosso entre 0s poucos que detém a maior
parte da riqueza produzida em detrimento dos muitos brasileiros que produzem esta riqueza.

Assim, entendemos que educacdo para todos deve ser uma educacao para “Humanizacio”.

E por estarmos sendo este ser em permanente procura, curioso, “tomando distancia” de si
mesmo e da vida que porta; é por estarmos sendo este ser dado & aventura e a “paixdo de
conhecer”, para o que se faz indispensavel a liberdade que, constituindo-se na luta por ela, s6
¢ possivel porque, "programados”, ndo somos, porém, determinados; ¢ por estarmos sendo
assim que vimos nos vocacionando para a humanizacgéo e que temos, na desumanizacdo, fato
concreto na histéria, a distorgdo da vocagdo. Jamais, porém, outra vocagdo humana. Nem
uma nem outra, humanizagdo e desumanizagéo, séo destino certo, dado, sina ou fado. Por isso
mesmo é que uma é vocagdo e outra, distor¢do da vocacdo. (FREIRE, 1994, p.50)

Educar para humanizar na concepc¢do de Freire é abandonar uma educag¢do mecanica
baseada na transferéncia de conhecimento entendendo que 0s saberes sdo produzidos através
das discussdes e problematizagdo do meio em que o educando vive, e assim possa
compreender seu papel na sociedade ndo aceitando as coisas que lhe sdo impostas e sim
criticando essas imposicdes, ou seja, humanizar ndo € depositar conhecimento e sim construir
conhecimento. Para isso 0 ensino ndo deve ser baseado numa verticalidade, onde alguém que
sabe oferece o conhecimento a alguém que ndo sabe, mas sim na horizontalidade, onde todos
tem algo a ensinar e algo a aprender, e através da troca de informacGes ha a construcdo de
conhecimento.

Dessa maneira a educacdo toma o seu verdadeiro papel como construtora de sujeitos
criticos, afinal é através das trocas de experiéncias, das trocas de culturas e de realidades que
se desenvolvem opinides sobre o que se discute. Contudo, pensar uma Educacédo de Jovens e
Adultos baseada na criticidade nos moldes dos curriculos da escola regular se torna um
desafio, pois sua estrutura ndo atende a necessidades desses individuos que frequentam a
Educacdo de Jovens e Adultos. Esse curriculo do ensino de EJA deve ser pensado tambem
com a intencao de que esses jovens e adultos possam recuperar o tempo perdido e assim terem
as mesmas oportunidades que qualquer um na busca do mercado de trabalho.

Ou seja, a estrutura da Educacdo de Jovens e Adultos deve ser edificada com base a
atender sua vida pratica em relacdo a sua profissionalizacdo que garante sua subsisténcia e
também sua vida social de interacdo com o seu meio, com a sua cultura de forma que néo seja
apenas mais um a aceitar o que € imposto como verdade, mas sim a impor suas opinides a se

colocar em debates as problematicas existentes.

Dentro deste carater ampliado, os termos “Jovens e Adultos” indicam que, em todas as idades
e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se desenvolver e constituir conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores que transcendem os espagos formais da escolaridade e
conduzem & realidade de si e ao reconhecimento do outro como sujeito. (CURY, 2000, p. 12).
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Partindo dessa afirmativa, sobre o potencial de aprendizagens de cada um
independente de sua idade, sua classe social e sua cor, é que se da & importancia para que
esses Jovens e Adultos possam participar do circuito de direito, e ndo apenas se escolarizar
para ingressar no mercado de trabalho. No entanto, vemos que esta relacéo entre escolarizacéo
e acesso ao mercado de trabalho, ainda, constitui uma ideologia dominante. Diante desta
ideologia, me perguntei se seria possivel investigar se a implantagdo do COMPERJ produziria
impactos na expansdo da oferta da EJA no municipio de Tangua. A partir dai decidi analisar
os efeitos da implantacdo do Complexo Petroguimico do Rio de Janeiro na escolarizacdo dos
Jovens e Adultos no municipio de Tangud, esse Complexo estd localizado no municipio
vizinho a Tangua, Itaborai.

Para isso realizar um levantamento do quantitativo de escolas do municipio que
ofertam o ensino de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e os horarios que sdo ministrados as
aulas, fazendo uma relacdo com dados de matriculas nos anos de 2007, 2008 e observando
gue mudancas podemos destacar. Mas tendo como principal objetivo apontar as expectativas
dos Jovens e Adultos de Tangua que estdo em sala de aula, em relagdo ao Complexo
Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERJ).

A perspectiva metodoldgica consiste em uma pesquisa qualitativa, tendo o estudo de
caso como o tipo de pesquisa, pois observei que ainda ndo existe nenhum estudo sobre esses
impactos no municipio de Tangud com relacdo ao Ensino de Jovens e Adultos, através da
apreciacdo da pesquisa de campo e como procedimento metodoldgico, a entrevista. Para essa
analise escolhi trabalhar com as escolas da rede municipal de Tangua selecionando algumas
escolas para a realizacdo das entrevistas em turmas de Jovens e Adultos, utilizando das
entrevistas como fonte de coletas de dados na observacdo sobre os possiveis impactos da
implementacdo do Complexo Petroquimico.

Nesse processo, a monografia vai abordar como primeiro capitulo o percurso historico
em que se desenvolveu a Educacdo de Jovens e Adultos, antes mesmo de sua sistematizagéo
como parte importante da Educacdo Basica, perpassando pelas lutas sociais por uma educacao
de direito a todos em qualquer etapa da vida, e principalmente uma politica especialmente
voltada a essa modalidade. No segundo capitulo desenvolveremos a historia da cidade de
Tangua dos seus primordios até os dias atuais e seu processo educacional. No terceiro topico
uma abordagem do que € o Complexo Petroguimico do Rio de Janeiro sua implantacao,
localidade e as consequéncias para a regido e a pesquisa em si com analise das entrevistas
realizadas com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos e uma breve contextualizacdo da

escola em que realizei a pesquisa. E por ultimo a conclusao ou (in)conclusdo da pesquisa.
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Il O percurso da escolarizacao de Jovens e adultos no Brasil

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é um tema de extrema importancia e
que vem cada vez mais se intensificando nas discussdes em referencia a uma educacdo de
qualidade. Garantir que a educacgdo possa alcancar a todos aqueles que por algum motivo teve
que se afastar da escola, ou nunca teve acesso ao direito a educacdo escolar, € um trabalho
conquistado aos poucos. Entretanto como pode que em pleno século XXI ainda existam
jovens e adultos fora da escola? Que ndo sabem as vezes nem ler e escrever ou ainda que nao
estdo preparados para concorrer no mercado de trabalho? Essas e outras questfes podem ser
contestadas talvez através de seu decurso historico.

Para uma analise de como essa modalidade de Educacdo se organizou nos moldes
atuais se faz necessario uma analise sobre seu percurso historico no Brasil que inicialmente
ndo € algo facil e sim complexo, pois tencionar a EJA nos seus primordios de uma forma que
englobe todos os processos educativos desenvolvidos exige uma recuperarmos, brevemente, a
propria histéria da educacdo no Brasil. Além disto, exigiria entender o que vem a ser
educacdo formal, no &mbito institucional escolar, e educacdo ndo formal, pois afinal nds seres
humanos somos seres sociaveis e em constante aprendizado, isso significa dizer que muitos
foram educados através de processos informais dificeis de mensurar.

Essa monografia atenta a educacdo formal, nos dados de uma educacdo escolar
sistematizada que iremos percorrer ao longo deste capitulo contemplando Educacdo de Jovens
e Adultos desde o periodo do Império até o tempo presente.

Contudo é no periodo colonial* que comegamos 0 nosso percurso, pois é nessa época
que os Jesuitas chegam ao Brasil com seu intuito missionario de educacdo religiosa como seu
objetivo primordial. Além disso, ensinavam também algumas funcBes especificas da
economia da época e nocbes de boas maneiras a fim de estabelecer uma melhor convivéncia
social, a final de contas, o publico para o qual os religiosos desenvolveram o trabalho ao
chegar a coldnia, eram em sua maioria adultos e povos originarios indigenas e depois também
educariam nos valores cristdos da Igreja Catolica, 0s negros escravos que chegaram ao Brasil
através dos navios negreiros. Em 1759, os Jesuitas sdo expulsos do Brasil ocasionando uma

desordem e a educacdo dos jovens e adultos acaba ficando esquecido durante esse periodo.

! 0 periodo colonial transcorreu da descoberta do Brasil em 1500 e findou-se com a chegada da familia real no Brasil em
1808.
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Em 1824 temos a primeira Constituicdo brasileira advinda da época do império e o
primeiro registro legal no que se trata da EJA, pois trouxe em seu corpo textual a gratuidade
da instrucdo primaria para todos os cidad&os, significa dizer que estavam inclusos os jovens e
adultos, porém ndo se teve muito avango quanto a pratica desse artigo durante o império.

Num pais pouco povoado, agricola, esparso e escravocrata, a educagdo escolar ndo era
prioridade politica e nem objeto de uma expansdo sistematica. Se isto valia para a educacédo
escolar das criangas, quanto mais para adolescentes, jovens e adultos. A educagdo escolar era
apanagio de destinatarios saidos das elites que poderiam ocupar fungdes na burocracia

imperial ou no exercicio de funcdes ligadas a politica e ao trabalho intelectual. (CURY, 2000,
p. 13)

Mesmo com a garantia legal de uma escola para todos, poucos disfrutaram da
escolarizacdo, s6 aqueles que participaram das classes dominantes conquistaram esse direito,
a final poucos eram considerados cidaddos e muitos eram os excluidos. Consequentemente a
escola para todos se desenvolveu de forma vagarosa, ja que a grande parcela da populagao da
época ficava a margem dos direitos de cidadao.

Além disso, com o ato adicional de 1834 que destinou a educacdo primaria a
responsabilidade das provincias, dificultou ainda mais o ensino da massa popular,
principalmente pela falta de recursos das proprias provincias. Entretanto em abril de 1879 um
decreto previu a criagdo de cursos para adultos do sexo masculino que ndo foram
alfabetizados, livres ou libertos, com a mesma matéria do ensino regular e acrescentava
também um amparo as institui¢oes privadas que disponibilizassem tais cursos.

Mesmo ndo tendo uma eficacia o decreto foi o primeiro passo no que diz respeito a
uma educacdo voltada especificamente a EJA e também demostra com clareza a necessidade
de escolarizacdo da populacdo devido ao crescimento socioeconémico brasileiro.

Com a chegada da Republica, uma nova constituicdo federativa foi proclamada em
1891, e nela a gratuidade do ensino priméario ndo foi incluida. Além de a responsabilidade da
educacdo bésica continuar com as provincias e municipios como o ato adicional de 1834 o
ensino secundario e superior ficou de maior responsabilidade da Unido, porém o texto da
constituicdo excluiu os adultos analfabetos do exercicio de votar, como o intuito de incentivar
0 desejo dos proprios adultos de querer aprender.

Ao analisarmos como se desenvolveu desde o império até o dado momento os
percalcos em que as responsabilidades e a gratuidade do ensino escolar nivel basico mudou
com as leis e decretos, percebemos que o poder publico maior e os subordinados a ele, ndo
tomavam a educagdo como algo de importancia nacional colocando os encargos de ensinar

como um “ioi6” entre Unido e provincias.

Apesar do descompromisso da Unido em relacdo ao ensino elementar, o periodo da Primeira
Republica se caracterizou pela grande quantidade de reformas educacionais que, de alguma
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maneira, procuraram um principio de normatizacdo e preocuparam-se com o estado precério
do ensino basico. Porém, tais preocupagdes pouco efeito pratico produziram, uma vez que néo
havia dotacdo orcamentaria que pudesse garantir que as propostas legais resultassem numa
acéo eficaz. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109)

Ainda na década de 20 se identificava uma grande porcentagem de criangas a cima de
cinco anos que continuavam analfabetas. Apontando que muitas mudancas deveriam
acontecer para que o ensino primario atendesse a demanda da sociedade republicana.

Dando continuidade a uma reminiscéncia da época do império, 0s cursos noturnos de
ensino primario eram oferecidos por associagdes civis utilizando os espacos publicos desde
que pagassem as contas de gas. Essas iniciativas da propria sociedade civil se estabeleceram
devido a identificacdo de auséncia do poder publico e priorizando interesses particulares das
proprias organizacoes.

Com o desenvolvimento urbano dos anos 20 e a expansdo da industria brasileira
influenciou intensamente na necessidade de que a populacdo tivesse o minimo de instrucéo
dos individuos que trabalhariam nessa economia e para uma melhoria no préprio convivio
social. Foi a partir dessas demandas que as novas reformas foram se constituindo durante o
inicio da Republica. Foi por meio dessa nova demanda social que em 1921, que uma
conferencia convocada pela Unido e realizada no Rio de Janeiro que sugeriu a criacdo de
escolas noturnas de adultos com a duracdo de um ano. “Tal medida chegou a fazer parte do
decreto n. 16.782/A de 13/1/1925, conhecido como Lei Rocha Vaz ou Reforma Jodo Alves,
que estabelece o concurso da Unido para difusdo do ensino primario.” (CURY, 2000, p.16)

O decreto também trazia em seu texto a responsabilidade da Unido de pagar metade do
salario dos professores e a outra metade ficaria com os Estados com a alegacdo de que a
Unido ndo possuia muito capital. Como tantas outras ac¢fes anteriores, esse decreto ndo se
teve muito sucesso mesmo com a possibilidade de restituir a gratuidade e a obrigatoriedade
revisada na Constituicdo em 1925 e 1926.

Essas iniciativas do inicio da Republica colocando em prética a escola para todos, se
deu pela necessidade ndo sé interna como também pela pressdo externa, pois o Brasil em
relacdo ao outros paises estava com os indices educacionais muito abaixo do que o esperado.

Contudo, foi com a Revolugéo de 1930% que verdadeiramente ocorreu o incentivo a

educacéo e sua seriedade no sentido de que todos teriam direito a ela.

2 A Revoluggo de 30 foi um movimento, liderado por alguns estados brasileiros, que resultou no Golpe de 1930, destituindo o
presidente da republica Washington Luis e impedindo a posse do presidente eleito Julio Prestes pondo fim a Republica
Velha. http://www.brasilescola.com/historiab/revolucao-30.htm - 17/03/2013 18h05minh.
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Através de uma nova reformulacdo quanto ao papel do Estado é que o ideério de
Nacao foi se constituindo aos poucos abandonando o protecionismo das oligarquias regionais.
Essa atitude de unidade federativa proporcionou muitos reparos na educacéo brasileira, uma
dessas reformas ocorridas nos idos de 31 coloca o regime de séries como algo definitivo ao
ensino secundério, determinando idades apropriadas para cada série diferenciando assim o
ensino regular do supletivo.

Com o reconhecimento da importancia da participacdo do Estado na educacdo, a
Constituicdo de 1934 distingue a educacdo para todos em carater nacional e para isso

estabelece um Plano Nacional de Educacéo especificando o que competia a Uniéo.

A Constituicdo, ao se referir no art. 150a0 Plano Nacional de Educacédo, diz que ele deve
obedecer, entre outros, ao principio do ensino primario integral gratuito e de frequéncia
obrigatoria, extensivo aos adultos (§ Unico, a). Isto demonstra que o legislador quis declarar
expressamente que o todos do art.149 inclui os adultos do art.150 e estende a eles o estatuto
da gratuidade e da obrigatoriedade. (CURY, 2000, p. 17)

E através dessa iniciativa que se afirma o reconhecimento da instrucdo dos adultos
como parte integrante da Educacédo, pois ndo deveriam ficar aquém de uma escolarizacdo de
qualidade. Porém, s6 anos mais tarde a EJA seria reconhecida como um problema social de
grave importancia nas relacfes urbanas e econémicas. Foi somente ao final da década de 1940
que a educacdo de adultos veio a se firmar como um problema de politica nacional, mas as
condicBes para que isso viesse a ocorrer foram sendo instaladas ja no periodo anterior.
(HADDAD:; DI PIERO, 2000, p. 110).

Refletindo a afirmacdo de Haddad e Di Piero, tencionando com todo o percurso
histérico do Brasil destacamos que a construcdo de um idedrio de nacdo se construiu
conforme as mudangas econdmicas foram ocorrendo, pois desde o Brasil colénia o Estado
brasileiro manteve uma relacdo com a sociedade baseada entre aqueles privilegiados e
desprivilegiados, cidaddos e ndo cidaddos que constituiu também o carater das politicas da
época do Império. Com a chegada da republica e principalmente com a mudanca econémica
de uma sociedade antes agréaria e na atualidade caminhando a uma economia industrial
capitalista se evidenciou a necessidade de cidadaos bem instruidos para o triunfo dessa nova
economia.

Porém, como essa nova estrutura econémica daria certo se a maioria da sua populagao
era composta por individuos ndo escolarizados? Foi através de questionamentos como esse
que o tema da cidadania ser algo restrito aos privilegiados comecou a se ampliar aqueles que
até entdo ficavam a margem desse direito, ou seja, “Cidadania, no sentido de direitos e ndo no
sentido de privilégios” (ALVARENGA, 2009, p.206).
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A ampliagdo do direito a cidadania para todos ampliou também o direito a democracia,
a final democracia e cidadania sdo conceitos que ndo se dissociam entre si. Como a sociedade
brasileira progredia a uma democracia fez se necessario expandir a alfabetizacdo da
populacdo que podemos perceber esta ligado sempre ao conceito de detentor da cidadania.

Ao pensar na importancia da democracia na sociedade, refletiu-se também a educagéo
primaria como parte complementar desse principio democrata. Essa luta por uma escola de
qualidade foi bandeira erguida por diversos movimentos sociais, um desses movimentos foi o
da Educacdo Nova de 1932 que defendeu ndo s6 o direito a educacdo integral para todos,
como também sua obrigatoriedade, que até entdo sO existia nos documentos, ampliando do
ensino primario até completar a idade oficial de trabalho.

Através dos estudos do INEP® em 1942 foi criado o Fundo Nacional do Ensino
Primario, que tinha como objetivo utilizar seus recursos na criacdo de escolas primarias que
incluissem o ensino supletivo de jovens e adultos. Mais tarde em 1945, 25% desses recursos
foi legitimado e destinado exclusivamente para o ensino supletivo de jovens e adultos
iletrados.

Em 1945 a UNESCO foi criada ap6s o término da segunda Guerra Mundial, esta
organizacédo tinha como objetivo denunciar as desigualdades sociais espalhadas pelo mundo,
além de destacar a importancia da educagdo para o desenvolvimento do pais, principalmente
daqueles que se afastaram de alguma forma da escola. Nesse periodo pds Guerra é criado em
1947 o SEA, Servico de Educacdo de Adultos que reorientavam e coordenavam os trabalhos
dos planos anuais do ensino supletivo. Esse movimento se estendeu até a década de 50 e teve
forte influencia por constituir nos estados e municipios uma estrutura que atendesse a
educacéo de jovens e adultos.

Podemos perceber que € nesse periodo que a educacdo brasileira comeca a se tornar o
centro das atencGes e 0 governo toma para si a responsabilidade de disponibiliza-la e
assegurar 0 acesso a ela, principalmente no que se refere a EJA. Essa postura tomada pelo
governo se deu pela ampliacdo dor direitos a cidadania que deixou de se destinar apenas para
as elites, pois foi com a pressédo por melhores condigdes de trabalho e de vida que a grande
populagéo brasileira conquistou aos poucos o direito a cidadania e com isso a escolarizacdo de

que reivindicavam, ou seja, até entdo a garantia desses direitos sociais nao sairam do papel e

* INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, foi criado em 1938 e tinha como objetivo o estudo e a pesquisa na area
da educacéo.
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por longos anos na historia foram ideario levantados por diversos movimentos sociais a fim
de mudar essa realidade que comega a ganhar reconhecimento pelo governo, pois era
necessario ter uma populacdo instruida para sustentar essa sociedade industrial capitalista.

Com o incentivo a democracia social em atender a todos os cidad&os brasileiros e a
pressao dentro e fora do pais por uma sociedade igualitaria em direitos, ficou mais evidente a
obrigacdo em melhorar 0 acesso e a qualidade do ensino dos adultos de forma que os indices
de analfabetismo do pais se reduzissem. Esses esforcos para garantir que o Brasil se
estruturasse como uma nacdo desenvolvida teve como consequéncia a queda desses indices
nos anos 60, porém, ainda havia muito que fazer em comparacdo com os indices dos outros
paises para que essa educacao fosse considerada de qualidade.

O Adulto analfabeto até entdo era visto com maus olhos, pois era considerado um
“incapaz” e que deveria ser educado e alfabetizado nos mesmos métodos educacdo infantil.
Porém essa visdao comecgou a se modificar a partir do 1l Congresso Nacional de Educacéo de
Adultos no Rio de Janeiro de 1958, que teve grande preocupacdo com em redefinir atributos e
ambiente proprio para essa modalidade de ensino. O Congresso colocou em questdo a
importancia da educacdo dos jovens e adultos ser constituida para eles de forma especifica as
suas necessidades primordiais.

Esse Congresso, em 1958, foi um passo as mudancgas que ocorreriam no inicio dos
anos 60 principalmente no olhar sobre a EJA. Outro questionamento foi quanto a conduta do
profissional que trabalharia com essa modalidade, que também deveria se adequar as
necessidades dos individuos e despidas do preconceito que se constituiu historicamente e que
foi objetivo principal nessa década como objeto a ser desconstruido, ou seja, 0 passado da
EJA deveria ser revisto para que novas formas de lidar com a questdo emergissem.

Essas mudancas também se constituiram devido a situacdo politica em que o Brasil se
encontrava, pois desde o governo Getdlio passando por Kubistschek (JK)* a economia
brasileira foi estimulada e desenvolvida interna e externamente, porém o modelo
desenvolvimentista cresceu em conjunto com uma falta de controle da economia que se
agravou nos governos seguintes que precederam o regime militar. Devido a insatisfagdo com

0 que estava acontecendo com a economia e suas influéncias na vida da populacédo foi que a

* Juscelino Kubistschek foi presidente do Brasil de 1956 a 1961 e tinha como apelido JK.
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educacdao de adultos ficou em primeiro plano, pois eram através deles que os grupos politicos
queriam se fortalecer com a massa da populagéo.
E nesse periodo que a Educagio de Jovens e adultos passa a ser contemplada n&o sé

com o intuito de apenas educar, mas também politizar.

As diversas propostas ideoldgicas, principalmente a do nacional-desenvolvimentismo, a do
pensamento renovador cristdo e a do Partido Comunista, acabaram por ser pano de fundo de
uma nova forma de pensar a educagdo de adultos. Elevada agora & condigdo de educagéo
politica, através da pratica educativa de refletir o social, a educagdo de adultos ia além das
preocupagdes existentes com 0s aspectos pedagégicos do processo ensino-aprendizagem.
(HADDAD; DI PIERO, 2000, p.113)

Foi em meio a esse ideario que durante o final dos anos 50 e inicio dos anos 60 que
diversos movimentos educacionais surgiram como Movimento cultural de Recife em 61;
Centros Populares de Cultura; Campanhas de desenvolvidas pelos Estados brasileiros e em 64
o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério de Educacdo e Cultura. Esses programas
e movimentos obtinham investimentos, principalmente pablico.

Com participacgdo das lutas sociais e esses movimentos de investimento na educagao
oferecida pelo Estado, que a Educacdo de Jovens e Adultos se constituiu como uma educagéo
para 0s Seus, ou seja, uma escolarizacdo com especificidades a essa modalidade de ensino,
que por sua vez valoriza seus saberes, conhecimentos informais que fazem parte da realidade
das classes populares.

Ainda segundo Cury (idem, 2000, p. 20) “Uma nova redefinicdo sera trazida pelo
golpe 1964 que aprofundara a distancia entre o impeto urbano, modernizador, industrializante
e demogréafico do pais e 0s processos de democratizacdo dos bens sociais.” O golpe de 64 vai
ocasionar uma reviravolta politica no Brasil e consequentemente na educacdo brasileira que
passa a ser reprimida e perseguida. Ou seja, aqueles movimentos e programas que foram
criados e desenvolvidos em 1960 foram interrompidos e seus lideres presos ou perseguidos,
entre eles também se incluem os lideres populares, alunos e professores académicos que
apoiavam as lutas sociais. Essa repressao destinou-se a aqueles que contrariavam o regime e
estimulavam as acdes em 0posi¢cdo ao governo.

Atraves dessa repressao a economia comegou a reagir e 0 acesso a escola priméria se
deu de forma controlada e é através dela que a Constituicdo de 1967 mantém o direito a
educacéo a todos e amplia a obrigatoriedade de escolariza¢do aos quatorze anos, conceituando
os acima de 14 como jovens influenciando assim o ensino supletivo, porém ela retira em seu
texto a responsabilidade de manter recursos para educacgao primaria.

Mesmo mediante a represséo existente, algumas ag0es foram consentidas como, por
exemplo, a cruzada ABC de cunho assistencialista dirigido por evangelicos. Contudo anos

mais tarde muitas criticas surgiram ao programa e 0 mesmo foi extinto. Devido a propria
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pressdo dos indices e em comparacdo a educacdo nos outros paises, 0 governo ndo pode
abandonar o ensino de jovens e Adultos mantendo a populacéo iletrada e cada vez mais longe
da escola devido a propria pressao dos indices e em comparacao a educacao nos outros paises.
Como o intuito dos militares era um pais de crescimento e eles necessitavam de uma
aproximagdo com as classes mais populares mantendo uma falsa democracia forjada na
opressdo, incluiram na Constituigdo de 1967 uma fundagdo chamada Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, 0 MOBRAL. Criado pela lei 5.379/67 o MOBRAL veio substituir as cruzadas
ABC e teve como objetivo inicial interesses pedagogicos. Entretanto devido a pressdo do
regime militar se tornou um instrumento ndo s6 para atender as necessidades dos excluidos da
escola, mas também como atender os interesses militares.

O MOBRAL era mantido com recursos voluntarios advindos do imposto de renda de
empresas contabilizando 1% e da renda liquida da loteria esportiva contabilizando 24%. Essa
proposta foi motivo de propaganda do governo para o fim do analfabetismo no pais e do
aumento de méo de obra assim poderiam cada vez mais conseguiriam patrocinadores para o
movimento em meio aos donos de empresas.

Esse movimento além de ndo depender do dinheiro da Unido, se desenvolveu junto
com outros programas de educacdo, jA que sua organizacdao funcional se deu através de
comissdes municipais caracterizadas por uma descentralizacdo e a direcdo pedagodgica pela
centralizacdo que padronizaram a avaliacdo e programacdo. Essas caracteristicas, entre outras,
ajudou o governo em seu ideario opressor e controlador.

Nos idos de 1970 o MOBRAL se tornou a esperanca de em pouco tempo acabar com o
analfabetismo. Era um periodo de extrema repressao militar em todo o pais o0 que garantiu ao
movimento um crescimento rapido. Contudo esse crescimento tornou 0 movimento cada vez
mais autdbnomo ocasionando a saida de controle do proprio governo “O MOBRAL foi
criticado pelo pouco tempo destinado a alfabetizacdo e pelos critérios empregados na
verificacdo da aprendizagem” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.116). Foi criticado também
por ser um movimento com 0s mesmos objetivos e incentivos financeiros que o Ensino
Supletivo com isso algumas mudancas foram ocorrendo em relacdo a prioridades do
MOBRAL que passa a acrescer sua area de atuacao atendendo outras faixas etarias de ensino.

O Ensino Supletivo ganha importancia a partir de 1971 com sua regulamentagdo
através da Lei de Diretrizes e Bases 5.692 e fundamentada por meio de outros dois
documentos: O parecer n® 699 e Politicas para o Ensino Supletivo. Essa modalidade de ensino

apresentava como objetivo prover uma escolarizacdo que complementasse 0 ensino regular,
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promovendo uma educacdo tanto voltada para aqueles que de alguma forma se afastaram da
escola como para a continuidade dela.

Caracterizava-se pelos seguintes principios, primeiro como parte integrante ao ensino
regular e, contudo independente, segundo tinha carater desenvolvimentista, que se tornou uma
marca do regime militar e terceiro que deveria ter uma metodologia pautada no publico que o
Ensino Supletivo objetivava atender.

Essas caracteristicas formavam a base de desenvolvimento do Ensino Supletivo cujo o
alvo era resgatar 0s atrasos educacionais e gerenciar a continuidade do ensino como forma de
desenvolvimento nacional. Para isso agregaram-se ao ensino supletivo cursos, com
profissionais indicados e treinados para trabalhar com essa modalidade de ensino, no intuito
de promover uma educacdo continuada destinada as pessoas que ja estavam no mercado de
trabalho e para aqueles que almejavam entrar também. E para que esses objetivos se
cumprissem o Ensino Supletivo ficou disposto em quatro categorias: Supléncia, Suprimento,
Aprendizagem e Qualificacio”.

Assim se criou um ideéario na populacdo de que Ensino Supletivo era um modelo
educacional moderno e visionario que nao se prendia a interesses de uma Unica classe social,
uma oportunidade de continuidade dos estudos e atualizacao.

As iniciativas do governo das décadas de 60 e 70 em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos como 0 MOBRAL e a regulamentacdo do Ensino Supletivo ampliando sua atuacéo
para além da alfabetizar abrangendo o ensino fundamental e médio, entretanto uma educacéo
dentro de um regime militar ndo se tratou de ser uma escolarizacdo livre de direitos e sim
repressiva nas suas entrelinhas, pois muitos movimentos sociais e culturais que apoiavam o
ensino de adultos foram destituidos dos seus direitos, pois os militares viam nesses

movimentos oportunidades de rebeliGes contra o regime.

Tal como as iniciativas anteriores, engendradas pelo regime militar, o MOBRAL (1970-1985)
ird fortalecer a ideia do analfabetismo como responsabilidade do individuo, como um
problema de causa isolada e individual, sem relaciona-lo, por isso mesmo, as questdes sociais,
politicas e econémicas responsaveis pela sua produgdo. Ao mesmo tempo, ird enfatizar a
alfabetizacdo como condigdo essencial para o desenvolvimento econdmico do pais.
(ALVARENGA, 2009, p.208).

Na perspectiva Liberal, s6 um individuo alfabetizado podera exercer cidadania, podera

ser um cidadao de direitos. A difusdo desse ideario fazia parte da estratégia de dominacédo do

® Saiba mais sobre essas quatro fungdes no texto de HADDAD, Sérgio e PIERRO, Maria Clara Di. Escolarizagao de jovens e
adultos. Revista Brasileira de Educagdo n14. Agosto de 2000.
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cruel regime militar que ocultava os demais direitos que um cidaddo possui através do sistema
educacional, ou seja, colocou-se no educacéo a reparagdo das desigualdades sociais.

Com o término do golpe militar e a retomada da redemocratizacdo de 1985, os civis
puderam retornar suas atividades politicas e a educacdo voltou a reafirmar as politicas
democréticas. Contudo a EJA ficou marcada pelo dualismo entre a legitimidade no plano
juridico e a de fato efetividade das politicas publicas.

Outro marco importante foi a extincdo do MOBRAL como uma forma de desvincular
0 novo governo com as antigas formas de educacdo controladora e ideoldgica do Regime
militar. O MOBRAL foi substituido pela Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos (Fundacéo Educar). Esta Fundacdo rompeu com a equivaléncia que existia entre o
MOBRAL e o Ensino Supletivo, pois era subordinada a Secretaria de Ensino do MEC,
objetivando assim prover e apoiar o0 seu desenvolvimento dentro do proprio ensino supletivo
oferecido pelos municipios.

Com as novas politicas de democratizacdo, 0s movimentos populares que antes
trabalhavam praticamente na clandestinidade voltaram a atuar de forma ativa ndo s6 com as
questdes do campo como também com o Ensino de Jovens e Adultos, tomando espaco nos
meios académicos e nos programas publicos alfabetizadores.

Nesse periodo uma importante conquista da educacdo brasileira adveio com a
Constituicdo de 1988, que foi o direito ao ensino fundamental publico e gratuito para qualquer
idade significando uma ampliacéo e melhoria na EJA nos anos que se seguiriam.

A despeito disso, em 1990 o entdo presidente Fernando Collor de Melo finda a
Fundacdo Educar com a explicacdo de corte administrativo assim como os fundos que
subsidiavam a Fundacdo que era também os meios de financiamento do MOBRAL. Essa
decisdo do governo pegou a todos de surpresa, pois a partir de entdo a responsabilidade
pedagdgica passou a ser dos 6rgdos publicos e dos movimentos sociais que antes eram
vinculadas a Fundagdo Educar, ou seja, em ambito governamental os municipios passaram a
deter esta responsabilidade.

Em 1993 um movimento iniciado pelo governo em prol da formulagdo de um novo
plano politico educacional foi estimulado com o intuito de priorizar 0 acesso a recursos
internacionais que visava a erradicacdo do analfabetismo mundial, e mesmo com o
impeachment de Collor esse plano foi concluido em 94, porém n&o foi a frente devido ao
entdo presidente eleito Fernando Henrique Cardoso que recusou o Plano Decenal como foi
chamado e preferiu uma reforma da educagdo politica e institucional em paralelo a
promulgacéo da nova LDB 9.394 de 1996.
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Ela trouxe como novidade a reducdo da idade minima para prestar 0os exames
supletivos, ou seja, 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio e
integrou o sistema regular com o ensino supletivo que antes eram vistos como partes distintas
do sistema educacional, todavia com relacdo ao EJA néo se obteve mudangas significativas.

A LDB também fomentou a necessidade de um Plano Nacional de Educacdo (PNE) de
duracdo decenal, que deu se inicio em 1997 e foi apresentado em 1998 que se realizou
paralelamente ao 11 Congresso Nacional de Educacéo em Belo Horizonte, no final dos anos 99
um parecer que dispde da formacédo continuada como um direito de todos os cidad&os colocou
em pauta as dificuldades da Educacdo de Jovens e Adultos. Até 2000 o PNE esperava a
votagdo em plenério.

Em 1995 a reforma educacional desenvolvida sofreu forte pressdo com relacdo aos
gastos publicos, pois a Unido objetivava priorizar o ensino fundamental obrigatdrio. Assim,
uma das aquisic¢oes da reforma foi uma ementa constitucional aprovada que extinguiu o artigo
que responsabilizava o governo quanto a erradicacdo do analfabetismo até 1998, ou seja, 0
governo ndo seria obrigado arcar com a metade do financiamento destinado a educacéo,

criando assim um novo Fundo em cada Estado.

[...] o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), um mecanismo engenhoso pelo qual a maior parte dos recursos publicos
vinculados a educagdo foi reunida em cada unidade federada em um Fundo contabil,
posteriormente redistribuido entre as esferas de governo estadual e municipal
proporcionalmente as matriculas registradas no ensino fundamental regular nas respectivas
redes de ensino. Nesse novo arranjo do regime de colaboragdo entre as esferas de governo, a
Unido deveria cumprir a funcdo supletiva e redistributiva complementando os Fundos
daqueles Estados cuja arrecadagdo ndo assegurava o valor minimo por aluno ao ano, fixado
em decreto presidencial anualmente com base na previsdo da receita e das matriculas.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.123)

Era desse fundo de financiamento que estados e municipios disporiam para planos de
carreira docente, para pagamentos dos professores e a fundacdo de conselhos escolares para
gerir o fundo. Dessa forma, o governo incentivou a responsabilidade do ensino fundamental
de competéncia aos municipios com o discurso de que dessa forma possibilitaria o estado a se
comprometer com o ensino médio e o ensino superior ficaria a cargo da Unido, contudo a
regulamentacdo desse fundo excluiu o ensino de jovens e adultos como beneficiarios do
FUNDEF, “o ensino de jovens e adultos passou a concorrer com a educagdo infantil no
ambito municipal e a com o ensino méedio no ambito estadual pelos recursos pablicos nédo
capturados pelo FUNDEF”. (HADDAD; DI PIERO, 2000, p.123)

Durante a década de 90 trés programas federais se destacaram com relagdo a educacéao
de jovens e adultos. O governo federal de alguma forma ndo se distanciou dessa modalidade
de ensino, mas, sim, passou sua responsabilidade por outros setores do Estado, pois 0s trés

programas tinham caracteristicas semelhantes, ndo eram coordenados pelo Ministério da
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Educagdo e em conjunto com parceiros como o proprio governo, sociedade civil e algumas
instituicdes de ensino.

O primeiro era o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) criado em 1996 pelo
Ministério da Educacdo, mas coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria. Era um
programa bésico com um tempo curto de duragdo, ou seja, de cinco meses, sendo financiado
pelo MEC, empresas e doadores independentes.

O segundo programa foi 0 PRONERA o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria, gerido fora do @mbito governamental. Este programa foi idealizado 1997e instituido
em 1998, foi através de uma articulacdo entre reitores universitarios e os lideres do MST,
orientado pelo o ideario de uma politica publica para a educacdo do campo, educacgdo agréaria
e se instituiu com a coordenacdo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), universitarios e sindicatos,
cada um responsavel por uma parte do programa. Com a duracdo de um ano letivo o
PRONERA tem como principal objetivo a retirada do trabalhador assentado do analfabetismo
total.

O terceiro € o Plano Nacional de Formacéo do Trabalhador (PANFLOR) desenvolvido
pela Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho
(SEFOR/MTDb), ndo se caracterizou por um programa de alfabetizacdo, porque ndo substituia
a educacdo primaria seu carater € de qualificacdo profissional. Concebida em 1995 tem como
parceiros instituicdes publicas e privadas e financiadas por convénios com o0s estados e
coordenada pelas secretarias de trabalho e emprego.

Durante as ultimas décadas podemos observar um avanco na oferta de vagas na
educacédo de jovens e adultos e mesmo diante dessas mudancas, ainda se ressalta o grande
nimero de criancas e adolescentes que por algum motivo se encontram fora da escola. 1sso
significa dizer que, mesmo com a oferta da escola, ainda se coloca em debate a qualidade
desse ensino, pois se no passado as criangas ndo entravam na escola por falta de vagas na
atualidade elas ingressam, mas sua permanéncia é curta devido a ndo aprendizagem,
provocando um movimento excludente culminando na saida dessa crianca do sistema escolar.

Nessa perspectiva podemos perceber algumas mudancas no perfil da clientela que
passa frequentar a EJA nos Gltimos anos, pois deixa de ser um meio para aqueles que nao
tiveram oportunidades de contato e permanéncia nas escolas para funcionar como um
mecanismo de aceleracdo para regular os indices de evasdo e a distor¢do idade/série. Ou seja,
deixa de ser um movimento de uma politica educacional publica para se tornar uma politica

compensatdria a aqueles que ndo conseguiram seguir o fluxo no ensino regular.
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A EJA como uma modalidade da educacéo bésica e que tem uma estrutura especifica
continua a lutar por uma politica educacional apoiada na democracia e na inclusdo social. Em
2010 o documento do Conferencia Nacional de Educagdo (CONAE)®, que serviu como base
para o desenvolvimento do texto do PNE do decénio 2011 — 2020, traz em seu conteudo
alguns pontos importantes a serem conquistados e desenvolvidos no campo da educacdo de
jovens e adultos para serem garantidos a essa modalidade.

“Consolidar uma politica de educacdo de jovens, adultos (EJA) e idosos/as,
concretizada na garantia da formacdo integral, da alfabetizacdo e das demais etapas de
escolarizacdo, ao longo da vida, inclusive para aqueles/as em situacdo de privagdo de
liberdade.” (CONAE, 2010, p.148). No documento essa € a primeira garantia proposta quanto
a educacao de jovens e adultos, dentre outras questdes levantadas no CONAE a reafirmacéo
de uma politica especifica para EJA é necessario ndo sé como garantia ao acesso a educacao,
como também a uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades e singularidades dos
alunos.

Assim, o Plano Nacional de Educacdo, que ainda estd em vias de aprovacdo, propds
como Meta em seu texto “Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagdo de jovens e
adultos na forma integrada a educacdo profissional nos anos finais do ensino fundamental e
no ensino médio” (PNE, 2011, p.12).

Dessa forma, se propde ha a integracdo da formacdo basica e a formacéao profissional,
essa formacdo continuada é um beneficio importante para aqueles alunos que precisam de
uma formacao para sua inser¢do no mercado de trabalho e também para aqueles para quem a
qualificacdo profissional € um adicional para melhor qualidade em suas profissoes.

Essas e outras metas no que se refere ao ensino de jovens e adultos se tornam um
desafio para as politicas educacionais que por longos anos de sua historia foi marginalizado
ou considerado uma parte ndo tdo importante da educacdo, é necessario que ndo se prenda

apenas na legalidade e sim como uma prética a ser desenvolvida nas escolas do pais.

111 O Municipio de Tangua como contexto da pesquisa

O municipio de Tangua tem uma estrutura de cidade interiorana, todavia é a cidade

6 O CONAE esta disponivel no site do MEC e ndo contempla somente as questdes do EJA e sim diversas questdes
educacionais que a educagdo brasileira ainda precisa discutir e colocar em debates divididos por eixos durante a estrutura do
texto.
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limite da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro. Tangua’ se localiza a 60 km da
cidade do Rio de Janeiro e tem como acesso principal a BR-101; possui um pouco mais
30.531 habitantes, 147 km2 de extensdo e tem como base de sua estrutura econémica a
agricultura, o comércio e a Industria.

Seu nome vem do Tupi-Guarani, segundo os estudiosos, consta que Tangud significa
baixa das formigas ou papa-formigas ou ainda vale das formigas, dentre esses significados, o
mais aceito € “baixa das formigas”.

Sua estrutura educacional também € baseada nas carateristicas locais que se
desenvolveu ao longo dos anos através da demanda da propria cidade. Antes de nos
aprofundarmos na educacdo tanguaense, observemos a trajetoria historica da constituicdo
desse Municipio, para assim entendermos como se da o funcionamento da rede educacional
na cidade.

A cidade de Tangua inicialmente foi habitada pelos indios Tamoios, a regido pertenceu
a Capitania de S&o Vicente e posteriormente a Capitania do Rio de Janeiro. Estas terras a
partir do final do século XVI foram divididas em sesmarias que foram cedidas aos jesuitas
que objetivava catequizar os indios.

Em 1670 foi disposto ao Alferes Henrique Duques Estrada o Solar dos Duques,
conhecido igualmente como Engenho dos Duques em uma sesmaria de nove léguas quadradas
e é dada a essa sesmarias a origem do povoamento de Tangué. Ela localizava-se na Freguesia
de S&o Jodo Batista de Itaborai, sendo que nessa ocasido predominou na regido o cultivo de
cana-de acgucar producdo de acucar e aguardente através dos engenhos.

A historia da cidade de Tangué esta totalmente atrelada a histéria de Itaborai, por volta
do século XVII, o curato de Sdo Jodo Batista de Itaborai chegou a categoria de Par6quia,
assim foi criada a Freguesia de Séo Jodo de Itaborai que se desenvolveu ao longo dos séculos
seguintes o que propiciou sua elevacao para a categoria de vila.

Apo6s a proclamacdo da RepuUblica algumas mudancas politico/administrativo se
estabeleceram no pais, essas mudancgas também afetaram a vila de S&o Jodo de Itaborai, pois
no dia 16 de janeiro de 1890, a vila foi elevada a categoria de cidade através de um decreto

feito pelo estado do Rio de Janeiro. Esse processo de transi¢do de vila para cidade levantou

e} percurso Historico/social da cidade de Tangua descrito nessa monografia foi baseado na Obra A Histéria de Tangua por
OLIVERA, Domingos Pessba da Silva; CORREA, Katia Regina Peresqui; PAULA, Leticia Miranda; LOPES, Maira Corréa;
RAMOS, Marilza Fernandes Pereira. Centro Universitario Augusto Motta, 2000.
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muitas discussdes com relacdo a sua delimitagdo territorial que durou longo periodo devido o
grande nimero de terras, a cidade se dividiu em distritos através do decreto n® 1063, de 28 de
Janeiro de 1944, o qual Tangué pertenceu como 5° distrito® de Itaborai.

O distrito de Tangué foi marcado por alguns acontecimentos importantes, um desses
acontecimentos é o transporte ferroviario. Em 05 de Julho de 1874, a empresa Ferro Carril
Niteroiense estabeleceu um ligacdo entre os municipios de Niterdi e Porto das Caixas, sendo
uma forma encontrada para o escoamento do café da zona cafeeira de Nova Friburgo e
Cantagalo para a cidade de Niteroi.

A primeira composicao que chegou a Tangua data de 17 de Marco de 1878, originaria
de Porto das Caixas contendo 18 quildmetros de distancia e tinha como objetivo o transporte
de cargas e passageiros, algum tempo depois a ferrovia alcanca Rio Bonito que por muito
tempo foi a estacdo terminal.

Em 1890 a companhia Leopoldina passou a ser a proprietaria de todo linha do porto de
Imbetiba a Campos. A partir da virada do século XIX, comecou a passar por Tangua todos 0s
trens que iam em direcdo a Campos.

A estacdo ferroviaria em Tanguéa foi inaugurada em 1909 e como era muito proxima
do centro urbano, funcionou com entreposto comercial sendo também o local de todos os

tipos de comunicacao, por via telégrafos e posteriormente, por telefone.

Em 1889, informava o Almanaque Laemmert que as malas postais eram expedidas para
Itaborai, Tangua e Venda das Pedras as 6 horas e as 13 horas e chegavam as 10 horas ao Rio
de Janeiro. [...] As comunicagdes via telégrafo e, mais tarde, por telefone, em Tangud, eram
feitas da estacdo ferroviaria, que além do transporte, fornecia assim a oportunidade de
comunicagdo a populagdo local. (OLIVEIRA, 2000, p. 38)

O momento de grande movimentacdo da Estacdo de Tangua se deu em meados do
século XX, devido ao transporte de Cana de acgUcar e outros derivados produzidos pela Usina
de Tangua e também devido a precariedade das rodovias, um grande fluxo de passageiros
utilizavam o transporte ferroviario. Na madrugada do dia 06 de Abril de 1950 ocorreu uma
grande tragédia que foi noticiada, devido a uma chuva intensa e por falhas na estrutura de
sustentacdo dos trilhos sobre o rio Caceribu, o trem descarrilnou provocando a morte de mais
de 100 pessoas.

A estacdo ficou abandonada por alguns anos, devido sua desativacgao tanto no

o) municipio de Itaborai a partir do decreto de 28 de Janeiro de 1944 se constituiu em 6 distritos sendo o 1° distrito Itaborai,
0 2° distrito Porto das Caixas, 0 3° distrito Itambi, 0 4° Sambaetiba o 5° distrito de Tangua e o 6° distrito de Cabugu. Dentre
esses distritos Tangua foi o Unico que se emancipou.
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transporte de cargas quanto no transporte de passageiros, na atualidade ela foi reformada e se
tornou sede da Secretaria de cultura, da Biblioteca da cidade e do proprio acervo cultural
local, com espacos para exposicdes de artes plasticas, artesanatos entre outros.

O transporte rodoviario também comecou a se desenvolver em meados do século XX,
a estrada norte fluminense passava pelas terras de Tangud, advindas de Niterdi, era uma
estrada de chdo em que praticamente s trafegavam caminhdes e poucos carros. No presente
momento o grande contingente populacional do Municipio se localiza ao longo das margens
da Rodovia BR101 que foi construida em cima do tracado da Estrada Norte Fluminense.

Por longos anos a cana de agUcar foi a grande matéria prima da economia de Tangua,
entdo distrito de Itaborai, a tendéncia no p6s 12 Guerra Mundial era a decadéncia do agucar na
regido da Guanabara devido aos precos baixos e a concorréncia, porém, duas usinas foram
instaladas nessa regido uma em Tangua e outra em Sampaio Corréa, no municipio de
Saquarema, provocando uma valorizacdo da cana-de-agucar nas proximidades dessas Usinas.
Com isso os Fazendeiros e meeiros aumentaram a producdo do cultivo da cana, a fim de,
abastecer a Usina o que provocou a quebra de pequenos engenhos da area de Itaborai e
adjacéncias.

A propria usina foi adquirindo grandes extensfes de terra para o cultivo da cana-de-
acucar chegando a ocupar em meados do século XX uma extensdo maior que o distrito de
Sambaetiba. Em Tangua outros cultivos também se mantiveram além da cana como a
mandioca, milho, banana e laranja, que foi introduzida em 1913, e as fabricas de farinhas.

N&o se sabe muita informacdo dos primeiros momentos da Usina em Tangua, mas
segundo relatos ela era a Unica destilaria de alcool anidro do pais até o ano de 1933.

Apos a crise econdmica de 1929, que atingiu a producao de agucar e em consequéncia
também atingiu a Usina de Tangué, os problemas econémicos levaram a Usina, que pertencia
as empresas Branddo Filho, a ser leiloada pelo Banco do Brasil e adquirida pelo Senhor
Manoel Jodo Gongalves com outro sdcio, na década de 1930.

No ano de 1952, Manuel Jodo Gongalves Filho, um dos filhos do Senhor Manuel Jodo
Gongalves, muda-se para Tangud aos 18 anos com o intuito de fazer o lugar prosperar.
Durante os primeiros anos muitas dificuldades surgiram, principalmente porque a Usina se

encontrava em um estado precario por ser uma Usina tradicional, mas arcaica.



34

Acervo: Secretaria Municipal de
Cultura e Turismo

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/VVerFotosAntigas.php?x=1

Figura 2 — Familia do Senhor Manoel Jodo Goncalves

Acervo: Secretaria Municipal de
Cultura e Turismo

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/\VVerFotosAntigas.php?x=1

Com o falecimento do seu pai, Manoel Jodo Goncalves Filho assume a empresa
Agricola e Industrial Fluminense, grande produtora de cana-de-aglcar que era destinada a
Usina de Tangua grande produtora de aclcar e alcool e em menor quantidade o melago
destinado aos criadores de gado leiteiro e de corte. Toda a producéo de agucar era levada de
trem para as cidades do Rio de Janeiro e Niteroi.

A Usina tinha o costume de patrocinar as festas de Natal, as festas de final de safra
entre outras todas realizadas no préprio patio, além de um churrasco tradicional com sorteios
de brindes.


http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
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Figura 3 — Festa na Usina

Acervo: Secretaria Municipal de
. Cula e Turism

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/VVerFotosAntigas.php?x=1

No decorrer dos anos, 0 mercado consumidor comegou a exigir um aumento na
producdo da Usina, necessitando assim uma modernizacdo no processo de rendimento da
empresa, ou seja, investimentos em tecnologias. Como a Usina ndo conseguiu atender essa
demanda do mercado entre os anos de 1967 e 1968 ela se encontrava inviavel e com boa parte
dos empregados dispensados. O problema econdmico da Usina desencadeou uma crise que SO
ndo tomou maiores proporcdes pelo fato de que o Senhor Manoel Jodo Gongalves Filho
efetuou a venda de lotes e casas para os funcionarios e ex-funcionarios da Usina e em alguns
casos, quando eles nédo tinham condigdes de pagar, a doacéo de terrenos e moradias.

Em 1971 e 1972 a producdo de cana-de-agUcar restante foi vendida para a usina de
Sampaio Corréa apds o fechamento da Usina de Tangua. Devido ao fechamento a Empresa
Agricola comegou a exercer outras atividades econdmicas como a criagdo de gado e a venda
de lotes nas suas fazendas. Apds a venda de suas fazendas, a Empresa Industrial Fluminense
foi fechada e as Terras da Usina foram vendidas para a Cia Brasileira de Antibidticos
(CIBRAN), que da década de 1990 entrou em faléncia e atualmente se encontra no poder da
justica.

Por volta dos anos de 1957, foi criado e administrado pela Usina o Hospital da Usina
de Tangua funcionando até abril de 1965. Seu financiamento era custeado pela prépria Usina
e seus médicos advinham de Niterdi e Rio Bonito. Com plantbes de 24 horas diarias tinha
como principais atendimentos, os acidentes da lavoura, consultas, curativos, partos naturais,

Micro cirurgias e pequenas internacoes.


http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
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Figura 4 — Hospital da Usina

Acervo: Secretaria Municipal de
___ Cultura e Turismo L

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1

Em relacdo a sua estrutura possuia 20 leitos divididos em 10 femininos e 10
masculinos, sala de parto, bercario, consultorio dentério, consultério médico, sala de curativo
e sala para pequenas cirurgias. Os casos mais complexos eram transferidos para os hospitais
da regido que tinham suporte.

Apesar de o hospital ser da Usina ndo atendia apenas 0s usineiros como também os
moradores do distrito e apds encerramento do Hospital da Usina os atendimentos passaram
paras os hospitais das proximidades, mantendo-se apenas uma sala de curativos e em 1967 o
Hospital da Usina termina com todas as suas atividades devido a crise econémica enfrentada
pela Usina. Com o prédio desativado abrigou as freiras carmelitas vindas de Petropolis apds o
desabamento do convento em que moravam e ali aguardaram a disponibilidade de um terreno
para construgdo de um novo convento.

Em meados dos anos de 1971, a clinica Ego adquiriu o terreno e o prédio do antigo
Hospital da Usina. Vinda de Niter6i trouxe emprego para populagdo de Tangua. Suas
dependéncias obtinham 200 leitos e 12 médicos de especialidades variadas. Os pacientes de
maioria internos tem como atendimento fundamental o psiquiatrico e a participacdo da
comunidade é parte principal do tratamento que se da através dos eventos organizados pela
clinica.

Com o fechamento do Hospital da Usina a populacdo do distrito de Tangua passou a
ser atendidas nos hospitais da regido, principalmente Rio Bonito s6 nos idos de 80 que entrou

em funcionamento a Clinica Tangua que se localizava nas proximidades do centro do distrito,


http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
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seu periodo de atuagdo ndo durou muito devido a precariedade financeira sendo desapropriada
pela prefeitura através do decreto n°193 no dia 31 de dezembro de 93.

Na atualidade o Centro de Saude Demerval Garcia de Freitas é referencia fundamental
na cidade na area da salde e o mais antigo. Sua estrutura funcional conta com 2 médicos
plantonistas socorristas e um pediatra que atendem 24 horas, além de contar com servigo
ambulatorial de cardiologia, clinico geral, ortopedia entre outros, também dispGe de
ambulancias, postos de salde e farméacia

Com relacdo a vida social do distrito no periodo do funcionamento da Usina,
resumiam-se as visitas aos amigos, familiares, aos bailes que eventualmente acontecia aos
sébados, as missas e as quermesses nas capelas. Outros eventos que se destacavam eram as
festas de carnaval, os jogos de futebol, a festa da Igreja Nossa Senhora do Amparo dia 15 de
agosto e as festas juninas. Existiam também as festas proporcionadas pela Usina e uma sala de
cinema que funcionava nos fins de semana promovido também pela Usina. “A Usina
patrocinava festas de Natal, as festas de término de safra e outras, todas realizadas em seu
patio. Havia também um tradicional churrasco e ainda concursos com prémios, como
geladeira, fogdo etc...” (OLIVEIRA, 2000, p. 55)

A criacdo da paréquia Nossa Senhora do Amparo também esté inteiramente ligada
com a familia Gongalves, pois aos fins da década de 60 a populacdo catolica do distrito sentia
o desejo de ndo ser apenas uma capela da Paroquia de Itaborai e sim ter sua propria autonomia
como Pardquia.

A Senhora Terezinha Gongalves, catdlica praticante, conversa com o entdo paroco Pe.
Augert sobre a importancia da construcdo de uma Pardquia no distrito, como dona Terezinha
era portadora de vastos recursos econémicos, ela se dispds a arcar com 0s custos da
construcdo, com a autorizacdo do entdo Bispo de Niterdi, participou ativamente desde a
primeira pedra até a conclusdo da obra.

E foi em 1968 no dia 6 de janeiro que em Tangué se edificou com a primeira missa
solene presidida por Dom Antonio de Almeida Moraes Junior, arcebispo de Niteroi a
Paroquia Nossa Senhora do Amparo. O Pe. Augert recebeu a incumbéncia de administrar a
Paroquia, contudo cedeu essa responsabilidade ao 1° vigario nomeado oficialmente o Pe.

Delmiro Accioly Motta sacerdote diocesano, devido sua idade avangada.
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Figura 5 — primeira missa na Paréquia de Tangué

cervo: Secretaria Municipal de
Cultura e Turismo

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/\VerFotosAntigas.php?x=1

Figura 6 — primeira missa na Paroquia de Tangua, Dona Terezinha e Pe. Augert

=% Acervo: Secretaria Municipal de
Cultura e Turismo

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/\VVerFotosAntigas.php?x=1

Na década de 1970, o padre Augert solicita ao seu superior a vinda de seu confrade, o
padre Claudio Bourgeois como segundo vigario de Tangua. O padre Augert veio a falecer em
1974 no mesmo ano que a Senhora Terezinha. Em abril de 1982 padre Claudio foi transferido
para Matos Costa em Santa Catarina e chegava em Tangua para substitui-lo Pe. Thomas
Pieters que fazia parte da mesma congregacao. Padre Thomas fez chegar a Tangué inimeros


http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
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recursos financeiros através dos seus pedidos de ajuda que ajudou na compra da casa
paroquial, na construcdo do saldo paroquial e a casa Kolping®.

A partir de 1987, o padre Claudio e Thomas se reencontram na paréquia € juntos
comecam o trabalho para o desenvolvimento da Igreja tanto em tamanho quanto em
qualidade. Em 1996, o Pe. José de Freitas chega para ser paroco em Tangua, e com 0 apoio do
bispo modernizou ainda mais a paroquia e foi nos idos 1998 que veio a falecer o auxiliar de
padre Freitas o Pe. Thomas. Em 2003 Pe. Gilberto Bugnon assume a paréquia apds a
transferéncia do padre Freitas, o padre Claudio assume a Pardquia nesse periodo de transicdo
e se torna vigario em Tangua apos Pe. Gilberto assumir.

Por motivos de saude no ano de 2010, o padre Claudio se afasta de seus servigos como
vigario vindo a falecer dois meses depois na Franca sua terra natal, tendo como substituto o
padre Thonpsom.

Figura 7 — Pardquia Nossa Senhora do Amparo atualmente

—— — e —_— s e

Fonte: http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1

Como ja foi comentado o prédio do Hospital da Usina ap6s ser desativado abrigou as
freiras Carmelitas por um periodo de tempo, isso ocorreu devido a intervencdo da Vilva do
Senhor Manoel Jodo Gongalves Filho, a Dona Terezinha Gongalves e o padre Augert. Elas
advinham de Petropolis apos um deslizamento de terra que comprometeu a estrutura do predio

que ficou com risco de desabar. As Freiras inicialmente se instalaram no Hospital da Usina

° AObra Kolping iniciou-se através de seu fundador Adolfo Kolping em 1849, que tem um por objetivo o atendimento social
e religioso das familias. Mais informacbes sobre essa Obra pode ser acessada através do site
http://kolping.org.br/site/institucional/historia.


http://www.tangua.rj.gov.br/VerFotosAntigas.php?x=1
http://kolping.org.br/site/institucional/historia
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desativado no ano de 1967 e ficaram até 1970, pois através de uma doagdo da Senhora
Terezinha Gongalves, puderam construir um novo convento que se instalou do lado da Igreja
Catolica custeado com a venda do antigo prédio em Petrdpolis e doacdes.

A rotina do convento tem inicio as 04:00 horas da manha e termina as 21:00 horas da
noite o trabalho das irmés é feito o tempo todo em siléncio e sdo realizadas diariamente
missas as 07:00 horas da manha que sdo abertas ao publico.

Quando uma jovem quer ingressar para se tornar uma irma carmelita é feito o primeiro
contato por telefone e visitas ao convento. No primeiro ano de vivencia no convento a jovem
e chamada de postulante, no ano seguinte ela recebe o héabito e passa a ser chamada de irma
escolhendo um nome que deve adotar a partir daguele momento. Quando a irma completa 6
anos no convento é feito a cerimonia de votos solene ocorrendo a ligacdo definitiva com a
Ordem depois dessa cerimonia o seu desligamento s6 ocorre com a autorizagdo do Papa.

No ano de 2013 as freiras carmelitas foram enviadas para outros conventos no pais e o
prédio desativado para obras que objetivam a instalacdo de um seminério para formacéo de
novos padres.

Os evangélicos chegam a Tangua na década de 30 dando origem a primeira Igreja
Batista de Tangua. Nos anos que se seguiram outras denominagdes surgiram como 0S
Presbiterianos, os Metodistas, os Congregacionais, as Assembleias de Deus, os Adventistas e
outros grupos neopentecostais. Atualmente € grande o numero de evangélicos presentes na
populacdo tanguaense.

Com relacdo ao distrito de Tangua era grande o anseio de que ela se tornasse cidade.
Manoel Jodo Gongalves Filho desde sua vinda para Tangua sonhava com sua emancipacao,
contudo, esse ideario ganhou importancia entre os politicos da época s6 nos anos de 1986,
principalmente por perceberem o descaso que o distrito se encontrava por parte de Itaborai.

Foi entdo que Manoel Ferreira Lima unido ao seu amigo e entdo Deputado Jodo
Batista Caffora a promover a divulgacdo do ideario emancipacionista. Assim eles assumiram
a lideranca do movimento formando uma comisséo para estudar as leis que viabilizariam a

emancipacao do entdo distrito de Tangua.

Em novembro de 1990, ap6s as elei¢bes para governador, senador e deputados federal e
estadual, surgiu novamente a ideia de “Tangua emancipado”. Mais uma vez, Manoel Ferreira
Lima buscou junto a seu amigo Jodo Batista Caffora, agora Deputado Estadual, apoio para
promover a emancipacdo do 5° Distrito de Tangua. Este constatou que o0 municipio de Tangua
seria viavel, pois contribuia com 12% de arrecadacéo de Itaborai. (OLIVEIRA, 2000, p. 117).
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No dia 04 de abril de 1991 deu-se inicio ao processo de emancipagéo do 5° Distrito de
Itaborai em meio a preocupacdo do estado com um surto de distritos que buscavam a
emancipacao.

Comecou entdo a campanha em favor da emancipacdo, contudo o entdo prefeito de
Itaborai Sergio Soares ndo era a favor por motivos politicos e econémicos, considerando que
ndo seria bom para o municipio de Itaborai a perda da receita e de parte do territério que
acarretaria a emancipacao.

E foi no dia 21 de outubro de 1991 que aconteceu o primeiro plebiscito e infelizmente
o resultado foi para que Tangué continuasse como distrito. No dia 13 de dezembro de 91, a
comissdo que organizou o plebiscito solicitou a anulacdo do mesmo, alegando que a
campanha do “Nao” realizada pelo prefeito de Itaborai utilizou carro de som sem autorizagao,
todavia a justica negou o pedido e considerou valido o plebiscito.

Sem perder a esperanca da emancipa¢do um novo plesbicito foi marcado para o dia 15
de novembro de 1995, tendo o seguinte resultado:

Tabela 1: Quadro referente ao plebiscito

Total de eleitores 11.6514
Total dos votos apurados 6.952
Total de eleitores que deixaram de votar 4.702
Quérum minimo 5.828
Total de votos favoraveis 6.715
Total de votos desfavoraveis 150
Total dos votos em branco 87

O resultado foi homologado pelo Acorddo n° 12395/95 do Tribunal Regional Eleitoral, em
novembro de 1995 (OLIVEIRA, 2000, p. 139).

Entdo comecou a luta pela assinatura da lei de criacdo do municipio pelo governador
Marcelo Alencar. A lei n® 2.496, de 28 de dezembro de 1995, foi assinada pelo governador do
Estado as 15 horas e 56 minutos e publicada no Diario Oficial do Estado dia 29 de dezembro
de 1995 criou 0 municipio de Tangua desmembrando de Itaborai, tendo como cidades limites
Itaborai, Cachoeira de Macacu, Rio Bonito, Saquarema e Marica.

A primeira elei¢do para prefeito da cidade de Tangué o candidato do Partido Liberal
Jailson Cardoso ganhou as eleigdes com 67% dos votos, assumindo no ano de 1997. Jailson
ganhou as eleicdes em 2000, nas elei¢cdes de 2004, Carlos Pereira assume a prefeitura e fica
por dois mandatos consecutivos, atualmente o prefeito da cidade é o Valber Luiz Marcelo de
Carvalho.

Com relacdo a educacdo em Tangué os primeiro dados que temos é datada de 1921
guando foi inaugurada a primeira escola do entdo distrito, essa escola se localiza no bairro da
Posse dos Coutinhos a mais ou menos 12km de distancia do centro da cidade e atualmente é
nomeada de Escola Paulina Porto.
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Inicialmente eram poucas as escolas existentes, Os grandes proprietarios de terras que
se preocupavam com a escolaridade das criancas, organizavam pequenas escolas em suas
préprias terras ou internava seus filhos em escolas em Niteroi.

Pensando na educacao dos filhos dos usineiros o Senhor Manoel Jodo Gongalves Filho
doou o terreno e material para a constru¢do de uma escola perto da Usina que atualmente é o
Colégio Estadual Antbnio Francisco Leal e ndo atendeu apenas os filhos dos usineiros como
também de toda populacdo local. Outra construcdo importante para Tangua na area da
educacdo foi o Colégio Cenecista Manoel Jodo Gongalves, uma instituicdo privada doada
também pela familia Gongalves que tinha por objetivo a oferta do ensino ginasial que antes
era oferecido apenas pelo Antdnio Francisco Leal; contudo no ano de 2003 o Cenecista, como
era mais conhecido, entrou em faléncia e fechou suas portas dando lugar para a sede
provisoria da prefeitura e atualmente comporta as instalacbes da Secretaria de educacéo,
escola municipal e técnica.

O municipio de Tangua conta com 15 escolas municipais que oferecem o ensino de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA; 2 escolas estaduais dispondo o Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Supletivo; 2 escolas privadas que proporcionam o
ensino de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e 2 creches municipais.

Com relagdo a EJA das 15 escolas municipais, 10 oferecem o Ensino de Jovens e
Adultos e tem como método de trabalho projetos semestral organizado pelas coordenadoras,
educadoras e educandos. Nesse ano de 2013 o projeto de trabalho do primeiro semestre €
“Meio Ambiente” e do segundo semestre “O trabalho no mundo da EJA™°, os projetos além
de temas especificos, trabalham a consciéncia sobre escrita, a intera¢do social desenvolvendo
com os alunos o ideério de cidadania e principalmente a valorizacéo dos trabalhos realizados
pelos proprios alunos.

O municipio também oferece aos educadores da EJA uma formacdo continuada em
reunides mensais, possibilitando aos profissionais que trabalham com essa modalidade a
reflexdo de sua préxis atraves da teoria e da troca de experiéncia. A coordenadora geral da
EJA realiza visitas semanais nas escolas com o intuito de observar os trabalhos realizados
pelos educadores, as necessidades dos alunos, da escola e suas opinides quanto a forma de

trabalho desenvolvida com as turmas.

10 As informacGes sobre a Educagdo de Jovens e Adultos do municipio, foram fornecidas pela Secretaria de Educacgdo de
Tangua.
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N° ESCOLAS N° de N° de Horario
alunos alunos das aulas
matricula | frequentan
dos do
01 |Escola Municipal Ipitangas. 7 7 17h e 30m
02 |Escola Municipal Vereador Antonio Duarte 10 10 16h
Lopes.
03 |Escola Municipal Padre Thomas Pieters. 16 16 18h
04 |Escola Municipal Manoel Jodo Goncalves. 9 9 18h
05 |Escola Municipal Professora Dearina Silva 18 6 18h
Machado.
06 |Escola Municipal Professora Paulina Porto. 13 13 18h
07 |Escola Municipal Vereador Manoel Novis da 38 38 18h
Silva.
08 |Escola Municipal Professora Zulquerina Rios. 17 17 18h
09 |Escola Municipal lasmim Gonzaga Arantes. 27 27 16 e18h
10 |Escola Municipal Fernanda Suellen da Silva 25 25 14h e 18h
Gripp Sampaio.
Total 168

Fonte: Secretaria de Educacdo de Tangua

O quadro acima especifica melhor os nomes das escolas, as matriculas, a frequéncia e

o0s horéarios que as aulas sdo ministradas nas turmas do Ensino de Jovens e Adultos da rede

municipal de Tangua. O que chama atencdo nesse esquema € a variagao na oferta de horario

entre tarde e noite a essa modalidade. Ha estudos que comprovam que a evasdo ndo se da

apenas por questdes de horério, mas por outras razdes também como curriculo, formacao
inadequada de professores. (ARROYO, 2007).

Outra questdo pertinente nesse grafico € a queda significativa na frequéncia dos alunos

da Escola Dearina Silva Machado que, de 18 matriculados, apenas 06 frequentam

assiduamente, Estes dados me fizeram perguntar sobre o que motiva a evasdo desses alunos?

A explicagdo obtida através de conversa com a coordenagdo geral do Ensino de Jovens e

Adultos a professora Marcia Brito, que devido a mudanca de governo os professores
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contratados foram demitidos e através de um processo seletivo outros educadores foram
admitidos. Assim, para a coordenadora os alunos dessa turma especificamente ndo se
adaptaram a mudanca do professor, pois ja estavam acostumados com o professor antigo. Essa
fala pode nos fazer pensar a importancia do relacionamento e a dimensdo afetiva como um
fator a ser reconhecido na Educacédo de Jovens e Adultos.

Fazendo um comparativo com dados obtidos através da Secretaria de Educacdo de
Tangua em relacdo as turmas e matriculas nos anos de 2007, 2008 e 2013, temos 0s seguintes
resultados: em 2007 existiam na rede 17 turmas de EJA com 399 alunos matriculados; em
2008 existiam 22 turmas de EJA na rede municipal com 350 alunos matriculados. Atualmente
no ano de 2013 a EJA é oferecida em 12 turmas com um total de 180 alunos.

Podemos observar que do ano de 2007 para 2008 houve um aumento na oferta de
turmas de EJA pelo municipio, fazendo uma ponte com o0 COMPERJ esse é 0 mesmo ano em
que o Complexo da inicio as suas obras de fundamentagéo, esse pode ser um dos motivadores
pra esse acréscimo de classes de EJA. Contudo o nimero de alunos matriculados nessa
modalidade de ensino é menor que o ano anterior.

Outro ponto importante a ser destacado nesses dados € a oferta de Turmas e alunos
matriculados na EJA no ano de 2013 com relagdo aos anos de 2007, 2008, pois ha uma queda
significativa de 22 turmas para 17 e de 350 alunos matriculados para 180. Analisando essas
informacgdes podemos apontar algumas hipdteses, a primeira é que os indices de idade/série
estejam se corrigindo de forma expressiva; a segunda que os alunos estejam se afastando da
escola a medida que diminuiu a oferta e turmas dessa modalidade ou que tenha diminuido o
namero de turmas devido a queda no nimero de alunos; ou entdo esses alunos procuram
outras institui¢bes fora do municipio ou Estaduais para continuar sua formacéao.

Essas sdo algumas das possibilidades que podemos levantar como possibilidades a
essa disparidades de numeros de alunos matriculados em menos de seis anos em relacdo as
informacdes que obtemos com os dados da Secretaria de Educacdo. Ha a necessidade de um
estudo mais denso sobre esse assunto no que se refere as verdadeiras motivacdes para essa
gueda na matricula.

Essas caracteristicas contextualizam o perfil da Educagdo desenvolvida ao longo do
processo historico de Tangud e como esta inteiramente ligada com desenvolvimento

econdmico e cultural local e na vida de cada cidaddo tanguaense.

IV O Complexo Petroquimico e a pesquisa ha Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
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IV.1 O COMPERJ

Antes de entrar em contato com a pesquisa é necessario entender o que € o Complexo
Petroquimico (COMPERJ) e como sua instalacdo afeta sociedade de Tangua.

O complexo petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERJ) caracterizado por ser um
conjunto industrial que tem como objetivo a producdo de derivados de petroleo de primeira e
segunda ordem. A Instalacdo do COMPERJ faz parte do programa do PAC desenvolvido pelo
Governo Federal e implantada no municipio de Itaborai com o intuito de desenvolver a cidade
e 0S municipios adjacentes, sua escolha como cidade sede ocorreu através de estudos de
diversos aspectos tanto técnicos, ambientais e sociais.

Ocupa uma area de equivalente a 45 Kmz2 o que significa dizer 10% de todo o territorio
do municipio de Itaborai e esta localizado na Rodovia Estadual RJ116, KM 5,2, Acesso Al,
s/n. Bairro Alto do Jacu (Sambaetiba) Municipio de Itaborai, RJ. CEP: 24841-203.

Figura 8 — Terreno onde ¢ erguido o COMPERJ
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Fonte: http://www.comperj.com.br

Itaborai esta situada a 40 km da cidade do Rio de Janeiro e tem como extensdo 429,3
km?, fazendo divisa com o0s seguintes municipios: Cachoeira de Macacu, Guapimirim,
Marica, S8 Goncalo e Tangua. Foi considerada por muitos anos uma cidade dormitorio
devido sua proximidade aos grandes centros urbanos que disponibilizavam boas
oportunidades de emprego e por possuir um custo de vida mais baixo em relacdo as grandes

cidades.


http://www.comperj.com.br/

46

Figura 9 — localizagdo do COMPERJ
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Fonte: http://www.comperj.com.br

Sua instalacdo se deu a partir de 2008 com a primeira etapa da construgdo que é de
nivelamento do terreno (terraplanagem), e seu objetivo inicial é de uma refinaria capaz de
produzir 165 mil barris de petréleos diariamente garantindo ao mercado diversos derivados do
petr6leo como: Nafta petroquimica, 6leo diesel, gas de cozinha, 6leo combustivel entre
outros, e serdo transportadas por Dutos, Rodovias e Ferrovias.

A implantacdo do COMPERJ traz grandes oportunidades de crescimento econdmico

para todo o pais.

Além das empresas que estardo diretamente envolvidas na construgdo do empreendimento,
estudos da Fundagédo Getllio Vargas indicam que nada menos que 720 empresas poderdo se
instalar na regido até 2015, na industria de transformac&o, para produzir plasticos a partir dos
produtos do COMPERJ. O resultado sera um efeito de encadeamento econdmico que
beneficiard intensa e diretamente 0s municipios vizinhos, indiretamente todo o estado e,
também, a economia nacional como um todo. (GUIMARAES; PANDEFF, 2008, p.169).

Com a construgdo do complexo petroquimico e das empresas que direta ou
indiretamente estdo envolvidas com esse projeto, especula-se que ird proporcionar diversas
vagas de emprego, oportunidade essa para 0s moradores da regido que estiverem qualificados
dentro dos padrbes estabelecidos pelo mercado para os cargos que serdo disponibilizados

durante toda sua edificacdo, e também para trabalhadores desempregados de todo o pais.


http://www.comperj.com.br/
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Esta prevista a criagdo de mais de 200 mil empregos diretos, indiretos e por “efeito-renda”, a
nivel regional e nacional, e para capacitar a méao-de-obra em varios niveis de escolaridade, a
Petrobras, em parceria com prefeituras, ird proporcionar qualificacdo profissional. Os efeitos
repercutirdo na regido e em todo o estado. (GUIMARAES e PANDEFF, 2008, p.169).

Significa dizer que a cidade de Itaborai e as cidades adjacentes devem preparar 0s
individuos para as oportunidades de trabalho que serdo disponibilizadas a partir da construcédo
da refinaria e se prepararem estruturalmente para a chegada dos trabalhadores de outras
localidades que surgiram para atender a demanda do mercado local.

Alguns impactos sociais poderdo ser percebidos ao longo dos anos de instalagéo do
Complexo Petroquimico como: o grande aumento populacional, a favelizacdo devido a
ocupacdo desordenada, a falta de infraestrutura dos servicos basicos disponibilizados pelo
municipio, o aumento na criminalidade, a especulacdo imobiliaria entre outros.

Segundo Guimardes e Pandeff (2008, p.169) “Ao se analisar o contexto social,
econémico e ambiental local, percebe-se que os problemas serdo maiores do que as supostas
compensacfes dos impactos positivos, sendo a area ambiental possivelmente a mais
beneficiada diretamente.”. Esses impactos negativos devem ser observados com atencdo pelos
governantes para que ndo se fuja do controle e se torne calamidades publicas insoltveis.

Como outra fonte de pesquisa em relacdo ao COMPERJ e seus impactos, podemos
acessar esses dois videos disponiveis na internet que explicam um pouco mais a estrutura
desse empreendimento:
http://www.youtube.com/watch?v=5wxjUYestHo
http://www.youtube.com/watch?v=HtagtcWdQyw.

IV. 2. A Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Tangua: reflexdes sobre
os resultados da pesquisa

Depois dessa breve explicacdo de como é e funciona o Complexo (COMPERJ), nos
aprofundaremos diretamente na minha pesquisa com os alunos da Educacdo de Jovens e
adultos de Tangua que frequentam a escola e suas expectativas em relacdo ao Complexo
Petroquimico.

A pesquisa foi elaborada em duas escolas municipais, uma localizada mais ao centro
da cidade que é a Escola Municipal lasmin Gonzaga Arantes e a outra no interior da cidade no
bairro de Ipitangas que € a Escola Municipal Ipitangas.

Essa pesquisa se desenvolveu através de uma entrevista, cujo roteiro foi previamente
planejado, mas respeitando as possiveis mudancgas que pudessem ocorrer durante a aplicacao

do questionario.


http://www.youtube.com/watch?v=5wxjUYestHo
http://www.youtube.com/watch?v=HtagtcWdQyw
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Como o objetivo da minha observacéo é identificar se existe nos alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos o interesse de voltar a estudar com o intuito de se especializar para as
oportunidades de emprego que a chegada do Complexo Petroquimico proporcionara para a
regido, baseei a entrevista em trés perguntas: “Porque vocé parou de estudar?” “O que
motivou a voltar a estudar?” e “O que mais gosta na escola?”.

Determinei essas perguntas iniciais para que ndo influenciasse nas respostas dos
alunos sobre os verdadeiros motivos pelos quais eles retornaram a escola, e dependendo do
retorno dessas indagacgdes entraria no merito do Complexo Petroquimico.

Minha escolha pela Escola lasmin Gonzaga Arantes decorreu devido ela ser a escola
mais proxima do centro urbano de Tangué localizada na Rua Manoel de Macedo 1.040. O
prédio onde se encontra a escola lasmin inicialmente era sede do Colégio Cenecista Manoel
Jodo Gongcalves, que depois de passar por graves problemas financeiros fechou, e seu prédio
foi vendido para a Prefeitura Municipal de Tangué tornando-se a base proviséria da Prefeitura
de Tangué.

Quando a atual prefeitura ficou pronta, o imével do antigo** Cenecista foi desocupado,
e apos algumas obras estruturais a Escola lasmin Gonzaga Arantes comegou Seu
funcionamento em Setembro de 2011. Ela oferece as seguintes modalidades: a Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental 1° e 2° seguimento, Educacdo de Jovens e Adultos 1°
Seguimento. Nesse edificio também funcionam a Secretaria de Educacdo do municipio, 0o
espaco cultural municipal Ana Maria Gac onde sdo realizadas palestras, encontros e
apresentacdes culturais em geral; e a Escola Técnica Claudio Bourgeois que oferece cursos de
idiomas, Libras e preparatorio para o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A Escola Municipal Ipitangas, outra instituicdo onde realizei a observagdo, foi
escolhida por ter um carater mais rural, pois se localiza no interior do municipio de Tangua na
Estrada de Ipitangas, n°08 no bairro de Ipitangas.

E uma unidade que conta com 05 Professores, 55 Alunos, 01 Diretor, 01
Coordenadora Pedagogica, 01 Supervisora Educacional, 01 auxiliar de Servigcos Gerais e 01
Cozinheira. Atualmente trabalha com a seguinte modalidade de ensino: no turno da manha

uma turma de Educacéo Infantil e uma turma de 1° ano e 2° ano (multisereada), no turno da

“coma emancipagdo da cidade de Tangua, a prefeitura funcionou em prédio alugado e prédios provisorios até conseguir

construir uma sede propria.
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tarde uma turma de 3° ano, 4° ano e 5° ano (multisereada) e no turno da noite uma turma de
Educacéo de Jovens e Adultos.

A historia dessa escola comeca nas dependéncias da residéncia do Sr. Roberto Pereira
dos Santos que teve como intuito letrar as pessoas da comunidade com o auxilio da professora
Aurora Muniz.

A comunidade foi crescendo e cresceu também a necessidade de uma escola que
atendesse a demanda do bairro de Ipitangas o que mobilizou o Sr. Roberto a construir um
prédio escolar em um dos seus terrenos doado e oficialmente lavrada em cartorio no ano de
1953 para essa edificagéo.

Inicialmente ela teve o nome de Escola Estadual Granjas Cabucl, posteriormente
Escola Reunidas Ipitangas e em 20 de Dezembro de 2005 foi municipalizada e registrada
como Escola Municipal Ipitangas.

Depois de escolher as escolas em que realizaria a pesquisa, a segunda etapa era
selecionar a turma para aplicacdo do questionario. Na escola do bairro de Ipitangas existia
apenas uma Turma que era da professora Aparecida com 07 alunos matriculados; na escola
lasmin no centro da cidade, existia a possibilidade de fazer a observacdo em duas turmas,
escolhi de forma aleatdria a turma da professora Rosélia com 13 alunos matriculados. Na
turma da escola de Ipitangas, dos 07 alunos matriculados, 04 foram entrevistados e na turma
do lasmin dos 13 alunos matriculados 09 foram entrevistados.

As entrevistas se desenvolveram da seguinte forma, individualmente com o
entrevistado em sala separada para que a resposta de um ndo influenciasse o outro que ainda
ndo tivesse sido entrevistado. Na escola Ipitangas, realizei a entrevista no final da aula e, na
escola lasmin, a entrevista aconteceu durante o tempo de aula. Os depoimentos aconteceram
dessa forma com a devida permissdo de cada professora e por opcdo das préprias e dos
alunos. Esses depoimentos foram gravados como audio e depois transcritos que entraram
como anexos nessa monografia.

Previamente a realizacdo das entrevistas, estive com as professoras e expliquei meu
interesse e 0s motivos da pesquisa para que elas antecipassem a minha chegada a turma,
depois conversei com toda a turma sobre o objetivo do meu trabalho de campo, como seriam
0s procedimentos das nossas conversas e caso alguém por algum motivo ndo se sentisse
confortavel em falar sobre o assunto teriam liberdade em negar a responder determinada

pergunta.
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Inicialmente ao chegar as turmas percebi certo nervosismo no olhar de alguns alunos
com a minha presenca, contudo depois de uma pequena conversa sobre a pesquisa senti que
ficaram mais tranquilos e a vontade para responder as perguntas.

Os entrevistados regulavam idades entre 21 anos e 81 anos. As turmas que realizei a
pesquisa condiziam a EJA 1, - que se refere ao primeiro seguimento do Ensino Fundamental -
multisereada e a escolaridade dos alunos separados por Niveis.

Os Niveis sdo classificados da seguinte forma: o Nivel 1 equivale ao 1° ano ou a antiga
alfabetizacdo; o Nivel 2 equivale ao 2° e 3° ano ou a antiga 12 e 22 série; o Nivel 3 equivale 4°
e 5% ano ou a antiga 32 e 42 série.

Os alunos que conseguem chegar ao final do Nivel 3 realizam uma prova no intuito de
avancarem para a EJA 2 - que se refere ao segundo seguimento do Ensino Fundamental -
dando continuidade ao seus estudos.

Ao realizar as entrevistas muitas respostas interessantes tdo singulares e a0 mesmo
tempo semelhantes apareceram diante das nossas conversas, suas historias e suas
experiéncias. Nesse processo de pesquisa, treze entrevistas foram fomentadas, entretanto
citarei algumas a fim de fazer uma analise mais especifica.

A aluna mais nova que entrevistei tinha vinte um anos, cursando o nivel 2. Quando
perguntei o porqué que ela parou de estudar? Ela me respondeu: “nunca parei de estudar,
sempre frequentei a escola”. E quando perguntei: O que vocé mais gosta na escola? Ela
respondeu: “Fazer continha”.

Nesse caso podemos perceber claramente a questdo da distorcdo idade/série e da
repeténcia. A Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino toma para si ndao s6
uma educacao voltada para aqueles que foram afastados/excluidos de alguma forma da escola,
como, também, se torna uma forma daqueles que se encontram fora do nivel escolar
adequado a sua idade, conseguirem retomar o seu percurso escolar. Diante dessa questdo
percebemos que a EJA supre diversas necessidades e situacdes de escolarizagéo, tanto para
aquele que estava longe da escola, quanto para aquele que pertence a escola.

Contudo, para que haja sucesso escolar ndo basta ofertar espagos educacionais apenas
como forma de reparagdo educacional, é necessario que sejam respeitadas as limitaces desse
aluno, sua cultura, seu conhecimento de mundo, assim trabalhando nesse didlogo entre

saberes da escola e as singularidades dos alunos pode se alcancar o sucesso escolar.

E importante observar, também, que a concepcdo de sucesso escolar de uma proposta
democréatica de educacdo ndo se limita ao desempenho do/da estudante. Antes, significa a
garantia do direito a educacédo, que implica, dentre outras coisas, uma trajetdria escolar sem
interrupcdes, o0 respeito ao desenvolvimento humano, a diversidade e ao conhecimento.
(CONAE, 2010, p.62)
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Outro depoimento interessante foi do aluno mais velho que entrevistei com oitenta e
um anos e cursando o nivel 3. Ao ser perguntado: por que que vocé parou de estudar? Ele
respondeu: “Na nossa época era muito dificil, professora pouco existia. Hoje em dia nos
temos um privilégio de ter professores iguais a no6s. Nao tinha colégio onde a gente morava”.
Quando indaguei: O que motivou a voltar a estudar? Ele respondeu: “Estudei no quartel
quando tinha 18 anos. E voltei a estudar agora porque sou evangélico e faz muita falta pra nos
evangélicos saber ler”. Outra pergunta foi a seguinte: O que vocé mais gosta na escola? Ele
respondeu: “Essa convivéncia com meus amigos, da professora ¢ fundamental isso”.

Durante as entrevistas alguns depoimentos foram bem similares a esse que acabei de
descrever. Trés questdes importantes se destacam nesses depoimentos: a motivacdo desses
alunos ao se ausentarem da escola, ou mesmo ndo frequentarem pela ndo existéncia de
espacos de ensino em determinadas localidades, como também, de profissionais capacitados
para trabalhar nas escolas; a motivagéo do retorno ao ambiente escolar devido a uma cultura
religiosa e por fim o ambiente escolar ser caracterizado como um espago de socializacéo
importante na vida desses alunos.

Essa explicacdo sobre os motivos de ndo frequentarem a escola por falta de espacos
educativos é uma caracteristica principalmente dos povos do campo e em muitos lugares na
atualidade ainda se enfrenta essa realidade. Através dessa problematica é que os movimentos
sociais lutam por uma escola pertencente aos povos do campo e que respeite as singularidades
caracteristicas desse povo. “Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade
deste movimento por uma educacdo do campo € a luta do povo do campo por politicas
publicas que garantam o seu direito a educagdo e a uma educacdo que seja no € do campo.”
(CALDART, 2002, p.149).

Ter uma escola de qualidade que, atenda essa realidade especifica que o povo do
campo apresenta, comeca na identificacdo de quem sdo esses individuos que pertencem ao
campo.

Identificando assim suas particularidades e suas similaridades, deixando claro que a
escola ndo deve trabalhar com a ideia de dar conhecimento a esses sujeitos, mas, sim, que 0S
saberes sdo construidos, baseados nas trocas de experiéncias e na valorizacdo da sua cultura,
dos seus conhecimentos de mundo, desenvolvendo um individuo ciente de seus direitos e
deveres como um cidaddo que, luta pelos ideais do campo, pelos seus préprios ideais e pelos
ideais coletivos.

A escola do campo, portanto, almejando o ideario de uma educacdo voltada a

criticidade, ou seja, uma educagdo que ensina a argumentar, tornando-se imprescindivel que
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se liberte de uma pedagogia dominadora que tem como base uma educagdo cujo intuito é
perpetuar o controle sobre as classes mais pobres para que essa, ndo se manifeste.

Toda teoria pedagogica se alimenta da inferiorizagdo dos setores populares. Quando os setores
populares rejeitam essa inferiorizagdo, a teoria pedagogica e a docéncia caem num vazio,
ficam sem chdo, sem entenderem a si mesma. Esse me parece um dos pontos mais
desestruturantes que 0s movimentos sociais trouxeram ao campo das politicas e das teorias
pedagdgicas da docéncia e dos curriculos de formagéo.(ARROYO, 2012, p.35)

Os movimentos sociais tém parte importante nas conquistas do povo do campo por
uma educacdo de qualidade, com um curriculo apropriado as particularidades que 0s sujeitos
do campo tém direito. Direito também a um educador engajado nas lutas por uma educacéo
do campo e no campo, mas compreendendo que educador é todo aquele que tem algo a
ensinar, ou seja, somos todos educadores, pois € na relacdo que os homens estabelecem e
constroem o seu processo de aprendizagem.

Esse € um ponto que se destaca no relato desse aluno que descrevi acima quando
perguntado sobre o que mais gosta na escola. A relagdo com os amigos de classe, a troca de
experiéncias € algo de extrema importancia para a construcdo dos saberes e ao pertencimento
aquela turma. Isso se destaca por reconhecerem que ali € um espaco comum a eles, pois,
mesmo diante das singularidades de vivéncias, de alguma forma eles compartilham da mesma
auséncia de um direito que lhe fora negado e da vontade de assimilar os conhecimentos
basicos que o permita se constituir um cidadao de direito.

O professor (a) para esses alunos também faz parte desse pertencimento, pois o aluno
reconhece nele um amigo, um parceiro de luta na busca da construcdo do conhecimento, por
isso ele automaticamente é o espelho do seu aluno. Nesse sentido, o professor deve entender
que os individuos sdo de natureza aprendizes que, enfrentam o tempo todo com a
“desumanizagdo”. “Um ser que tem por vocagdo a humanizagao se confronta, no entanto, com
o incessante desafio da desumanizagdo, como distor¢ao daquela vocagdo.” (FREIRE, 2001, p.
18).

Assim, esse educador tem a responsabilidade de transformar as praticas dominadoras
em politicas de formagéo dos sujeitos, ou seja, sistematizar a aprendizagem junto ao aluno,
respeitando suas singularidades, contudo isso ndo € uma tarefa facil exige do professor o
entendimento do processo de aprendizagem nessa perspectiva humanista, para isso €
importante destacar a necessidade de politicas de investimentos e valorizacdo na formacéo
desses profissionais.

O educador ainda deve ser uma pessoa como seus alunos, que saiba e vivencie a

realidade desses sujeitos, pois dessa forma gera a confianca e respeito nos alunos com relacéo
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ao professor e esse, identifica as questdes de importancia para o desenvolvimento da
formacao critica e humana desses alunos.

Outro ponto citado na entrevista é a religido como questdo inicial na motivacéo pelo
retorno a escola. Durante a pesquisa esse tema surgiu em algumas entrevistas como motivacao
de aprender as letras para que pudessem ler e entender os textos biblicos.

O préximo depoimento que destaco aqui nesse trabalho monografico, é de um aluno
de 55 anos cursando o nivel 2 que, ao ser perguntado: por que vocé parou de estudar? Ele
respondeu: “Eu nunca tive oportunidade de estudar, de uns anos pra ca que eu voltei a
estudar.” E, quando perguntei: o que motivou a voltar a estudar? Ele respondeu: “Muitas
vezes as portas iam se fechando pra mim, vendo as portas fechadas entdo eu voltei a estudar
porque pra poder me relacionar mais com as pessoas saber conversar, Vocé entendeu...?
respeitar os direitos dos outros e os outros respeitar o meu.” E ao perguntar: o que mais gosta
na escola? Ele respondeu: “Dos meus amigos, todos aqui ¢ da minha professora.”

O que me chamou a ateng@o nesse depoimento foi o relato das “portas se fechando”,
pois ele relaciona a questdo da importancia do saber ler e escrever para obter um bom
relacionamento na sociedade e como essa sociedade cobra dos individuos a aquisicdo da
leitura e escrita para torna-lo um sujeito de direitos. 1sso inclui o convivio social e as questdes
de boas oportunidades de emprego.

Com relagé@o ao motivo pelo qual ndo pode frequentar a escola, podemos perceber uma
semelhanca com relacdo ao depoimento anterior que descrevi nesse trabalho, a falta de
oportunidade de estudar. E a relacdo com seus amigos de turma e professor como fator de
importancia pessoal na realizagéo da construcdo dos seus saberes.

Por fim, trago como ultimo depoimento para analise o relato de um aluno com 61
anos, cursando nivel 3, que quando perguntei “por que vocé parou de estudar?” Ele
respondeu: “Parei de estudar era crianca, ainda uns 7 anos. Foi quando mataram meu pai ....
no6s fomos todos pra roga trabalhar.” Quando perguntei: o que motivou a voltar a estudar? Ele
respondeu: “Eu comecei estudando mesmo, mesmo quando eu fui 14 pra baixo; ai comecei a
estudar a mesma coisa no MOBRAL, no Horto Fonseca — Niter6i. La eu fui até a segunda
série. Nessa época eu trabalhava na ponte, ai indenizou todo mundo eu vim pra Posse (bairro
de Tangud), arrumei familia, vim tomar conta de um sitio aqui e estou até hoje. Ai, comecei a
estudar aqui a noite em 1998”. E, por ultimo, “o que mais gosta na escola?” Ele respondeu:
Eu gosto de tudo, o estudo, o divertimento, um pouquinho de cada coisa.

Analisando os motivos pelos quais esse aluno ndo pode frequentar a escola quando

crianca, identifiquei uma semelhanca entre os outros depoimentos. O afastamento por motivo
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de trabalho para ajudar na renda da casa € uma realidade comum aos povos do campo, pois
muitos auxiliavam os pais nos deveres com o sustento da familia. Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), o nimero de criangas e jovens na faixa etaria,
entre 5 e 17 anos ainda continuam sofrendo os efeitos do trabalho infantil. Contudo, é
relevante destacar uma significativa queda de 5,41% no ano de 2012 em relacdo ao ano
anterior de 2011%.

Chamou-me a atencdo, também nesse relato, o nimero de suas tentativas de frequentar
a escola, pois 0 mesmo entrou e saiu, principalmente, o que leva esse aluno estar, desde 1998,
cursando o primeiro seguimento do ensino fundamental. Esse aluno pode estar sofrendo os
efeitos de uma educagdo dominadora, “A escola ainda aparece nas teorias pedagdgicas, na
historia da educacdo e das politicas educativas como uma dadiva dos de cima, das elites, para
com os de baixo.” (ARROYO, 2012, p. 33). Ou por apenas associar aquele espago como um
ambiente onde ele se sente parte integrante de aprendizagens e, sobretudo, um espago em que
0s sujeitos de uma realidade semelhante se encontram para compartilhar seus desejos, seus
sonhos, suas vontades, suas caréncias e seus ideais de uma vida um pouco menos sofrida.

Assim esse espaco se torna muito mais do que aprendizagem das letras, dos nimeros e
das leituras, mas se torna um espaco destinado ao que Freire se refere ser o destino natural de

todos nds, ou seja, 0 de nos humanizar.

V) Consideracdes finais

Nessa monografia buscamos contemplar o percurso histérico no Brasil da Educacéo de
Jovens e Adultos e sintetizar como esse processo se desenvolveu ao longo dos anos. Podemos
conhecer também a trajetéria do municipio de Tangua e seu desenvolvimento educacional e
conhecer o que é o Complexo Petroquimico do Rio de Janeiro.

Analisando todas as entrevistas realizadas com os alunos do primeiro segmento do
ensino fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Tangud, em
consonancia com o objetivo inicial da pesquisa que trata das expectativas dos Jovens e

Adultos de Tangua que estdo em sala de aula, em relacdo ao Complexo Petroquimico do Rio

2 outras informacgBes sobre os dados referentes ao trabalho infantil podem ser encontrados no site do Portal Brasil

http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2013/09/pnad-2012-trabalho-infantil-registra-156-mil-casos-a-menos.


http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2013/09/pnad-2012-trabalho-infantil-registra-156-mil-casos-a-menos
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de Janeiro (COMPERYJ), pude observar que nenhuma das respostas dadas pelos entrevistados
relacionou o seu retorno a escola com a implantagdo do COMPERJ. Apenas ha um pequeno
comentario no terceiro depoimento citado acima em que o aluno diz que “muitas vezes as
portas iam se fechando pra mim” o que nos relaciona as questdes sociais e de trabalho.

Diante desses relatos podemos relacionar a auséncia de expectativas em relagdo ao
COMPERJ. Em relacéo a isso podemos inferir sobre alguns fatores tais como: a faixa etaria
dos entrevistados que se constituiu em sua maioria de adultos com mais de 40 anos com uma
vida profissional j& existente mesmo diante da caréncia de escolaridade; ou por ter sua vida de
trabalho voltada as coisas cotidianas ou de trabalho; ou até mesmo pelo ndo interesse ou falta
de conhecimento do que a construcdo do COMPERJ representa para o desenvolvimento
socio/econémico da cidade de Tangua.

Conclui-se que para esses Jovens e Adultos que cursam o primeiro segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Tangua que o Complexo Petroquimico ndo é a
grande motivacao pelo qual retornam as salas de aula, mas, sim, a vontade de se integrar com
o0 mundo através do conhecimento das letras e da sua interacdo com os professores e amigos
de turma. Este relacionamento e sociabilidade fazem com que a cada dia cresca a vontade de
permanecer no ambiente escolar, pois entendemos que a educacgdo é algo permanente ndo por
uma cobranga, mas pelo fato inato de que somos seres sociais e de conhecimento e por
natureza queremos saber o que ndo sabemos e entender o que ndo entendemos.

Assim como Freire define em seu livro “Politica ¢ Educagdo” (2001) algo inerente ao
ser humano € a capacidade de aprender e é através da criticidade estimulada pelo trabalho
desenvolvido pelos educadores nas escolas que faz com que o aluno chegue a conclusdo de

“nao apenas saber que Vvivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais”.
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Entrevistas Transcritas

Escola Municipal Ipitangas
Nome: Reginaldo de Oliveira
Idade: 67

Nivel: 3

Por que vocé parou de estudar?

Duas motivacGes, uma porque tinha que trabalhar e outra maior dificuldade que eu tive pra
aprender um pouco. Foi que eu fui saber que eu tinha problema de visdo depois que eu fui
mexer com carteira de motorista, antes eu ndo sabia. E na época muita gente estudando vocé
longe do quadro o tempo foi passando acabei me atrapalhando.

O que motivou a voltar a estudar?

Porque sempre a gente aprende mais um pouquinho né, sabedoria nunca é de mais e minha
filha veio dar aula e eu vim junto

O que vocé mais gosta na escola?

A gente gosta do companheirismo, se encontra com 0s colegas bate um papo estuda e se
distrai um pouco.

Nome: Marcia da Conceicéo
Idade: 34

Nivel: 2

Por que vocé parou de estudar?

Eu parei de estudar com 12 ou 13 anos, € porque eu tenho um probleminha de depressao né ai
tive que me internar na EGO ai ndo quis estudar mais nao.

O que motivou a voltar a estudar?
Aprender um pouco
O que vocé mais gosta na escola?

A eu gosto do EJA, gosto da professora dos coleguinhas, gosto dos passeios.

Nome: Maria Ldcia dos santos
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Idade: 33
Nivel: 2
Por que vocé parou de estudar?

Eu comecei a estudar depois de velha ja, porque quando a gente era mais nova meu pai
colocava a gente pra ajudar ele na roga, ai quando a gente comecava a estudar ai mudava de
sitio essas coisas assim ai agente tinha que sai do colégio de novo.

O que motivou a voltar a estudar?

Voltei a estudar com uns 30 anos, o que me motivou foi pra mim aprender a ler escrever e a
professora é muito boa.

O que vocé mais gosta na escola?

A professora ensina a gente muito bem, porgque tem passeio pra gente ir.

Nome: Antdnio Conceicdo
Idade: 61

Nivel: 3

Por que vocé parou de estudar?

Parei de estudar era crianca ainda uns 7 anos. Foi quando mataram meu pai nds fomos todos
pra roca trabalhar.

O que motivou a voltar a estudar?

Eu comecei estudando mesmo, mesmo quando eu fui Ia pra baixo , ai comecei a estudar a
mesma coisa no MOBRAL no Horto Fonseca - Niter6i , 1a eu fui até a segunda série nessa
época eu trabalhava na ponte ai indenizou todo mundo eu vim pra Posse (bairro de Tangud)
arrumei familia vim tomar conta de um sitio aqui e estou até hoje, ai comecei a estudar aqui a
noite em 1998

O que vocé mais gosta na escola?

Eu gosto de tudo, o estudo o divertimento, um pouquinho de cada coisa.

Anexo |1

Entrevistas Transcritas
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Escola Municipal Yasmim Gonzaga Arantes
Nome: Alarico da silva

Idade: 81

Nivel: 3

Por que vocé parou de estudar?

Na nossa época era muito dificil, professora pouco existia hoje em dia nés temos um
privilégio de ter professores iguais a n6s, ndo tinha colégio onde a gente morava

O que motivou a voltar a estudar?

Estudei no quartel quando tinha 18 anos. E voltei a estudar agora porgue sou evangélico e faz
muita falta pra n6s evangélicos saber ler

O que vocé mais gosta na escola?

Essa convivéncia com meus amigos, da professora é fundamental isso.

Nome: Cicero Rodrigues
Idade: 68

Nivel: 1

Por que vocé parou de estudar?

Na época de 70 eu entrei no Mobral s6 que quando ndo era eu que viajava pro Rio ou Brasilia
era o professor a professora ai eu estudava um més, um més e 15 dias ai ndo tive tanta
oportunidade por causa do trabalho morava no interior tinha que trabalhar ndo tive tanta
oportunidade, entdo quando chegou aos 50 anos eu tive um pouco de conhecimento de letra e
pouco de conta, matematica mas de escrever ndo sabia. Entdo quando cheguei aos 60 anos eu
me tornei evangélico ai passei a sempre ta meditando a biblia ai passei, ndo como quem
estuda, 1€, mas ndo escrever.

O que motivou a voltar a estudar?

Agora eu tive a oportunidade de estudar com a professora tem um més e pouco, porque 0
estudo faz falta, todo mundo tem que aprender a ler faz parte da sociedade, porque tem
momentos que a gente tem que saber ler e escrever.

O que vocé mais gosta na escola?

E um momento que nds temos para conversarmos uns com 0s outros é um prazer chegar aqui
e encontrar a professora, eu e a minha filha nds ndo temos tanto interesse em passar em prova
passar de série, mas em ta aqui e aprender com a professora.
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Nome: Adenir Azevedo
Idade: 63

Nivel: 3

Por que vocé parou de estudar?

Nos tinhamos que trabalhar pra ajudar em casa e meus pais ndo concordava em trabalhar e
estudar sé trabalhar ai depois de velha eu casei e meu marido também ndo deixava eu estudar.
Em 2008 que eu frequentei a escola mas também sai.

O que motivou a voltar a estudar?

E porque eu sou cristd, ai vocé quer ler a palavra na biblia, mas néo sabe vocé tem ela na mao
mas ndo sabe o que esta escrito ali dentro.

O que vocé mais gosta na escola?

Eu gosto de matematica, tirando a matematica minha professora ela tem uma paciéncia com a
gente.

Nome: Thereza Ferreira
Idade: 55

Nivel: 2

Por que vocé parou de estudar?

Meus pais ndo acreditavam que era importante escola. A partir do momento que assinava o
nome tava bom pra eles, ai eu fui estudar depois de velha estudei dois anos e parei ai voltei a
estudar agora de novo

O que motivou a voltar a estudar?
Pra aprender a ler e escrever, pegar énibus.
O que vocé mais gosta na escola?

Eu gosto de tudo, gosto de todo mundo, goto de matematica.

Nome: Manoel Crespo
Idade: 59

Nivel: 2
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Por que vocé parou de estudar?
Eu nunca tive oportunidade de estudar, de uns anos pra ca que eu voltei a estudar
O que motivou a voltar a estudar?

Muitas vezes as portas iam se fechando pra mim, vendo as portas fechadas entéo eu voltei a
estudar porque pra poder me relacionar mais com as pessoas saber conversar vocé entendeu,
respeitar os direitos dos outros e 0s outros respeitar o meu.

O que vocé mais gosta na escola?

Dos meus amigos todos aqui e da minha professora

Nome: llcéia Magalhaes
Idade: 61

Nivel: 2

Por que vocé parou de estudar?

A onde a gente morava ndo tinha escola, moravamos na fazenda e a escola era muito longe, eu
s trabalhava, como fomos criadas na roga ndo tivemos oportunidade de estudar e agora que
eu to pelejando.

O que motivou a voltar a estudar?

Eu voltei a estudar porque a Leitura faz falta, pra viajar, nos lugares pega um papel vocé ndo
sabe o que ta lendo, o que vocé ta assinando, a leitura faz falta nisso.

O que vocé mais gosta na escola?

Eu gosto de todo mundo, conhe¢o minha professora a muito tempo gosto muito dela.

Nome: Neucimar da Silva

Idade: 63

Nivel: 2

Por que vocé parou de estudar?

Eu morava na roga ai quando eu completei 12 anos a diretora falou pra minha méae me tirar
porque eu ja tava muito grande eu ndo podia estudar mais ali. Eu tive que sair na 1 série e
fiquei muito triste.

O que motivou a voltar a estudar?
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Eu queria aprender a ler e escrever meu nome completo
O que vocé mais gosta na escola?

Dos meus colegas e da professora

Nome: Thais de Souza

Idade: 21

Nivel: 2

Por que vocé parou de estudar?
Sempre frequentou a escola

O que vocé mais gosta na escola?

De fazer continha

Nome: Neuza de Paula
Idade: 75

Nivel: 2

Por que vocé parou de estudar?

Na época minha mae me colocou no colégio, mas eu nao tinha motivo nenhum pra esquentar
a cabeca pra estudar, porque a gente ndo tinha dinheiro pra nada, nem pra comprar roupa nem
pra nada, ai minha mée me tirou né, me tirou e me colocou na roca para trabalhar ai passou e
agora com cinquenta e poucos anos eu voltei a estudar.

O que motivou a voltar a estudar?

Porque encontrei uma professora maravilhosa se ndo fosse ela também eu nédo estaria aqui,
antes de estar com ela eu estudei em outro lugar mais ndo deu certo ai eu parei. Ai conheci ela
voltei a estudar com ela Eu ja sabia escrever meu nome mais agora eu posso andar pra
qualquer lugar, sei pegar 6nibus, leio as placas, ontem mesmo tava vendo uns documentos em
minha casa antes eu nao sabia que era uma certiddo mas néo sabia 0 que estava escrito agora
sei 1é a certiddo de casamento a certiddo de registro, imposto é isso minha vida melhorou
porgue estou aprendendo.

O que vocé mais gosta na escola?

De todos 0s meu amigos sao maravilhosos um respeita o outro



