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RESUMO

AZEVEDO, Larissa Paz. Experiéncias e Atravessamentos na formagdo inventiva de
professores: o PIBID/CAPES/UERJ como um disparador. Monografia (graduagdo em
Pedagogia) — Faculdade de Formacéo de Professores — Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Séo Gongalo, 2014.

Estamos acostumados a pensar a formacao de professores através de um lugar comum, de
um saber ja pronto ou por meio dos manuais. Aqui, propomos uma forma diferenciada de pensar
e viver a formacdo de professores, que se deu a partir da insercdo no Projeto Institucional do
Subprojeto de Pedagogia Saber Escolar e Formacdo Docente na Escola Baésica
PIBID/CAPES/UERJ. Aproximando professores e alunos da FFP/UERJ e do Colégio Estadual
Conselheiro Macedo Soares (CECMS), colocamos em andlise a micropolitica do cotidiano
escolar e os seus atravessamentos. Para isto, utilizamos o tema da formacéo inventiva conforme
proposto por Rosimeri de Oliveira Dias, dialogamos, também, com conceitos como producéo de
subjetividades, cartografia, experiéncia e pesquisa-intervencao, por meio de Gilles Deleuze e
Felix Guattari, Jorge Larossa, René Lourau, entre outros. Questionamos as logicas
pedagogizanres da formacdo de professores para forjar deslocamentos na processualidade do
estar na universidade e, podendo com isso, evidenciar que a parceria com a escola basica
funciona com dispositivos na formacdo de professores: estudar e se abrir a experiéncia. Seréo
dadas algumas pistas para pensar a formacao de professores pelo viés da invencgéo, apresentando
outras maneiras de habitar o chdo da escola, de analisar as praticas e estar na vida. Para tanto, o
gue se segue, ndo vird como um manual de regras a fim de alcancar o sucesso na formacéo de
professores, mas damos visibilidade a uma forma de fazer formacdo, que faculte outras
pedagogias. Para tanto, junto com autores e conceitos, ha também diarios de campo, conversas,
um questionario e algumas linhas dos trabalhos com as bolsistas de ID. Contudo, a ideia desta
monografia € manter vivas as palavras de Gilles Deleuze (1998, s.p.): “ndo quero langar nogdes ¢
conceitos que se tornem correntes, que se tornem ndo exatamente ordinarias, mas que se tornem

ideias correntes, que possam ser manejadas de varios modos”.

Palavras-chave: Formacdo Inventiva de Professores; Parceria Universidade-Escola Basica;
PIBID/CAPES/UERJ; Experiéncia.
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INTRODUCAO

"Quando se estd em fadiga, procura-se sustentar a ilusdo de estabilidade promovendo,
apenas, rearranjos nas possibilidades. [...] a vida se torna enclausurada. A expansdo da
vida, a poténcia de diferenciacdo, que nos permite criar outras formas de existéncia, é

capturada por formas padronizadas de se estar na vida. " (DOMINGUES, 2010, pag. 26)

Este trabalno monografico busca trazer reticéncias a formacdo inicial de professores.
Reticéncias pelas possibilidades inimeras que provoca. Reticéncias pelo inesperado, por aquilo
que estd por vir e ndo foi enunciado. Reticéncias pelos possiveis. Reticéncias pelos efeitos
produzidos em uma formacdo que convida a deslocamentos. Quintana (2006, p. 176) afirma que
"as reticéncias sao 0s trés primeiros passos do pensamento que continua por conta propria o seu
caminho™. Nos sentidos produzidos por uma formacdo reticente, ou seja, que nao procura
finalidades e sim caminhos a serem seguidos, ha encontros. Encontros forjados em pistas de uma
vida que caminha mais devagar, para, entdo, pensar a formacéo na articulacao entre universidade
e escola basica, onde ocorrem as reticéncias. Assim, serd posto em analise como essa parceria se
configura em um importante dispositivo ao se ponderar a formacéo de adultos (DIAS, 2011).

A interlocucéo entre universidade e escola basica emerge dos atravessamentos e aberturas
experenciados na Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) e no Subprojeto de Pedagogia,
do Projeto Saber Escolar e Formacdo Docente na Escola Béasica PIBID/CAPES/UERJ. O
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa de aperfeicoamento e
valorizacdo de professores para a educacdo béasica concedido pela CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior), que insere alunos de graduacdo na escola basica
sob a supervisdo de um professor da universidade e outro da escola. O subprojeto de pedagogia
da FFP funciona desde agosto de 2011 em parceria com o Colégio Estadual Conselheiro Macedo
Soares (CECMS). Este trabalho € tecido no meio desta experiéncia formativa a partir de julho de
2012. Ao mergulhar nessa experiéncia, ha o comego do tensionamento da formacao e docéncia.

Ainda na escola basica, através de didlogos com professores, aprendemos que o sistema
educacional ndo € justo. Isto provoca o questionamento: que educacao é essa pela que passamos

durante a nossa vida? Ha um inquietamento em ser apenas um numero que produzia outros
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ndmeros para o governo. O ingresso na Faculdade de Formagéo de Professores trazia anseios de
uma jovem admirada por uma perspectiva redentora da educacgdo. Perspectiva esta incompativel
com a dita escola real que nos atravessa como alunos desde tenra idade, cujo objetivo era a
aquisicdo de um diploma para transformar e afetar aqueles que ainda mantinham essa abordagem
de educagdo como nimeros, que eu considerava errada.

A presenca nas disciplinas do curso nos mostra que a formagao de professores acontecia
ou pela concepcdo tedrica-metodoldgica tradicional ou freiriana, que alimentava escolhas de
mudanca na educacéo brasileira. Esse desejo ganhava forca nas aulas assistidas e, quase que com
uma infantilidade, as préximas aulas eram ansiadas. Eram aqueles discursos que precisava para
mudar o mundo e finalmente encontrava 0s intercessores necessarios.

A formacéo de adultos, marcada por multiplos atravessamentos aqueles que desejam vivé-
la intensamente, inflama e contém sonhos e olhares sobre o campo de trabalho. Estar na
universidade permite que temas transversais chamem a atencdo do aluno. Ha, por exemplo, o
interesse na questdo da surdez e da apreensdo do mundo pelas criangas surdas, em sua maioria
filhas de pais ouvintes.

No decorrer dos semestres, entretanto, reconhecemos pequenas incoeréncias da formacao
que experenciava na universidade e nos questiondvamos aonde ficava a escola béasica na
formacdo. Estar no chdo da escola era quase que um evento extraordinario na formacao de
professores. E, nestas inquietacGes que se fomentavam, aqueles alunos que entraram na FFP
foram se desconstruindo frente as leituras e estudos.

Em uma dessas leituras “O Haver”, de Vinicius de Moraes (1993, p. 17), diz em um dos

seus trechos:

Resta essa distracdo, essa disponibilidade, essa vagueza

De quem sabe que tudo ja foi como sera no vir-a-ser

E a0 mesmo tempo essa vontade de servir, essa

Contemporaneidade com 0 amanha dos que ndo tiveram ontem nem hoje.

Resta essa faculdade incoercivel de sonhar

De transfigurar a realidade, dentro dessa incapacidade
De aceita-la tal como é, e essa visdo

Ampla dos acontecimentos, e essa impressionante

E desnecessaria presciéncia, e essa memoria anterior
De mundos inexistentes, e esse heroismo
Estéatico, e essa pequenina luz indecifravel
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A que as vezes os poetas ddo o0 nome de esperanca.

Resta esse desejo de sentir-se igual a todos

De refletir-se em olhares sem curiosidade e sem memoria
Resta essa pobreza intrinseca, essa vaidade

De ndo querer ser principe sendo do seu reino.

Resta esse dialogo cotidiano com a morte, essa curiosidade
Pelo momento a vir, quando, apressada

Ela vira me entreabrir a porta como uma velha amante
Mas recuara em véus ao ver-me junto a bem-amada...

Resta esse constante esforco para caminhar dentro do labirinto
Esse eterno levantar-se depois de cada queda

Essa busca de equilibrio no fio da navalha

Essa terrivel coragem diante do grande medo, e esse medo
Infantil de ter pequenas coragens.

Percebemos como o poeta sentia que restava somente a imobilidade e um desejo de sentir-
se igual a todos. O hegemdnico, a representacdo do que ja é dado e a necessidade de se constituir
pelos discursos de autoafirmacdo tdo postos na universidade paralisaram. Esqueci-me de meus
questionamentos quanto a formacao e vivia como um espectro na FFP. Percebia que ndo poderia
salvar o mundo, que ndo tinha me apossado da escola e que os discursos ndo me contentavam.
Precisava de algo diferente em minha graduacao.

Durante um periodo de greve, surgiu a oportunidade de nos arriscarmos a uma bolsa de
iniciacdo a docéncia. Diferente de todo o0 processo ja antes vivenciado, teriamos que nos deslocar
frente as perspectivas de formacdo de professores. Arriscariamos um novo movimento de corpos,
em uma formacdo que destoava daquela que jA ndo nos contentava, frente seus objetos
paradoxais, que € a formacéo inventiva de professores (DIAS, 2012), que busca ndo um manual
de regras, mas as imprevisibilidades que surgem frente aos problemas, misturando a arte nos
versos da experiéncia. E neste movimento, percebemos que a formacdo de professores se faz em
uma composicao, em linhas que se cruzam e entrelacam.

Uma das atividades mais moventes do subprojeto € o grupo de estudos e, ao nos
debrucarmos nele, emprestamo-nos as palavras de Domingues, percebendo que "as certezas
ruiram e todo um campo problematico emergiu” (2010, p. 22). Traca-lo, no entanto, nos
deslocava e forcava o pensamento a pensar, pois tensionava 0s a priori constituidos e construidos

da representacdo e nos (des)focava em um objeto em devir. Sermos inseridas por uma brecha do



13

programa’ e, portanto, no meio da pesquisa, permitiu-nos desde o inicio - ou 0 meio - estar nesse
movimento de nunca acabamento, pois "o préprio presente ja € uma metamorfose, ja se esta em
um segundo tempo, ja se estd em um limiar" (DOMINGUES, 2010, p. 24).

Desde entdo, procuramos experimentar as outras formas de constituicdo contemporanea, a
fim de procurar uma existéncia ndo serializada, que coloca em analise uma constituicdo
problematica e inventiva de professores e de cognicdo. Como afirmar a vida se o cotidiano
proclamava o contrario? Como resistir ao hegemdnico que ecoa nas préaticas?

Neste contexto, de formacgdo de iniciacdo a docéncia e de articulagdo com escola basica,
percebemos a arte e a invencdo como deslocamentos na educacéo, pois traz a flor-da-pele os
desejos de afirmagdo do mundo e da vida. A formacdo inventiva de professores, conforme
porposta por Dias (2011), permite uma quebra do protocolo da dicotomia teoria/pratica e nos
possibilitava estar vivenciando o campo de estudos da constituicdo de uma outra pedagogia.
Neste trabalho, ndo ha como discutir a formacao de professores sem as conversas com a escola
basica.

Para dar a ver e enunciar estas conversas entre escola basica e formacdo, utilizaremos a
pesquisa-intervencdo como 0 eixo teorico-metodolégico da investigacdo. Para isso, é preciso
estar no entre, no lugar em que se encontra sempre estrangeiro, sempre em mudanca. E uma
danca de apropriacdo e desapropriacdo dessas instituicdes. Apropriamo-nos da escola parceira,
como bolsista de iniciacdo a docéncia, nas vivéncias produzidas nela nos estranhamos frente as
suas mudancas e experiéncias. E necessario uma atencdo ao presente, um olhar atento sobre o
campo problematico e suas possibilidades que vdo se desenhando conforme as experiéncias. Para
isso, é preciso cartografar (PASSOS; KASTRUP; ESCOCIA, 2009) os acontecimentos.

Neste contexto de analise e de intervencdo, a parceria universidade e escola basica é um
dispositivo que comporta tracados de diferentes linhas (DELEUZE, 1996). O que tem a escola
basica a nos dizer? Como a insercdo no PIBID possibilitou-nos ampliar o grau de abertura a
experiéncia através dessa parceria? Como a formacdo inventiva de professores pode afirmar a

vida?

! O subprojeto inicia em 2011, mas em 2012 h4 uma abertura para sua expansdo. Deste modo, o subprojeto funciona
com 18 bolsistas de Iniciagdo a Docéncia, 3 supervisoras professoras da escola basica e 1 coordenadora da
Universidade.
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De inicio € possivel dizer que a formagdo inventiva de professores e a pesquisa-
intervencdo nos ensinaram habitar o territorio do conhecimento, facultando deslocar do campo da
recognicdo. Para tanto, conhecer ndo € sair do lugar de ndo saber ao de saber, €, acima de tudo,
invencdo de problemas, é experiéncia de problematizacdo (KASTRUP, 2001, pag. 207). Junto
com estes referenciais a formacao é embebida pelas experiéncias e marcada pelo chdo da escola.
E, aqui, temos a experiéncia como aquilo que nos toca e nos atravessa (Larrosa, 2002). Formacao
inventiva, entdo, desestabiliza as certezas e nos pde em movimento de transformacgao.

Desde entdo, tracamos um dialogo de estranhamentos e producdes com Gilles Deleuze,
Felix Guattarri, Simone Paulon, Rosimeri de Oliveira Dias, Leila Domingues Machado, Virginia
Kastrup, Suerly Rolnilk, René Lorau, Jorge Larrossa e outros tedricos que se voltam a expresséo
de um campo micropolitico e inventivo. Nesta perspectiva € que emerge 0 objetivo desta
monografia, a saber, analisar experiéncias de formacdo de professores no contexto da PIBID,
dando visibilidade ao projeto Crdnicas na Escola. Inclusive mostrar a intervencao entre as nogdes
de formacdo inventiva, politicas de cognicdo e o dispositivo de parceria Universidade-Escola
Basica na formacdo de professores.

No primeiro capitulo sera abordada a vivéncia das oficinas do projeto Cronicas na Escola
, harrando os estranhamentos e as dobras produzidas ao pensar esses conceitos da filosofia da
diferenca. Colocamos em analise as oficinas regulares desenvolvidas no CECMS e a expansdo do
territorio de pensamentos ao habitar o campo do conhecimento, processualizando, inventando e
experimentando outros meios de constituicdo do mundo contemporaneo.

No capitulo seguinte, analisamos a formacéo inventiva de professores através da parceira
Universidade e Escola Basica como um importante dispositivo de pensar as acGes, esticando as
dobras de subjetivacdes produzidas neste encal¢co e deslocando a formacgédo de professores para
uma afirmacao da vida ética, estética e politica. Para inventar é preciso se deslocar. Deslocamos,
entdo, alguns encontros e praticas, incitando a invencdo de possiveis (DOMINGUES, 2010, p.
44).

Em seguida, buscamos trazer outras experiéncias da escola basica em parceria com a
universidade mediante outros olhares. Problematizaremos as vivéncias da PIBID no CECMS e

Seus ecos.
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Para isso, esse trabalho se configura em um jogo estético de palavras, significados e
significacOes. Por vezes, serdo apresentadas palavras e suas implicacbes mediante o texto e o
dicionério. Essa disposicdo das palavras se apresentam ndo como “um compromisso com “o
belo” mas de um compromisso com a vida” (MACHADO, 2004, p. 148). Outra escolha estética
de palavras ¢ o uso constante do gerindio ao conjugar os verbos das agdes da pesquisa. O
gerundio provoca sentidos de uma continuidade das acfes e utilizamos pela continuidade que a
pesquisa causa em nds. Suas acdes e efeitos ndo terminam ao cruzar os portdes do Macedo Soares
ou ao fechar os livros dos tedricos estudados, contudo reverberam em nossa vida, compondo
sempre outras possibilidades de habitar os territorios existenciais e de outras escolhas. Por fim,
utilizamos a terceira pessoa do plural ao conjugar os verbos, pois alem das conversa¢Ges com 0s
autores, este trabalho se da por conversas em um campo de forcas, marcado pela coletividade.

Com isto, procuramos, entdo, "outros modos de se estar no verbo da vida" (Orlandi, 2002,
apud Domingues 2010). A pesquisa ndo se limita a buscar respostas, mas a manter seu
movimento, que € o que a potencializa. Ndo procuramos respostas prontas, mas discutir e analisar
os efeitos de uma outra formacéao de professores, afirmada no campo da invencdo, profundamente

marcada pelas experiéncias com o chao da escola bésica.
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CAPITULO |

EXPERIENCIAS E NARRATIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES: O
PIBID/CAPES/UERJ COMO UM DISPARADOR?

Desde Agosto/2011, o Subprojeto de Pedagogia da Faculdade de Formacdo de
Professores de S&o Goncgalo (FFP/UERJ) do Projeto Institucional PIBID/CAPES/UERJ, “Saber
escolar e formagdo docente na educagdo basica” aproxima professores e alunos da FFP/UERJ e
do Colégio Estadual Conselheiro Macedo Soares (CECMS), na perspectiva da pesquisa
intervencéo e da cartografia (PASSOS; KASTRUP; ESCOCIA, 2009). A ideia do Subprojeto de
Pedagogia é fazer uma analise micropolitica das praticas, dos aprendizados, dos acontecimentos,
das politicas de cognicdo (KASTRUP, 1999), da formac&o inventiva de professores (DIAS, 2012)
e das relagdes que constituem o cotidiano da Escola Basica e da Formacéo inicial e continuada de
Professores (Trecho retirado do Relatério de Atividades do Subprojeto de Pedagogia da

Faculdade de Formacéo de Professores).

Em 2012, um grupo de seis bolsistas comecaram a fazer parte do grupo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, o PIBID. Para a CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior), o programa “¢ uma iniciativa para o
aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a educacao basica”. E tem por
objetivos incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica,
contribuindo, assim, para a valorizacdo do magistério. Essa contribuicdo elevaria a qualidade da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacdo superior e educacdo basica.

No contexto deste Subprojeto acontecem na escola basica sete projetos, que séo oficinas
inventivas e se desdobram no territdrio escolar, referenciadas na mesma linha teorico-

metodoldgica apresentada. Sdo eles: Biblioteca Viva, Colcha de Retalhos, Expansdo do Territorio

2 Este capitulo emerge de um artigo escrito por Larissa Azevedo; Nayala de Paulo e Thais Moledo, apresentado no V
Seminario Vozes da Educacdo que faz ressoar o projeto Crénicas na Escola, que se encontra em constituicdo no
CECMS (cf. AZEVEDO; PAULO; MOLEDO, 2013).
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de Pensamentos, Jornal do Macedo, Murais do Macedo, Conversas entre a Questdo Etnico-racial
e o Territorio Escolar e Crbnicas na Escola. Junto com essas oficinas, acontece grupos de
estudos, reunibes de supervisdo com as professoras (Supervisoras) da escola basica e reunides

entre supervisao e coordenacdo do projeto.

No contexto de analise e de intervencdo do plano dos acontecimentos do subprojeto de
pedagogia € que emerge o projeto que hoje se denomina Crbnicas na Escola. Alunas da
universidade em processos de iniciacdo a docéncia (ID) e discentes da escola basica se encontram
com o intuito de expandir os territérios de pensamentos, utilizando como possiveis intervencdes a
leitura, escrita, arte, masica, entre outros meios que possam funcionar como efeito das analises
para a invencgéo de si e do mundo. O Cronicas na Escola nos convida a pensar o territério escolar
como lugar de imanéncia de saberes e praticas, promovendo encontro entre esses saberes,
coletivizando e narrando as préticas, que sdo postas em analises.

Seu objetivo inicial é trabalhar com os alunos o conceito de cronicas (0 que vem a ser
uma crénica) e, a partir dai produzir, criar, forjar algumas cronicas escolares fazendo com que
eles se abram a experiéncia de colocarem atencdo no presente vivo do cotidiano escolar e
expressa-lo. Ao mesmo tempo em que analisamos o desenvolvimento da leitura e da escrita dos
alunos, além de pensar o territdrio escolar, suas posturas no mesmo e a importancia que a escola
tem em suas vidas.

A palavra crbnica vem do grego "chronos” que significa "tempo". Crdnicaé
uma narrativa histérica que apresenta os fatos reais ou ndo de forma cronoldgica. Os jornais e
revistas nos apresentam as crénicas de forma curta escrita pelo mesmo autor sendo publicadas em
uma secdo diaria ou semanal (jornal) e quinzenal ou mensal (revistas), relatando fatos do
cotidiano e outros assuntos relacionados a arte, esporte, ciéncia, politica entre outros. Sendo
escritas de acordo com visdo dos fatos, algumas vezes com frases dirigidas ao leitor como se
estivessem estabelecendo um dialogo com ele. Existem diversos tipos de crbénicas como a
jornalistica, humoristica, historica, descritiva, narrativa, dissertativa, poética e lirica. No projeto
Crbnicas, trabalhamos com as escolares.

Mais que oficinas explicativas com fins especificos de producdo textual ou trabalhos
diferenciados, o Cronicas na Escola procura agenciar conceitos que tensionam o fazer e o pensar

com a escola basica. O intuito é tornar visivel os conceitos trabalhados naqueles encontros,
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tornando suas reflexdes e producbes mais potentes. As oficinas produzem aproximacoes
inventivas. Inventiva ndo pela capacidade de criar algo novo, mas pelo trabalho processual com o
que ja estd dado, pensando outras formas de constituicdo, de estar no mundo e nele se afirmar.
Nesses ambientes hd acontecimento e producéo de si. E, sobretudo, h& o encontro da vida com o
que a movimenta.

Nas reticéncias provocadas por uma formacdo outra de professores, buscamos fazer
ressoar vozes da Escola Basica em parceria com a Universidade como duas instituicdes distintas
e essenciais quando pensada esta formacdo. Para isto, este capitulo busca dar visibilidade a
pesquisa que analisa a formagéo inventiva, tracando e narrando tessituras através da expansao do
PIBID/CAPES/UERJ do subprojeto de pedagogia, pensando os lugares que se movem por outros
referenciais que ndo as perspectivas dos referenciais humanistas e dialéticos (FREIRE, 1993,
1996, 1998, 2002; VYGOTSKY, 19914, et al) muito marcados na FFP.

Abordaremos, em seguida, especificamente, 0 modo como temos feito os trabalhos com a
escola basica para tornar visivel algumas linhas de formacdo em pedagogia realizada entre
universidade e escola basica. Faremos, portanto, ressoar um pouco dos efeitos que a pesquisa faz
em noés, “clareando conceitos, procedimentos e sinalizando algumas entradas no exercicio das
praticas” (ROCHA, 2012, p. 43 in DIAS, 2012).

1.1 PROCESSOS FORMATIVOS NA ESCOLA BASICA: PROJETO CRONICAS NA ESCOLA COMO
UM PLANO DE CONTAGIO E EXPERIENCIAS

Como um tracado de linhas temos tecido com a escola basica e as demais meninas do
Crdnicas na Escola alguns encontros formativos que se utilizam de eixos teérico-metodolégicos
que usualmente ndo abordamos no curso de Pedagogia, tais como: formacdo inventiva de
professores (DIAS, 2012), pesquisa-intervencdo e cartografia (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009). Tais eixos permitem ter instrumental — ferramentas de anélise e intervencdo —
para estranhar o territério do Macedo Soares e questionar quais outros caminhos possiveis podem

ser construidos.

Estes Ultimos sdo importantes dispositivos para analisar as praticas de pesquisa-
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intervencdo vividas no cotidiano escolar, pois torna o pesquisador ndo um sujeito coletor de
dados, mas sim um experimentador de um processo de transformacdo (PASSOS; KASTRUP e
ESCOSSIA, 2009, p.58), um formando que se deixa afetar pelos processos e praticas que
emergem do projeto. Os alunos ou a escola ndo sdo objetos de pesquisa, pois ndo estdo dados,
entretanto participantes mais que ativos desse processo, que se encontra em constituicdo. Como
afirma Kastrup (2001, p. 212) “sujeito e objeto sdo efeitos, e ndo pontos de partida ou polos
preexistentes”. E uma pratica coletiva. O que se tem feito, entdo, entre escola e universidade,
formador e formando € o tragado de uma pratica coletiva.

Ao falar de formacdo inventiva de professores (DIAS, 2012) ha& dialogos com uma
formacdo outra, em que se habita o territério do conhecimento. Para tanto, cabe-nos explorar a
etimologia das palavras e constitui-las além do que prescrevem. “Formar nao é apenas dar formar
a, mas envolve também estratégias de estranhamento de politicas de cognicdo cristalizadas para
dar lugar a outros modos de relacdo com o mundo, com as pessoas, COnsigo mesmo, com
aprender e com conhecer” (DIAS, 2009, p. 165). Inventar remete-nos a encontrar restos
argqueoldgicos, pois 0 novo ja estava la. O novo ja esta dado. Inventar, portanto, é essa estratégia
de experimentacdo e estranhamento com as questdes rotineiras que atravessam a escola,
tensionando o saber anterior e a experiéncia presente. A formacdo inventiva vem nos convidar a

esse exercicio de regularidade de estudos, de estranhamento, de problematizagao.

Abre-se ai a possibilidade de pensar a interven¢do como um caminhar matuo
por processos mutantes que, justo por ndo poder ser resumida ao encontro de unidades
distintas (sujeitos de investigacdo X objetos a serem investigados), ndo pode ser pensada
como uma mudanca antecipavel. Ao operar no plano dos acontecimentos, a intervencao
deve guardar sempre a possibilidade do ineditismo da experiéncia humana, e o
pesquisador a disposicdo para acompanhé-la e surpreender-se com ela. (PAULON, 2005,
p. 21)

Ao optar por esta formacdo, afirmamos um principio ético-estético e politico,
possibilitando outras formas de habitar, de pensar e de fazer a formac&o. Etico porque se abre a
possibilidade de fazer escolhas, ou seja, ndo se fecha a dar forma aos futuros professores ou aos
alunos da escola basica, mas se abre a possibilidade de deforma-los, transforma-los. Estético, pois

ndo se conforma e ndo se esta em consenso com o ja dado, mas procura outros meios de uma vida
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bela e livre. Politico pelas possibilidades de novos encontros, que mantém no meio, no
inacabamento, movendo e diferenciando sempre daquilo que éramos (DIAS, 2011, 2011b, 2012).
N&o h& uma dissociabilidade dessas trés dimensdes. Os caminhos da formacdo, ao afirmar esse
triplice tracado, ndo distinguem o processo de formagdo a forma de fazé-la. Como Kastrup (2012,
RB p. 58) anuncia, “a teoria ja é uma pratica”.

“Se encontrar, estudar ¢ conversar” (DIAS, 2012) seria 0 que resume 0 0 que temos feito
com a escola béasica. Por isto, mantemos estes principios e, no e com o Crénicas, ensaiamos uma
formacdo inicial com autores, praticas e escritas de diarios de campo (Lourau, 1993) que
expressam algumas experiéncias e facultam a invencao da vida nos territorios formativos.

O Cronicas na Escola pensa outros meios de habitar o territorio do conhecimento através
do ch&o da escola, experimentando o0s espacos que ela oferece, processualizando, inventando e
experimentando outros meios de constituicdo no mundo contemporaneo através das oficinas
desenvolvidas. Desse modo, dar forma a construcdo de um olhar sensivel que cresce a medida
que suas expressdes e os seus diversos modos de enxergar a escola e 0 mundo evidenciam-se ou
séo enunciados.

Contudo, habitar e conhecer a si e 0 mundo requer um esforco de se desnaturalizar das
coisas postas. Para tanto, buscamos estimular a producédo de crénicas a fim de colocar em anélise
essas formas de constituicdo contemporanea e fazer visivel linhas de resisténcias dos alunos da
escola bésica e da universidade. As intervengdes se ddo por meio de musicas, leituras, artes,
escritas, enfim convida-os a expandir o territorio de pensamento e inventar a si € 0 mundo a fim
de desenvolver nossas invencdes, tornando visivel a processualidade e evidenciando as
experiéncias vividas pelos alunos, tocadas e marcadas pelo chdo da escola. Buscamos fazer falar
suas cronicas, ampliando assim 0 seu e 0 nosso territorio de pensamento através das constantes

analises dos atravessamentos que compdem a escola.

1.2 TERRITORIO DA ESCOLA COMO POTENCIALIDADES NA FORMAGCAO INVENTIVA DE
PROFESSORES

O Macedo Soares... Desde minha primeira vinda aqui até hoje, prestes a encerrar a pesquisa, percebo muitas

diferencas. Meu primeiro impulso é pensar se foi na escola ou em mim. Logo, recordo-me que o0 Macedo e eu
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somos indivisiveis. Constituimo-nos ao forjar encontros. E neles houve transformagdes. (Registro
Acontecimental, Agosto/2013)

Neste momento, iremos discutir o territorio escolar como potencialidade para a invencgao.
Para tanto, destacamos dois eixos importantes de analise e de intervencdo: a tarefa de
desnaturalizar o que ja é posto e perceber a escola ndo somente como uma edificacdo de concreto.
A ideia de desnaturalizar emerge do conceito de analise de implicacdo de René Lourau (1993).
Aquilo que cristalizamos e tomamos como verdadeiro e natural € uma construcéo historica. N&o
h&d um mundo preexistente dado a ser conhecido, mas processos em constituicdo. Ndo ha uma
verdade natural que se sabe naturalmente (ib., p. 14).

O primeiro eixo destaca que um dos grandes impasses que impedem a experiéncia com a
invencdo € que a escola € muito conhecida e habitada por todos, sendo assim, os professores e
alunos ja chegam a escola sabendo o que deve ser feito. Ai € que funcionaa tarefa de
desnaturalizar. Seguindo esta proposta de Lourau, omodo como trabalhamos no
PIBID/CAPES/UERJ é para tornar visivel outras escolas que existem nessa hegemonia de
escolas.

O segundo eixo importante de analise e de implicagdo evidencia a necessidade de a
instituicdo escolar ndo ser considerada somente como um edificio. No subprojeto de pedagogia
aprendemos com Lourau (1993) que as instituicdes ndo sdo edificacbes tedricas e que
“instituicdo ndo é uma coisa observavel, mas uma dindmica contraditoria construindo-se na (e
em) historia, ou tempo” (p. 11). Com Lourau (1993), pensamos a escola como um territorio
existencial (ROCHA, 2012, p. 43 RB ), pois a ideia de territorio expressa a composicdo da
existéncia.

Para Deleuze e Guattari (1997, apud ALVAREZ E PASSOS, 2012, P. 134 RB) o
territorio é antes de tudo lugar de passagem. Passagem pelas possibilidades de modos de vida e
sentidos vinculados a constituicdo de um territorio existencial. O territdrio existencial é um pulsar
ritmico de insurgéncias, de constituicdes matuas entre sujeito e objeto, que ndo estdo dados a
serem conhecidos. O campo escolar como existencial nos remete, portanto, as subjetivacoes e
apropriacdes dos alunos que se expressam e estdo em “constante processo de produgdo” (ib., p.

134). Tomando uma frase desses autores e inserindo-a nesta pesquisa apresentada, podemos
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afirmar que estar entre a Universidade (UERJ/FFP) e a Escola Basica (CECMS) como (enquanto)
bolsistas de iniciacdo a docéncia é constituir-nos nestes territorios existenciais.

Estes dois eixos, desmaturalizar e a escola como um territorio existencial, auxilia-nos a
potencializar 0s encontros no territorio escolar, procuramos fazer dos acontecimentos cotidianos
um caminho para o conhecimento (LOURAU, 1993, p. 84). Cartografar experiéncias é o caminho
de pesquisa, pois ndo importam produtos, como se tivéssemos fins especificos pré-concebidos,
mas nos ocupamos Com O que perpassa € nos passa nesse entre-lugar, na processualidade.
“Cartografar é acompanhar processos” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009). O processo de
pesquisar, seus devires, suas linhas visiveis e invisiveis sdo nossas potencialidades. Por isto, o
diario de campo proposto por René Lourau (1993), é uma ferramenta que nos auxilia na
cartografia desta processualidade e, a0 mesmo tempo, nos movimenta. Essa vivéncia do territorio
escolar e o que ela produz em nos, permitem uma relacdo com a temporalidade da pesquisa
quando ela ocorre. Escrever o Diario de Campo permite "tentar fazer dos acontecimentos
cotidianos um caminho para o conhecimento (e transformacdes de si)" (ibidem, p. 84-85), é
"mapear 0 mundo com as intensidades do mundo” (JODAR; GOMEZ, 2002, p. 38 in Educagéo e
Realidade).

A entrada no projeto institucional PIBID/CAPES/UERJ, Saber Escolar e Formacéo
Docente na Educacdo Basica, se da em meio aos acontecimentos, tanto da pesquisa, quanto dos
projetos desenvolvidos pelas bolsistas. Para tanto, recebemos o desafio de pensar e constituir-nos
enquanto um projeto que trabalhasse com a tematica “cronicas escolares” com os alunos
CECMS. Apds um curto periodo de estudos, dialogos, enfrentamentos e vivéncias no territdrio
escolar, o projeto foi esticando, dobrando, tensionando e dando seus primeiros passos.

As oficinas se realizam e produzimos encontros. Ao adentrarmos a sala de aula,
apropriamo-nos da Analise Institucional proposta por Lourau (1993) e negociamos com 0S
alunos. Ensaiamos previamente cada oficina, contudo expandimos nosso grau de abertura para a
experiéncia e vamos deixando as imprevisibilidades tempestuosas da escola nos mover,
constituindo aqueles encontros. Negociamos 0s locais que a escola nos permite para realizarmos
as oficinas. Exploramos conceitos enquanto vamos afirmando nossas praticas, como, por
exemplo, na oficina produzida, “O olhar sobre o Macedo”. Nela 0s alunos foram divididos em

grupos e cada grupo ficaria com uma maquina fotografica. A proposta era fotografar os lugares
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que eles mais se sentissem a vontade na escola para, apos, escreverem sobre o efeito neles.
Aqueles lugares marcavam ndo s6 um gosto juvenil, porém, revelavam a existéncia construida
pelos encontros forjados. Ao investigar o territério do CECMS através do olhar dos alunos
constituimos a n6s mesmas através das linhas de subjetivacdo deles. Descobrimos outro Macedo
Soares encoberto pelas vistas cansadas daquelas que estdo interiorizando a prioris acerca da

escola basica. Dizia o planejamento daquela oficina:

Nesta oficina serd abordado brevemente o conceito de territdrio. Para tanto, iremos
propor a pratica de nos apossarmos do territério do Macedo Soares, narrando a
experiéncia vivida e o tempo presente. Iremos disponibilizar maquinas fotograficas a fim

de capturar o olhar deles sobre esses campos, sobretudo, existenciais.

Algumas fotos da oficina “O olhar sobre o Macedo”

As propostas para cada semana vdo se emaranhando nas subjetivacbes que vamos
constituindo, inventando outras problematicas, saindo dos limiares dos papeis decorados e
permitindo-nos tatear uma imprevisivel manhd com outras vias de expressdo. Um tema, uma
escola, uma crénica a ser produzida, um encontro, uma vida. E nesse habitar um estado de coisas,

se apropriando delas, destituindo-se da repeticdo do mesmo. Trazer das mesmas palavras
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cansadas e repetidas outros modos de fazer.

Como ja fora dito, eu e mais cinco bolsistas entramos para o subprojeto em 2012 pelo
meio. Quando chegamos ao Macedo Soares, ja haviam cinco diferentes oficinas em constituicao
através das linhas inventivas. Para muitas de nds, os conceitos abordados eram desconhecidos e,
portanto, nos seria requerido estudar a fim de nos inserirmos enquanto um coletivo de forgas e
também como um projeto que seria desenvolvido com alunos. A ideia inicial proposta por
Rosimeri e Adriane, coordenadora e supervisora, respectivamente, era de trabalharmos crénicas
com os alunos. O “Croénicas Escolares” enunciava uma produgéo textual a partir de textos sobre a
escola.

A ideia tocou-nos. No entanto, na processualidade constituimo-nos como um projeto, de
atuar nos territorios das micropoliticas® e agenciar encontros, percebemos que a sugestdo de
trabalharmos com “Cronicas Escolares” nos limitava. Precisdvamos ampliar nosso campo de
experimentacdo, sentirmos o territério da escola e através dela produzir. As crénicas ndo se
limitam a palavras sendo rabiscadas em folhas, e estas sendo rasgadas pelo dito mau resultado.
Pois a cada encontro as cronicas escritas ndo se enunciavam. Mas na tessitura de experiéncias “a
flor da pele” na arte dos encontros, como proposto por Domingues (2010) emergiam outras
expressdes: cronicas que sdo fotografias que capturam um olhar, poemas que emergem das
afetacOes, olhares que se cruzam e inventam outros meios, outras formas, outros outros.

A desnaturalizacdo do suposto mau resultado nos auxiliou a ver que ha uma série de
outras cronicas. Foi nesse sentido que o, originario, “Cronicas Escolares” ja ndo nos cabia mais.
Era pequeno demais, ndo nos permitia tensionar, dobrar, esticar, produzir, embarcar nosso grau
de abertura as experiéncias que nos eram narradas aos encontros com os alunos do colégio. Era
preciso retirar dos restos arqueolédgicos daquela ideia algo novo, que nos permitisse confrontar o
que nos era dado, contudo ndo nos era proprio.

Buscamos trabalhar com todos os tipos de crdnicas, onde as mais aceitas pelos alunos séo

as humoristas, historicas e narrativas. A ironia das crénicas humoristas, a descricdo de fatos —

® Entende-se aqui a micropolitica como um conceito proposto por Guattari e Ronilk (1986, apud ROCHA, 2012).
N&o é denominada assim por sua ordem de grandeza ou importancia, mas pela sua énfase nos processos, nas relacdes
invisiveis que nos atravessam no cotidiano. Esta pesquisa se desenvolve no plano das micropoliticas, ou seja, na
perspectiva das turbuléncias (ROCHA, 2012, p. 47). E a producéo do desejo, acontecimento, realidade, promovida
pela arte dos encontros (ibidem).
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caracteristica das cronicas histéricas - e 0 comprometimento com fatos do cotidiano — presente
nas cronicas narrativas — sao tracos que se fazem presentes nas producées dos alunos do Macedo
Soares. Ndo € uma regra até porque nao trabalhamos com as mesmas e sim algo que vem sendo
colocado em analise.

Em uma das primeiras oficinas propostas, levamos alguns textos de diferentes géneros
textuais, como crénicas e poesias. Na conversa inicial dissemos que nosso intuito era que eles

lessem os textos, marcassem algumas palavras-chave e, a partir delas, produzirem crénicas.

Eu amadureco na escola porque ela me ensina muitas coisas
Eu também faco varias amizades importantes.

Na educacéo fisica eu jogo volei e tenho espirito esportivo

Chego na escola ndo sou Laricdo

Estou doido para ir embora

Fico feliz ao sair no portdo

Bem rapiddo

(Alunos do Macedo Soares — 701, 2012)

ALUne

A ova

Oficina produzida com a turma 701

Essas producOes sdo importantes analisadores para pensarmos o trabalho. Ao chegarmos
naquele lugar, percebemos oposicdes por parte de diferentes grupos de alunos da escola. Em cada
grupo, aconteciam gestos de subversdo das propostas como a ndo-escrita, siléncios, entre outras

formas de ndo se articular com a proposta original de leitura e feitura das cronicas. Inquietavamo-
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nos ndo conseguir nos aproximar dos alunos. Contudo, inventar se da pelo plano de contagio.

Ninguém ensina ninguém a inventar, a fazer arte, a conhecer algo.

A Rosimeri pediu-nos uma restituicio do trabalho feito até hoje. Pensei em uma cartografia de mim mesma, de
minhas praticas, da Larissa ap6s 701/801. Primeiro pensei em me mapear, as intensidades, os desejos, as
mudangas. Queria descrever uma bela mudanga da Larissa. Sei, porém, que nao consegui ver-me sozinha.

Individua. Vejo em minha imagem projetada linhas de composi¢ao. Talvez uma das mais ténues, e que mais me

impressionam, sdo as linhas das turmas que desenvolvemos oficinas. [...] Recordo-me das primeiras vezes na
turma 701. Creio que estavamos mais assustadas que os alunos interessados. Aquela era outra realidade, mas
deveriamos defrontar, pegar as ferramentas que tinhamos e produzir encontros. Lembro-me gque nao tinhamos
muitos referenciais de analise e, se ndo fosse pelo di&rio de campo, muitas anélises se perderiam. Hoje vejo
que em nossos desejos de produzir encontros, muitas vezes, produziram encontros em mim, encontros nas
outras meninas. O fato é que aquela turma que resistia a nés de uma forma téo sutil, a fim de néo ser
percebida pela macropolitica, foi se transformando. O que mudou? Nao somente as propostas levadas por nés,
mas percebia que havia outra Larissa, outra Nayala, outra Thais que traziam ndo somente textos a fim de
serem lidos/produzidos, mas um desejo. Fogo no olhar. Desejo. Intensidades nas palavras ditas. Desejo.
Escritas como arte. Desejo. Via-me apaixonada por mim mesma, pelos alunos, pelo Macedo Soares, mas,
sobretudo, por estar em devir. Nesse estado de ndo-reconhecimento de si mesma, de buscar sempre ser outra.
Acho que algo tocou aqueles alunos. Talvez nossas intensidades a flor-da-pele. Talvez nossos desejos de
resistir a partir da resisténcia deles. Tantos talvez e uma quase certeza: ndo saberei 0 que os tocou. Talvez —
sempre o talvez! — pela singularidade de cada um. Cada um se afetou por algo diferente em nés. Cada um
entrou em um meio de puro-desejo das oficinas propostas diferentes. [...] Hoje lembro das palavras de Deleuze
que dizia que se ele ndo estivesse apaixonado pelo que lecionava, quem se afetaria? [...] (Registro

Acontecimental, Dezembro/2013)

Ao assumirmos os referencias de intervencdo que a pesquisa nos oferecia, comecamos a
analisar as praticas e as oposicdes. As crbnicas forjadas no projeto, ou as ndo-cronicas, nos
permitem analisar que atravessamentos sdo esses que compGem a escola e que interferem
diretamente na producdo textual, na vida e no desejo. Ou, 0 que as mensagens em constituicao
emergem das micropoliticas de articulacdo entre universidade e a escola bésica tem a nos dizer?
Acompanhar 0s processos dessa turma permitiu-nos ndo sé afeta-los, mas pensar com eles outros
modos de se fazer escola. Entéo, o que fizemos foi nos permitir se deixar afetar pelo que emergia

do encontro com os alunos, com as crénicas e ndo-crénicas, com a producdo dos desejos
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emergentes de tudo que nos atravessava.

O desafio é tensionar os a priori que afirmam a escola como um lugar de passividades e
passar a enxerga-la como um constante pulsar de subjetividade, aonde o aluno se encontra
constantemente consigo e com o mundo, experimentando a escola, descobrindo nas artes escritas
a possibilidade de se encontrar e produzir encontro. E aqui, a noc¢do de encontro é pensada como
uma problematizacdo. Dias (2012) dialoga com Gilles Deleuze e coloca o encontro como um
campo de relacdo de forcas, uma das grandes tarefas de uma formacéao inventiva de professores é
pensar em: Como manter vivo um campo de forgas?

Transeuntes de um territorio, contudo individuos abertos a por em analise sua intervencéo
naquele espaco. O olhar se volta a invencdo de problemas para perceberem que o Colégio
Estadual Conselheiro Macedo Soares ndo € algo passageiro que eles viveram ou que estdo
vivendo e que ndo havera mais ligagdo em suas vidas. Entretanto, um territério que tem a marca
deles, a sua transformacdo. Para tal, foi imprescindivel que ndo nos prendéssemos a leitura de
crénicas estritamente. Letras, palavras, frases, fotografias, imagens, pinturas, nao-crénicas e
textos sdo pequenos gestos analisadores de tamanha complexidade, em que sdo graus ampliados
de intensidade e que provocam a producdo de sentidos que optam pelas misturas e, contudo,
provocam producéo de desejos para a criacdo de territdrios abertos a invencao.

Neste primeiro capitulo, escolhemos por uma narrativa, ndo-cronologica, contando
algumas experiénmcias do Subprojeto de Pedagogia do PIBID/CAPES/UERJ e algumas analises
e implicagcdes com o projeto Crbnicas na Escola. Com estas experiéncias é possivel dizer que nos
formamos por misturas contagiantes. Tais misturas ndo objetivaram contar detalhadamente as
experiénicas, mas tornar visivel um campo de relacdes de forcas, apontando na perspectiva

tedrico-metodoldgica inventiva para a formacéo de professores.
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CAPITULO Il

DESLOCAMENTOS PERMANENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES

Esses deslocamentos sdo permanentes, acentuando sempre que ha caminhos de
fuga das légicas deterministas e limitadoras do pensamento, presentes na concepcdo

hegemonica no campo da formagéo de professores. (DIAS, 2011, p. 68)

Neste capitulo, a ideia é analisar a noc¢do de educacéo de adultos como temos trabalhado
no Subprojeto de Pedagogia do PIBID/CAPES/UERJ, como Dias (2011) propdem, por meio de
deslocamentos. No entanto, durante o curso de Pedagogia da FFP/UERJ o tema da Educacéo de
Adultos é usualmente trabalhado na perspectiva freiriana. Em fungdo de pensar uma formacéo
tecida entre escola-universidade, aqui nesta monografia, o tema da educacdo de adultos sera
pensado como deslocamentos. A palavra deslocamento remete-nos ao movimento. Ao deslocar-
se ha uma proposta em estar entre* solucéo e invengdo de problemas, podendo habitar ambos os
territorios, estar em cada um, ou estar no entre. Logo, poderemos pensar uma formacao que se da
pela pluralidade das préticas e dos efeitos na formacéo e na vida. Nao serdo dadas, aqui, normas
de uma formacao eficaz, contudo apresentarei alguns dos efeitos de uma formacao que se propde

pela composicdo de diferentes linhas, tendo a bolsa de iniciacdo a docéncia como disparador.

* Opto por esta nota para esclarecer e evidenciar um jogo estético de palavras usado aqui. Quando afirmo
“deslocamento entre solugdo de problemas e invencao de problemas”, utilizo-me da preposi¢do “entre”. Segundo o
Léxico Dicionario (disponivel em <http://www.lexico.pt>) “entre” tem diversas significacdes e aplica¢cdes. Cabemao
trabalho algumas, que sdo: a situagdo intermedidria; espaco que separa duas coisas/pessoas; tempo que separa dois
acontecimentos ou datas e estar no meio de. Escolher esta preposicdo — e ndo o “para”, que nos designa direcdo/lugar
de destino; intencdo/objetivo; um fim; destinatario ou perspectiva — refere a um estado de movimento, de um
lugar que ndo se encontra definido, mas sim marcado pela transi¢do (tanto do espaco, quanto do tempo) e
pelo meio. Estar entre a solucdo e invengdo de problemas ndo revela uma opgdo por uma das duas, porém
um movimento de uma a outra, de estar nas duas ou em nenhuma, pois este trabalho ndo atua no campo
das dicotomias e sim nas pluralidades e misturas.
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Neste contexto, procurarei dar visibilidade a uma formagéo distinta das propostas usuais,
ndo como normas e didaticas a serem seguidas rigidamente, mas como possibilidades de
aprendizagem de adultos, sobretudo de professores. Entdo, para Dias (2011), formacdo e

aprendizagem se misturam.

O problema da formacdo de professores ndo reside nos produtos a serem
alcancados(como, por exemplo, aulas bem ministradas) ou, ainda, em aquisicdo de
competéncias e habilidades cognitivas representativas de um saber-fazer utilitarista que
reproduz modos de agir pensar hegeménicos.. (p. 58)

Desta maneira, Dias (2011) pensa a aprendizagem de adultos colocando em analise o
problema do conhecimento, evidenciando o deslocamento entre solucdo de problemas e invengéo
de problemas. Dias (2011), ao propor a formacdo como deslocamentos diz que 0 que acontece na
formacdo sdo politicas de cogni¢do. Pautada nos estudos de Francisco Varela e Virginia Kastrup,
Dias (2011) mostra que 0 que ha sdo politicas de cognicdo no plural. Umas seguem o tracado da
solucéo de problemas, colocando o conhecer como uma abstracao atenta ao resultado, a um fim e
sdo denominadas como politicas recognitivas ou de representacdo. Outras politicas de cognicéo,
mais atentas a processualidade e a invencdo de problemas, sdo denominadas de politicas

inventivas.

O que o conceito de politica cognitiva busca evidenciar é que o conhecer envolve uma
posicdo em relacdo ao mundo e a si mesmo, uma atitude, um ethos. Sendo assim, o
cognitivismo ndo é apenas um problema teérico, mas um problema politico. Ele é uma
das configuracbes que nossa cognicdo assume. Ela ndo dorme nas péginas do livro, mas
nos habita, e muitas vezes de maneira silenciosa. Os pressupostostos do modelo da
representacdo — a preexisténcia de um sujeito cognoscente e de um mundo dado que se
da a conhecer — sdo muitas vezes tdo enraizados em nés que se confundem com uma
atitude natural [...]. por outro lado, aproximar conhecimento e criacdo, afirmar que a
acdo de conhecer configura de modo reciproco e de modo indissocidvel o sujeito e
objeto, o si e 0 mundo, ndo é apenas propor um novo entendimento da cognigdo. E um
convite a adotar uma certa maneira de estar no mundo, de habitar um territério
existencial e de se colocar na relacdo de conhecimento. A recusa da crenca num mundo
dado que apenas representamos, que coloca 0s problemas que devemos solucionar e ao
qual devemos nos adaptar, ndo é de modo algum trivial. A idéia (sic) de que o mundo
ndo é dado, mas efeito de nossa prética cognitiva, expressa uma politica criacionista. O
mesmo vale para a idéia (sic) do conhecimento como autocriagdo, como invengao de si.
Assumir essa postura requer uma virada, uma reversdo da atitude naturalizada, o que
exige, em principio, um esfor¢o. Mas pode se transformar, com a pratica, numa atitude

encarnada, configurando uma nova politica cognitiva. (KASTRUP, TEDESCO,
PASSOS, 2008, p. 11-12)
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Ao pensar a formacdo pela invencdo como proposta por Dias (2011; 2012) é colocada em
questdo a préatica de formar como uma politica da cognicdo, que analisa o os diferentes modos de
se relacionar com o conhecer. Aqui, as politicas da cognicdo serdo pensadas ao tratar o conhecer
como problematizacdo, ou seja, analisar a formacdo ndo como resultados a serem alcangados,
mas nas emergéncias que vdo decorrendo no campo dos problemas, tensionando as verdades
postas e evidenciando outras formas de se relacionar com o conhecimento. Para isso, € preciso
aproximar conhecimento e criagdo (KASTRUP, TEDESCO, PASSOS, 2008, p. 5).

Hé uma citagdo em que Dias (2009) faz ressoar alguns algumas das inquietagdes que a
escolha pela formacdo inventiva provoca. Convida-nos a estar em movimento nos
desestabilizando, pois hd sempre novos problemas e inquietagdes que redesenham o campo
problematico, incitando a outros meios de se relacionar com o mundo, com o conhecimento,

consigo e com a docéncia.

Por isso, aqui, formacdo de professores é pensada por aquilo que move 0s
encontros, no meio das quais ha tensdo e possibilidade entre os diferentes modos e
formas de pensar e de fazer o conhecer. (p. 167)

Emprestamo-nos das palavras de Deleuze (1988, s/p.) ao dizer que “ndao quero langar
nogdes e conceitos que se tornem correntes, que se tornem ndo exatamente ordinarias, mas que se

tornem ideias correntes, que possam ser manejadas de varios modos”.

A formacdo de adultos como uma politica, ou seja, na possibilidade de escolhas, de
diferir-se e estar em constituicdo nos encontros consigo, com o mundo e com o conhecimento, se
da por deslocamentos. Ao escolher narrar a formacao que opta pelo movimento, pelo entre, serdo
contadas algumas experiéncias moventes que deslocam a formacdo e foram experenciadas no

Subprojeto de Pedagogia.

Esses deslocamentos serdo apresentados, primeiramente, na quebra da légica binaria que
prevé a formagdo como a passagem do ndo-saber para o saber, sendo seguida pela imagem do
adulto como um ser inacabado, aberto a experiéncias por vir. A formagdo, portanto, ira
compreender ndo uma meritocracia, mas experiéncias problematizadoras que, ao abrir-se a

experiéncia, compde outros modos de estar no campo da formacao.



31

Esses deslocamentos sdo ensaios investigativos e se encontram em constituigdo. Dois séo
0s principios caros que orientam este modo de fazer a formacdo por deslocamentos: o grau de
abertura para a experiéncia e a regularidade nos estudos. As experiéncias que serdo narradas
provocaram deslocamentos e movimentos na formacgdo. Os estudos, através de praticas como se
encontrar, sentar e conversar, possibilitaram pensar outras formas de estar no chdo da escola e da

universidade e de aproximar essas duas instituigcdes.

2.1. ENTRE DESLOCAMENTOS E ANALISES: O CONHECER COMO PROBLEMATIZADOR NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Foucault (2009, p. 32 apud DIAS, 2011) afirma que a dificuldade de um trabalho tedrico é
deixa-lo o mais inteligivel possivel, pois ha nele um tragco de movimento que sempre o difere.
Pensar sobre os estudos desse tedrico remete as dificuldades nesta pesquisa, que se encontram,
portanto, em ndo criar regras ou tragos permanentes que deem forma aos futuros professores. Ou
talvez em conseguir capturar o movimento. E fazé-lo sempre movente, ndo o0 estatizando em
palavras de ordem. Aqui, 0 se deslocar € pensado como um dos possiveis em uma formacéo

inventiva de professores (DIAS, 2012), em que trata 0 adulto como uma obra aberta.

O paragrafo acima ganha forma quando a formacdo de professores € pensada em um
constante diferir-se através das politicas da cognicdo. Pois 0 movimento provoca deslocamentos.
Deslocar-se para aonde sendo a uma formagdo que ndo se apegue a tragos permanentes. Segundo
o Houaiss, “aonde” tem como possiveis significados “ ao lugar que (em que direcédo); para o lugar
que (para que direcdo); para qual lugar”. Tratando, porém, no plano dos sentidos, busco
reverenciar essa palavra pela sua nocdo de locomocdo, de estar-se em movimento, de ndo
conseguir se atribuir a um lugar especifico contrério a ideia da palavra “onde”. “Deslocar-se para
aonde?” vem, portanto, mostrar-nos um constante movimento que ndo tem um fim especifico.

N&o ha metas, ndo ha lugar de chegada, mas sim efémeras acomodar-se, processualidades.

Como dito anteriormente, o conhecer ganhou um lugar hegemdénico nos cursos de

formacdo de professores, sendo tratado como solucéo de problemas , aquisi¢do de habilidades ou
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mesmo um sinbnimo de informagdo. AntagoOnica a esta posicdo, ao pensar 0 conhecer como
problematizagdo, portanto, uma politica cognitiva, considera o adulto ndo como um actimulo de
informagdes, um ser pronto para atuar em determinado lugar. Tendo como base os conceitos ja
citados, hd uma possibilidade de pensar o aluno de graduacdo como uma abertura ao imprevisto e
ao conhecimento que se produz na intempestividade dos problemas inventados. Eles sdo vistos,

portanto, como obras em permanentes constituicdes.

Ao estudar as paginas do livro de Dias (2011, p. 69 a 84) percebe-se que ndo ha estudos
concretos sobre a cognicdo do adulto se o considerar como obra aberta. Ha algumas questdes
postas aos adultos com vinculo ao mercado de trabalho, processo de competéncia-habilidade ou
solugdo de problemas, em uma logica determinista e fechada. A autora mapeia, por exemplo,
algumas concepcbes do adulto em sua natureza e organizacdo de processos psicologicos que
procuram decompor o adulto em componentes por abordagens quantitativas atraves dos estudos
de Marchand (2005). Sdo elas: psicométrica, piagetiana, neopiagetiana, do ciclo da vida e do

processamento de informacéo.

Neles, percebe-se uma marca que os caracteriza essencialmente por uma condicdo de ver
e pensar 0 adulto, em que este é sempre um ser acabado, se pensar pela sua maturacéo biolégica e
cognitiva; que precisa se especializar a fim de ser inserido no mercado de trabalho; adultos que
acumulam experiéncias, portanto, supostamente dotados de sabedoria ou conhecimento. Percebo,
portanto, um acabamento no adulto, como se a este fosse uma obra completa. A maturacao seria

vivida na infancia e puberdade, culminando na fase adulta.

O adulto ndo é compreendido como uma obra aberta, em constituicdo. Os estudos
frequentes, na psicologia, se referem-se a fase adulta como o refinamento das préticas ja
apreendidas na infincia e adolescéncia. “O adulto, entdo, parece que ja esté pronto, pois
adquiriu seu equilibrio final com as operagdes formais” (ib., p. 73).

O perigo de ter a predominancia dessas teorias € a reducdo de possibilidades de
pensarmos 0 adulto, a vida e o mundo, pois, conforme Dias (2011, p. 80) afirma, os
reducionismos levam a equivocos. Ao serem apresentadas somente uma ou poucas possibilidades

de ver o adulto, os jovens e adultos que estdo na graduacdo tem as possibilidades de experiéncia
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e aprendizado reduzidas, equivocando-se pelas impropriedades que as generalizagdes e restricoes

ocasionam.

Na processualidade das leituras deste capitulo, recordamo-nos de um diério de campo
produzido em decorréncia de uma conversa informal no Colégio Estadual Conselheiro Macedo
Soares. Passagem que expressa um dos aspectos abordados neste capitulo:

Minutos antes de iniciarmos o “Experiéncia Conta°, conversava com Rosimeri sobre a oficina® desenvolvida

naquele dia e sobre uma resposta de um aluno que me encantou e desestabilizou. Narrava que este estudante
me repreendeu pelo modo como “nos” professores sempre os consideramos sem conhecimento e destratamos o
que eles nos oferecem como experiéncia e saberes. Rosi me disse que também caimos na logica da
representacdo pelo modo de falar e me provocou: “em vez de “em Sdo Gongalo sé tem lixo?”, vocé poderia
falar “Mais o que temos na cidade além dos sacos de lixo espalhados no chdo?”. Neste momento, as palavras
lidas h& algum tempo nos grupos de estudo — e ndo compreendidas — tornaram-se experiéncia vivida: a
problematizacdo através das tensdes da experiéncia vivida. O conhecimento que adquiri neste processo néo foi
uma solucéo de um problema dado pelo aluno. Ao contrario, comecei a questionar outros possiveis de me
pronunciar frente as criancas. Nesta frase da professora, creio que aprendi mais que nos dois anos de
formacéo que carregava. Oscilei entre a desaprendizagem e a aprendizagem: desaprendendo meu lugar de
professora, de aluno como sujeito em construcdo; aprendendo outros possiveis e outras pedagogias. (Registro
Acontecimental, Jun/2012)

Desenvolvimento da oficina citada acima e cartaz pronto feito por alguns alunos da turma 801 do CECMS.

® O Experiéncia conta foi uma roda de conversas e estudos entre os professores do Colégio Estadual Conselheiro
Macedo Soares, a Universidade e alguns alunos do referido colégio e da FFP realizado no patio da escola.

® Nesta oficina, o projeto “Crénicas na Escola” utilizou a arte como cronica a fim de expressar a vida e seus
acontecimentos. No ano de 2013, o CECMS declarou Niter6i como a cidade pertencente e, portanto foi o tema
gerador dos trabalhos da escola. O quadro observado, no entanto, é que um grande nimero de alunos pertencem ao
municipio de Sdo Gongalo. Para tanto, conversamos sobre essa decisdo e buscamos outros possiveis. Por fim,
narramos a oficina através da arte feita pelos alunos. Um destes alunos, no entanto, representou SG como sacos de
lixo, que originou a conversa narrada neste diario.
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Expanséo do Territério do Pensamento: Experiéncia Conta: preparativos do cartaz com a poesia que era o
tema disparador da roda de conversa.

Expansdo do Territério do Pensamento: Experiéncia Conta: Roda de conversa entre alunas e professores da
universidade e alunos e professores da escola basica.

A experiéncia narrada acima é efeito de uma pratica formativa vivenciada pelos
atravessamentos da escola basica. Ao ser narrada, surgem questdes sobre o que nao é dito nos
manuais ou ndo € vivenciado nas salas de aula da universidade e que serve como disparador na
formacdo. Uma formacdo que é efeito das imprevisibilidades de um territorio que se encontra em
constante constituicdo marca modos de se relacionar com a escola basica. Pensamos também

sobre como atuamos pela representacéo.

As palavras de ordem usualmente postas na escola e universidade serdo discutidas a partir
de momentos que o “faga como eu” deslocou-se para o “faga comigo” (DIAS, 2011). Ao
conversar com Rosimeri Dias ela poderia dar instrugdes de como falar com o aluno a fim de

evitar questionamentos quanto a postura no projeto. O que procedeu, no entanto, foi uma
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intensificacdo do caos produzido e, assim, foi possivel pensar outros ensaios para estar com 0s
alunos.

Encontrar semanalmente com aqueles alunos e com eles desenvolver um trabalho
possibilitava certa liberdade ao intervir, questionar e falar informalmente sobre a atividade
desenvolvida. A imprevisibilidade de uma resposta que ndo era esperada desestabilizou toda a
ordem posta de alguém que possui uma “postura de professor”. A ideia da politica cognitiva
coloca problemas nas praticas concretas. Mediante este momento narrado, havia algumas
possibilidades de atuacdo possiveis, em que permitiram estranhar e produzir outras formas de
pensar a formacdo. Entre as que séo narradas, é possivel perceber as possibilidades de operar pela
representacdo, perpetuando um saber ja dado, mantendo-me firme frente ao aluno, até mesmo
repreendendo pela aparente afronta; ou inventar’ problemas e, neste movimento, pensar outros

meios de relacionamento com o aluno, consigo e com 0 mundo.

Optando por operar nas problematizac6es neste episodio e posterior a ele, muitas certezas
que sdo carregadas enquanto alunas do curso de pedagogia e bolsistas de iniciacdo a docéncia
ruiram e provocavam outras formas de habitar o Macedo Soares. E nessa desestabilizacdo que
ocorrem 0s deslocamentos na formacgdo. A ideia de deslocar ndo é sair de um lugar para se
estabilizar em outro oposto, mas nos remete a um movimento, a estar transitando entre possiveis,
inventando outros modos de fazer. O movimento ganha destaque, pois é nele que ha a producao
de conhecimento. Quando ndo ha a priorismos, certezas ou superficialidade que nos prendem a
um fazer ou pensar o que acontece. Ele provoca, deixa-nos instaveis. O inquietamento perante a
resposta do aluno levou ndo somente a uma conversa futura com a professora Rosimeri Dias, mas
a rever leituras passadas e buscar outras leituras, que provocaram, talvez, somente minutos de
inspiracao e de entendimento. Percebemos, que o conhecimento, assim como a experiéncia, ndo €
algo que passa pelas pessoas, mas que nos passa, nos toca e atravessa. E algo que nos causa

incertezas e nos provoca processos de transformacao.

" Inventar conforme conceito citado no capitulo anterior, através do conceito de Kastrup (2012), inventar nos remete
a um trabalho com restos arqueoldgicos, pois 0 novo ja esta dado. Ou seja, € um trabalho que implica duracéo e que
se da no tempo, provocando diferenciacdes de si e do mundo.
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Provocamos duas agdes que se ddo muito além dos livros e das palavras, que sdo o
analisar e o deslocar. Através de préticas encarnadas e vividas no chdo da escola pudemos
analisar fazeres que atuam pela representacdo e comecar a pensar outros meios de estar na
graduacdo e na pesquisa. Atraves dessas analises, que se ddo por referenciais tedricos como
Rosimeri Dias, Virginia Kastrup, Gilles Deleuze, Felix Guattari, René Lourau, Leila Domingues
Machado, entre outros, pudemos provocar deslocamentos na formacgdo. O conhecimento que fora
pensado por uma politica cognitiva, portanto, pela problematizacdo, ganhou forma a partir do
momento que tensionou o saber anterior e a experiéncia presente. Tecemos uma dessas
experimentacbes com o saber, que provocou praticas inventivas através das analises e

deslocamentos.

Esses movimentos ndo se ddo sem direcdo. No pardgrafo acima foram citados alguns
autores gue nos guiam, mas que ndo nos limitam. Esses tedricos permitem manter vivo um campo

de experimentacOes e analises na formagéo que provoca sempre nossos fazeres.

2.2. DESLOCAR-SE NA FORMAGCAO COM UMA ATENCAO AO PRESENTE

Aqui, nesta parte do trabalho, para continuar o debate acerca de pensar a formacao de
adultos por meio de politicas de cognicdo como invengdo, continuaremos nas analises das
micropoliticas do cotidiano do projeto Crdnicas na Escola do Subprojeto de Pedagogia.

Com esta experiéncia de deslocamento — Universidade e Escola — a formacdo é
impregnada de escola basica, sendo assim um dos diferenciais da formacdo nesta geografia
territorial movente o que fazemos séo grupos de estudos, leituras e releituras de textos, encontros,
e-mails, discussdes, supervisdes, relatorios e oficinas, procuramos produzir entre universidade e
escola basica, sendo, "outros "modos de se estar nos verbos da vida™ (Orlandi, 2002, apud
Domingues, 2010, p. 26-7).

Quando pensamos em outra forma de estar na vida, referimo-nos a uma formacéo que tem
como disparador o conhecimento como uma politica de cogni¢do. E esta como uma “invengao de
si e do mundo”, que retoma a leitura de autores que afirmam um dos principios da pesquisa-

intervencdo, ja trabalhada no capitulo anterior. Contudo, assume-se na formacéo a ideia de sujeito
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e objetos que ndo estdo dados, prontos a serem conhecidos, mas que se inventam e constituem
nos encontros. Eles ndo sdo dados a conhecer, mas efeito das praticas cognitivas. Quando falamos
em “outros modos de estar na vida”, o que dizemos refere-se a construir o conhecimento atraves
de encontros e experiéncias de problematizacbes do presente. Tais problematizacGes
desestabilizam e nos movem a outros lugares 0s quais ndao estamos acostumados, como, por
exemplo, umas politicas cognitivas que atuam na invencdo e na processualidade. E, neste ethos,
atitude, que uma producéo de conhecimento emerge.

Ter essa sensibilidade ao se constituir e constituir o mundo como pratica formativa requer
muito estudo e abertura ao novo e imprevisto. Nao € efeito instantaneo de algo que se passa,
assim como ndo é um resultado esperado somente por estar em contato com determinados
autores. E, no entanto, uma pratica, um habito de leitura e estudos que se ddo na processualidade
e no coletivo de forcas. Para tanto, requer-se tempo para pensar e pensar mais devagar, ruminar
conceitos.

Ao adentrarmos no territério do CECMS nos primeiros encontros e conversas, pulsando
pelas atividades previstas no calendario escolar e do subprojeto ganhando linhas de visibilidade
por meio da participacdo de bolsistas em congressos. Neste congresso as bolsistas fazem ressoar
as vozes da pesquisa. Com esta experiéncia foi possivel compreender que comecar nao requer

estar no inicio, pois numa formacdo em devir € sempre 0 meio, nao o inicio nem o fim.

Outro desafio que condiz com um dos pontos da pesquisa € 0 meio. Nao o inicio ou o fim, mas o meio. O ir e
vir, estar em transformacao, ndo permanecer nas beiradas, mas mergulhar nas profundezas. Nao entrei no
inicio, mas no meio. No meio de tempo de durabilidade, no meio das discussdes, no meio disto, no meio
daquilo. E neste meio que perpassam tantas outras invengdes, conceitos, ir e vir encontrei a confusdo. Nela
percebi a esséncia de deixar-me afetar pelo desconhecido e nele abrir-me a mudanca. (Registro
Acontecimental, Jul/2012)

A quebra da linearidade da a no¢do de movimento, palavra que esta ligada estritamente ao
conceito de deslocamento. Por isto, quando entramos pelo meio, 0 que hd sdo devires, em
movimento de transformacéo. E deixar-se diferir mediante as leituras de Deleuze (2003), Guattari
(2011) e Kafka (2012) para os grupos de estudos, ao negociar encontros inventivos com 0s
professores do colégio, ao realizar reunides fora dos muros da universidade ou escola basica com

colegas de pesquisa a fim de planejarmos ou relatarmos o semestre letivo. Esses movimentos ndo

séo vivenciados quando simplesmente nos sentamos e assistimos a uma aula na FFP.
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Quando é afirmado que uma formacao ndo-linear é potente por estar sendo produzida no
meio, referimo-nos que os objetivos ndo sdo estritamente estar em uma universidade publica,
passar nas provas/disciplinas, receber o diploma, porém “é o que se vive dos encontros diarios,
nas leituras, nas pequenas invengdes ¢ na luta por descobrir o que nos forga a pensar” (DIAS,
2011, p. 167). Ou seja, é o cotidiano da formacdo que se impregna de sentidos a partir das pistas
ja mencionadas acima: a abertura a experiéncia e a regularidade de estudos.

Antes de continuar a questdo, o registro acontecimental da continuidade ao citado acima:

Pensei que a reuniao seria de boas-vindas. Que nos situariam sobre o que se passa nesse colégio ou dariam a
nos, novas bolsistas, instrugdes. O que se passou, no entanto, foi um cotidiano que seguia seu rumo. Fomos
saudadas, sim, mas 0s acontecimentos continuavam pulsando. Nem colégio nem a universidade pararam para
que nos adaptassemos. Logo veio também a fala de Rosimeri, seguida da apresentacao de Luana, outra
bolsista, que o grupo que iniciou em 2011 teve seu tempo de estudos dos conceitos e de analise. N6s ndo
teriamos. Eu, particularmente, nunca tive contato com esses conceitos abordados aqui. Escrever essas
palavras ndo me d& conforto, pois sinto que estou entrando em algo que ndo posso prever. Sinto-me instavel e
apreensiva diante desse novo desconhecido. (Registro Acontecimental, Jul/2012)

O caos poderia ser evitado no subprojeto? Se evitassemos 0 caos 0 que aconteceria?
Poderiamos constituir linhas para atuar na representacdo, com conceitos explicados, formas de
agir perante aos alunos. Mas, conforme dito acima, o “faca como eu” (DIAS, 2011) ndo ganhou
forma. O convite era para sair das zonas de conforto instauradas e provocar outras formas de
pensar o mundo e a formacdo de professores. Nao pensa-las para 0s outros - como uma pedagogia
redentora, com modelos infaliveis de conseguir sucesso -, mas para si, na medida em que a
graduacdo em pedagogia também compde a vida de cada aluno.

O "faca comigo™ comecou a fazer sentido quando nos permitimos fazer parte daquela
rotina. E fazer parte significa estudar regularmente e se abrir a experiéncia. Quando vimos nos
ensaios de oficinas a abertura para um ndo-acontecimento do planejado, ou nos grupos de estudos
e supervisdes, ao ouvir relatos das bolsistas em suas aproximac@es inventivas, o "transformar
para conhecer" (DIAS, 2011, p. 278; PASSOS; BARROS, 2009, p. 18). Mais ainda, quando
optamos por uma rotina de estudos com outras colegas a fim de tornar visiveis nossos passos
incertos nos campos das experimentagfes. Essas linhas se configuram em deslocamentos
possiveis frente a condicdo de ndo ter modelos que a pré-estabelecam. S&o feitas apostas no risco
e no imprevisivel. E, mesmo o0s acontecimentos que seguiam, fomos nos envolvendo em uma

experimentacdo que provoca movimentos em nos. Nem a escola, nem a universidade e nem o
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grupo pararam para esperar nossa adaptacdo. Seguimos trajetdrias, percorremos linhas soltas com
praticas e atividades que enunciavam um percurso que, com clareza, se faz coletivamente e altera
rotas.

E possivel analisar esses deslocamentos na formagdo através desses relatos, pois ha
conceitos de analise que permitem ver a vida como ela se constitui. Uma formacdo que se
encontra em movimento e percebe os educantes (Dias, 2011) como obras abertas que estdo em
constituicdo, que ndo procura certezas ou resultados pré-estabelecidos. O movimento ganha
forma mediante o0s acontecimentos. E 0s acontecimentos ndo possuem linearidade, mas
necessitam ser visibilizados.

Assim como entramos naquele més como uma estrangeira, em situacdes diversas na
pesquisa sentia-nos como aquelas mesmas meninas que adentraram a primeira vez os portdes da
escola parceira. Esses estranhamentos ocorrem quando desestabilizamos as certezas que nos
rondam, ou seja, quando deixamos os limites da zona de conforto e nos permitimos outros
caminhos possiveis. Esse movimento ndo é possivel sem uma regularidade de estudos, sem um
debrucar-se constante sobre novas leituras ou até mesmo releituras dos textos, das praticas, dos

modos de viver.

Quando esta no ultimo periodo da faculdade, o que se espera é saber mais se comparado ao dia que entramos
nessa etapa de formacgdo. O que ndo se espera, no entanto, é quando o ndo-saber se apossa de nés. Ao sermos
convidadas a ler e estudar Franz Kafka esse semestre sob a perspectiva de Deleuze e Guattari ndo conseguiria
prever sensacgdes que experimentei nesses dias de leitura. Com proélogos convidativos, apesar de ndo serem
faceis de entender, somos convidados a dar uma pausa para pegar félego e comecar a leitura. O que nédo
estava nos meus planos eram as sucessivas pausas para respirar ao decorrer das leituras dos livros. O
exercicio de ir e vir. Ler, parar, retomar. Quanto mais lia as palavras desses autores, mais crescia uma
angustia. E ela ia causando o desespero. Ja me via sem ar novamente. Pausa, respira, retornar. Nem sempre
esse exercicio foi eficaz. A experiéncia, no entanto, permitiu-me caminhar entre lugares tdo ja postos e
conhecidos por mim (saber e ndo-saber) e me deslocar frente a eles. O ndo-saber ali, e aqui coloco muitas
aspas, me trouxe sensacdes a flor da pele. Incompreensao do texto me fez ndo compreender a mim. Permitiu-
me questionar o que estou fazendo de mim, colocando em analise minhas implicagdes. A angustia ainda me
domina frente a esse desafio chamado Kafka... Mas ndo produzimos, estudamos e construimos outras
subjetivacBes repentinamente. E necessario estudos. (Registro Acontecimental, Ago/2013)

Como formar adultos pelo que se move? Se 0 movimento ganha forma mediante 0s
acontecimentos entdo o que fazer para dar consisténcia aos acontecimentos? Os registros
acontecimentais dao pistas. A primeira seria o félego e a segunda os estudos. Todo o processo

experimentado e narrado foram frutos dessas duas pistas. Os referenciais de analise nos permitem
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tornar visiveis essas outras pedagogias que se dao pelos planos da resisténcia; o félego nos
permite repensar as préaticas, analisar o que se tem feito e se constituir na vida com atengdo no
presente. Acreditamos que as duas pistas sdo indissociaveis, pois, a partir do momento em que se
tem ferramentas de estudo a fim de pensar as préaticas e atravessamentos da escola baisca, sera
preciso esse movimento do parar e respirar. Estudar e tomar folego sdo importantes movimentos
que se ddo pelos acontecimentos das praticas que sdo produzidas. E mais, produzindo uma vida
que se da ndo aceleradamente, mas em lentos passos. Percebemos, hoje, que ndo ha como pensar

uma formagdo — ou mesmo a vida — sem essas duas pistas e os seus deslocamentos.
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CAPITULO Il

UNIVERSIDADE E ESCOLA BASICA: UMA EXPERIENCIA TRANSFORMADORA

Na maioria das vezes a escrita "cientifica” deixa poucos rastros das indmeras
implicagBes que a teceu. As dlvidas, os impasses, as noites mal dormidas, as paginas em
branco na tela do computador ficam para trds compondo uma memoria que se quer
esquecida ou uma ferida que se quer cicatrizada ou uma espécie de diario de "erros"
superados. (MACHADO, 2004, p. 147)

Até o presente momento, hd dois conceitos fundamentais que foram reverberando na
pesquisa: formacdo inventiva de professores e deslocamentos. Formacdo inventiva pela
possibilidade de outros encontros em espacgos tdo bem delimitados e conhecidos - que sdo o
territorio da escola basica e da universidade - em que estdo enquadrados, a priorizados em nosso
saber-fazer que, por muitas vezes, ndo permite abertura as imprevisibilidades que sdo insurgentes.
Deslocamentos pela possibilidade de movimento. Deslocar-se para uma formacdo que ndo tem
formas, deslocar-se no sentido de ndo construir raizes que te firmem, mas tecer linhas que se
cruzam e formam novos bordados. E uma formacéo que produz formas e forcas, possibilitado

caminhos em seu decorrer.

A experiéncia de Iniciacdo a Docéncia no Subprojeto de Pedagogia PIBID/CAPES/UERJ
permeou os capitulos anteriores, evidenciando os conceitos que apareciam e que davam forma as
praticas inventivas. Com isto, aprendemos que nao ha teorias e praticas que se distanciam, mas

gue estas sdo componentes de uma expressao. A escolha afirma uma ética.

Com esta tessitura, pode-se entender a experiéncia como um potente conceito que permite
analisar o "estar na escola" e o "estar na universidade”. Um dos grandes equivocos que
enfrentamos na universidade e na escola basica é considerar a experiéncia como acumulo de

saberes. Dias (2011) nos da algumas pistas para pensar experiéncia de outras formas através da
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analise das obras de Benjamin (1987) e Larrosa (2002). A autora diz que "o que faz com que
experiéncia deixe de ser acumulo é o modo de encara-la" (ib., p. 103). Para este trabalho,
portanto, "esta ndo é acumulo, nem maturidade, mas simplesmente experiéncia" (ib.). Benjamin
(1933) vem (d)enunciar uma pobreza de experiéncias no mundo atual. Muito se passa por nds,
mas pouco nos toca, modifica, pouco - ou nada - se vincula a nds. Ap6s um leve debrucar-se
sobre a pobreza enunciada por Benjamin, houve uma passagem para os estudos de Larrosa
(2002), pois ele vem enunciar algumas notas sobre experiéncia e, em uma delas, ele diz que o

excesso de informacao que se vive e a impedem.

Para compreender melhor o conceito, é preciso deslocar-se para o plano dos sentidos e
explorar outras possibilidades do saber-experiéncia. As palavras séo potentes e carregam em si
forcas modificadoras, que nos diferem do que éeramos ou do que somos. Larrosa (2002, p. 20) diz
que vai propor outros sentidos para a palavra "experiéncia” em diversos contextos, ele vem
explorar esse jogo estético dos sentidos produzidos a partir das significacdes em algumas linguas

proximas (a saber, lingua portuguesa, italiano, espanhol, francés, inglés e alemé&o).

Podemos dizer, de inicio, que a experiéncia é, em espanhol, "o que nos passa". Em
portugués se diria que a experiécia é o "que nos acontece"; em francés a experiéncia
seria "ce que nous arrive"; em italiano, "quello che nos succede” ou "quello che nos
accade"; em inglés, "that what is happening to us"; em alemdo, "was mir passiert"
(LARROSA, 2002, p. 26).

Em todas as diferenciacbes linguisticas, algo transpassa os sentidos produzidos da
experiéncia. Experiéncia € algo que nos passa, nos acontece ou nos toca (ib., 2002, p. 26). Ha
sempre alguém que vive a experiéncia. Ela ndo passa, isto €, ela ndo é algo que acontece com
outro, que acontece exterior as pessoas, ou algo que consiga se apossar ou ser adquirido.

Acontece no presente, nos muda, nos tomba. E Gnica a cada um e irrepitivel.

Para tanto, junto com o conceito de experiéncia (LARROSA 2001/2002; BENJAMIN,
1987), havera outros eixos de analise e de intervencdo que serdo abordados e que também ja se
fizeram presentes, que é o de diario de campo (LOURAU, 1993), pois estes expressam a vida
como ela é e permitem uma maior atenc¢do ao presente aos caminhos que a pesquisa vai ganhando

consisténcia. O importante € considerar esses conceitos como algo que forca a pensar, "algo que
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expande e torna complexas as questdes” (MACHADO, 2004, p. 149).

Um dos caminhos da pesquisa, portanto, é cartografar as experiéncias, os acontecimentos,
as nuances que ocorrem no chdo da escola, nos grupos de estudos, nos (des)entendimentos
perante as negociagdes e nos muitos outros modos de operar no PIBID. H4, portanto, um
acompanhamento da processualidade, ndo focando somente nos produtos, porém, o0 que se passa
nesses entre-lugares. Para isto, o dispositivo do diario de pesquisa proposto por René Lourau
(1993), é um aliado.

Nesta monografia retiro de meu diario de pesquisa alguns "Registros Acontecimentais”. O
nome registro acontecimental expressa uma escolha que transita pelos planos dos sentidos e
significados. Etimologicamente, "registro” vem do latim medieval "registrum”, e deriva do latim
tradicional '"regesta", “coisas gravadas, lista”, de REGESTUS, participio passado de
REGERERE, “anotar, registrar”, literalmente “gravar”, de RE-, “de novo”, + GERERE, “levar,
carregar” (Origem da Palavra, 2009; CUNHA, 2010). A lingua, viva e em permanente
constituicdo, transforma as palavras e seus significados. O verbo latino "regerere™ que deu origem
a registro significa, em suma, “trazer de volta, empilhar, coletar”. Acontecimental® pelos contatos
feitos, por estar perto. Registro aconntecimental, pois vem trazer de volta o presente, evidencia o

que se passa entre universidade e escola basica.

Penso sobre meus escritos, sobre o que Rosi falava na orientagcdo de monografia, sobre a regularidade da
escrita, dos estudos e da cartografia. Importantes dispositivos ao pensar a escola basica, ao pensar pesquisa,
ao pensar a vida. Olhar nos pequenos detalhes a potencialidade do devir. Procurei, entdo, personalizar meu
diario de registro. Digo: ndo aprisiona-lo a uma identidade, mas através dele cruzar meu olhar sobre a vida.

Invengdes. Reprodugdes. Lamentos. Producdes. Vida. Ndo consigo definir o que sejm a meus escritos. Ou

rabiscos. Talvez seja somente isso: esbogos de uma vida que se encontra em eterna constituicdo. Nunca
acabada. Sempre um trago propenso a ser outro. Sempre algo que destoa do que antes era. Escritos de fogo,
deslocamentos, cartografias em devir, tessituras... Talvez o nome ndo seja. Ou seja. Ou talvez se perdeu no
meio. Nao quero aprisionar-me a um nome, para que seja roubada de mim, como diz Clarice Lispector. Quero
me apossar das narrativas cotidianas que faco para poder experimentar a flor da pele a micropolitica.
(Registro Acontecimental, set/2013).

® A palavra “acontecimento” ¢ uma palavra portuguesa que deriva de “acontecer” que tem sua origem latina em
“contingescere”, relacionado a “contingere”, que tem como significados possiveis “tocar, fazer contato”; “chegar a,
resultar de, atingir, tocar”. Juntando seus componentes, “COM”, “junto”, mais “TANGERE”, “encostar, tocar”.

Acontecer, portanto, por possibilidades de tocar, de estar perto e possivel.
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O diario de campo vem "misturar leitura e escrita” (MACHADO, 2004, 148), assim como
misturar a experiéncia presente (LARROSA, 2004, 33) e a escrita. O diario € ferramenta
indispensavel para cartografar os processos, 0s devires, um "outramento” (MACHADO, 2004, p.
149) do processo da pesquisa. A experiéncia contada aqui se torna ndo um somatério, contudo
um "refinamento da percepcdo” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 201) que carrega
em si mesma um potencial de transformacdo, de se tornar outro. Ajudando, assim, a ampliar o
olhar a0 mundo, a estranhar os acontecimentos e discutir que outros caminhos sdo possiveis

construir.

No capitulo anterior foi mostrado que ha dois principios que ajudam a guiar a pesquisa: o
grau de abertura a experiéncia e a regularidade do estudo. Ter esses eixos ndo sdo para especificar
0s caminhos ou esperar resultados, mas sim para desenhar e redesenhar a problematica de acordo
com a processualidade dos acontecimentos. Por vezes, € necessario retomar os referenciais de
analise, debrucar sobre os autores e conceitos, rever as experiéncias narradas e redesenhar o
proprio problema, a questdo, a pesquisa. Para tanto, hd uma atencdo na experiéncia presente. No
que acontece no agora e ndo no acumulo de saberes passados. Cartografar esses acontecimentos,
entdo, requer uma "disponibilidade e abertura para o encontro com o inesperado, o que significa
alterar prioridades e eventualmente redesenhar o préprio problema do aprender e do ensinar”
(DIAS, 2011, p. 274). Manter o registro acontecimental € importante, portanto, para acompanhar

0S processos e 0s caminhos que o campo problematico vai ganhando.

E como percebo que a escola muda, sdo tantos olhares, tantas pessoas habitando esse
espaco escolar. Cada quarta-feira que estou nessa escola, vejo algo diferente, algo que
era invisivel aos meus olhos.

(Registro do projeto "Cronicas na Escola™)

Antes de entrar em uma universidade, achava que os professores poderiam mudar o mundo. Conscientizar,
formar mentes... Quando vivia a rotina universitaria, pensava que aqueles que faziam parte de grupos de
pesquisa tinham ferramentas a mais para que isso pudesse ocorrer. Hoje, no entanto, vejo que, com nossos
referenciais, podemos ndo mudar esse mundo pré-concebido, mas possibilitar a construcdo de mundos
possiveis. Tornar visivel as possibilidades que temos e deixamos por nao tensionar as zonas de conforto...
Perceber isso so foi possivel ao vivenciar a escola basica em parceria com a universidade. Nao modelaria as
massas cerebrais ou pensamentos daqueles adolescentes com quem trabalhamos, tampouco seriamos super-
herois da vida real. Tinha, no entanto, armas de confronto com uma vida conformada. Armas que
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possibilitariam experimentar outros outros. A deformar o mundo que conhecemos... (Registro Acontecimental/
2012).

Pensar a Universidade em parceria com a Escola Bésica € deslocar uma formacdo que
prima pela relacdo teoria e prética e esquece que essa ja € uma pratica (KASTRUP, 2012 in
DIAS, 2012) para uma formagdo outra, em que essas duas instituicdes sdo constituintes e
indivisiveis, ou seja, sdo processualidades de uma pesquisa com a escola basica, apesar de serem
instituicGes distintas. A parceria escola basica e universidade, portanto, € um dispositivo potente
do pensar as agdes (SOUZA, 2010, p. 174), possibilitando uma formagao de professores viva, que

emana a vida e nela se desloca, abrindo-se a outras possibilidades de pensar a escola e a si.

O conceito de dispositivo, segundo Deleuze (1996), é uma meada, um conjunto
multilinear, composto por linhas de natureza diferente: linhas de enunciagdo, visibilidade,
subjetivacédo e fuga. O grupo de pesquisa tem como dispositivos as reunides, grupos de estudos,
0s encontros com os alunos da Escola Basica, as supervisdes e orientacdes. Estes sdo dispositivos
que comportam linhas de forgas, possibilitando o tragado de trajetorias singulares. E por meio dos
dispositivos buscamos compor outras direcGes e orientacdes, distintos modos de intervencéo e de
implicacdo (LOURAU, 1993).

No dispositivo, ha um tracado de linhas que facultam o desnaturalizar o que se tem feito
com a escola basica. Ou o que se tem feito na escola bésica. Entre escola béasica e universidade.
Com diferentes linhas, podem-se tracar diferentes problematicas. E redesenhar o que foi sendo

feito no processo. Sempre diferindo do que é agora. Deleuze (1996, p.4) diz:

A novidade de um dispositivo em relagio aos que o precedem chamamos atualidade do
dispositivo. O novo é o atual. O atual ndo é o que somos, mas aquilo em que nos vamos
tornando, aquilo que somos em devir, quer dizer, o Outro, o nosso devir-outro. E
necessario distinguir, em todo o dispositivo, 0 que somos (0 que ndo seremos mais), e
aquilo que somos em devir: a parte da historia e a parte do atual. A historia é o arquivo, é
o0 desenho do que somos e deixamos de ser, enquanto o atual é o esbogo daquilo em que
vamos nos tornando.

Por ndo haver resultados pré-estabelecidos, com essas diferentes linhas ndo hd um
desenho pronto a ser preenchido. Ha possibilidades que se criam a cada nova linha inventada.

N&o ha busca por respostas pré-concebidas, tampouco a maneira certa de se fazer. Conforme
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Deleuze afirma acima, o que torna um dispositivo um importante conceito para se pensar as agoes
é sua mobilidade, seu fazer-se outro pelas suas linhas que o compde. O devir-outro a partir do
dispositivo da parceria entre universidade e escola basica é essa educacao que se forma no entre:
ndo sé na universidade (teorizando) e ndo s6 na escola basica (praticando), ndo se cristaliza em
praticas e fazeres. Mas, ao contrario, emerge das imprevisibilidades do territério escolar, das
conversas com autores que possibilitam analisar a escola a partir do que ela inventa, e, entdo,
produzir conhecimento.

Nesta monografia, o dispositivo — a parceria entre Escola Béasica e Universidade — é uma
maquina de fazer ver e fazer falar. Para Deleuze, ndo € uma luz que viria iluminar sujeitos ou
objetos preexistentes, mas cada um tem seu regime de luz e de enuncia¢do que vem transpor 0s
limites. Essas linhas de visibilidade, de enunciacdo, de forcas e subjetivacfes transcritas pelo
filosofo permite-nos analisar processos que estdo sempre em desequilibrio, em constante
mudanca, que buscam o saber e o poder e a constituicdo (DIAS, 2011).

A poténcia do dispositivo é esse novo tragado de linhas, pois o dispositivo “ndo se move
apenas em si [...] mas também nos gestos nas coisas, em nos, e inspira outros modos de atuar
como professor e como aluno” (DIAS, 2011, p. 218). Ao utilizarmos o dispositivo, encontramos
na Iniciacdo a Docéncia que € uma das linhas de constituicdo de nossas vidas e fazemos dele um
modo de resisténcia ao homogéneo, diferenciando-nos do instituido e produzindo outros modos
de constituicao. “[...] Os dispositivos, assim como os demais conceitos, sdo apenas o meio da

engrenagem, ndo o fim” (ib., p.219).

As linhas de fuga s@o o que escapa o que por definicdo ndo é codificado, embora possa
estar sujeita & codificacdo e a sobrecodificagdo e seu processo de universalizagdo, mas
quando isso ocorre é porque ndo se trata mais da linha de fuga. Devido a seu carater
criador, ela é primeira e devemos considerd-la como o Unico fendbmeno real de
resisténcia a todo tipo de poder estabelecido. (DELEUZE, 1996b)

A potencialidade da parceria entre universidade e escola basica ndo é ter uma formacéo a
mais que outros a serem formados somente na universidade. Ela é potente por sua conjuncdo (a
saber, "entre"). Pois quando ndo se tem lugares definidos e delimitados, hd uma poténcia de
devir, de tornar-se outro, é causar tensdo nessas duas instituicbes distintas, ao aproximéa-las e

distanciéa-las (movimento constante na pesquisa). E certa disponibilidade de pertencer a ambas e a
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nenhuma ao mesmo tempo. O que o dispositivo vem nos enunciar? A experiéncia que produz ao

poder habitar ambos os territérios formativos.

N&o 0 que se passa na escola basica ou na universidade. Isso grandes autores tentam
narrar em seus artigos cientificos, livros e entrevistas. Mas 0 que nos passa na escola basica, na
universidade ou entre escola basica e universidade. A experiéncia, como dito anteriormente, é
irrepetivel e intransmissivel. Por isto, necessita ser sempre cartografada e contada. Explorar esses
territérios € poder viver a flor da pele (DOMINGUES, 2010) as instituicdes e o que se pode
produzir a partir delas. E estar atento ao momento presente, as insurgéncias e sua capacidade de
se transformar...

O IV Encontros e Conversas trazia duas problematicas: Resisténcias e Contemporaneo. Hoje foi o0 "grande
dia", mas, ao me dirigir a FFP, sentia que o encontro e as conversas j& tinham comecado. Comegou ao Aline
trazer a ideia de montarmos 0 seminario este ano; nas discussdes se seria possivel ou nao; nas decisGes por

ser um encontro mais “caseiro”; e, sobretudo, ao iniciarmos a confec¢ao dos cartazes e de nossa conversa

inicial sobre esses dois conceitos; assim como ao rever o Abecedario de Deleuze, na letra R de Resisténcia. [..]

Na fala da Rosi uma pequena frase me chamou muita atenc¢do, pois afirmou que ndo conseguia mais pensar a
formacao de professores fora da escola bésica. [...] (Registro Acontecimental, nov/2013)

O Encontro e Conversas sobre formacdo inventiva de professores € um seminario
interessante a ser citado aqui como um dispositivo, a comecar pela sua composicdo. Ele aproxima
Universidade e Escola Basica por meio de tematicas contemporaneas e com referenciais de
analise que nos possibilitam estranhar e problematizar o lugar comum com o que se pensam estas
instituices. Por ser muito habitado por nés, geralmente, ja se chega ao territdrio escolar sabendo
0 que fazer. Esse a priori impede a experiéncia, pois a antecipa. O seminario enuncia a formacao
do modo como esta monografia expressa, entre escola basica e universidade, pois, esticando as
bordas destas instituicdes, resultardo misturas imprevisiveis, prontas a serem habitadas,
inventadas e construidas. Formar na escola bésica, na universidade e entre esses territorios

possibilita estranhar essas instituicdes. Pensa-las de forma que ndo as ja conhecidas.

Para estranhar esse territorio é preciso tornar-se estrangeiro. Estrangeiro no sentido que
Kastrup (1992) traz, pois, aquele que ndo é intimo estranha, problematiza, perde tempo. E
necessario aprender com a escola basica, com a universidade e entre esses campos de analise e de

internvegdo. Olhar atentamente, tensionar o que ja estd dado de antemé&o e se perguntar o que a
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escola basica tem a nos ensinar?

3.1. EXPERIENCIAS QUE SE CRUZAM E FORMAM COLETIVOS

Como exposto acima, Jorge Larrosa (2002) define experiéncia pelos sentidos que as
palavras produzem em algumas linguas. Nesses idiomas, apesar das disparidades linguisticas e
significativas, concorda-se quanto a experiéncia ser algo que se passa a alguem e nao algo que
passa por alguém. Larrosa diz que a experiéncia ndo é algo que "passe ante mim, ou a frente a
mim, mas a mim, quer dizer, em mim" (2011 p. 6). A experiéncia requer tempo, disponibilidade e
abertura. A experiéncia so pode ser compreendida “experenciando, pois ela é sempre singular”
(DIAS, 2011, p. 103).

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do

encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (LARROSA, 2002, p. 24)

Esta nocéo faz reverberar uma das pistas encontradas nesta monografia: estudar. E preciso
debrucar-se sobre autores, escritos, criar movimentos de leitura e escrita. Para isso, ha de se ter
tempo e disponibilidade. Assim como os estudos, a experiéncia requer tempo. E preciso ver,
pensar, ouvir, fazer tudo mais devagar. A velocidade impede a experiéncia de acontecer, visto
gue muitas coisas passam, mas poucas nos passam. E as que passam logo séo substituidas. Aqui é
pensado em uma narratividade de uma formacdo que se vale da experiéncia. Para isso, a
formacdo precisa ser pausada e produzir movimentos de frenagem e de folego. A experiéncia,
neste contexto, € "uma obra aberta que sera narrada de forma coletiva e apoiada em seu ndo
acabamento essencial” (DIAS, 2011, p. 96).

O sentido da palavra ex-periéncia no estudo de Larrosa (2002, 2011) ¢ “ex”;
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“ex/trangeiro”, “ex/ilio”, “ex/tase”, “ex/terioridade”. Ele aborda a palavra “isso” como um
acontecimento, um passar de algo que ndo sou eu. Sua existéncia ndo tem nenhuma ligagdo com a
minha existéncia. “[...] Porque isso que me passa tem que ser outra coisa que eu. Nao outro eu, ou
outro como eu, mas outra coisa que eu. Quer dizer, algo outro, algo completamente outro,

radicalmente outro ” (LARROSA, 2011 p.6).

A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A experiéncia é em
primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com algo que se experimenta, que se prova.
O radical é periri, que se encontra também em periculum, perigo. A raiz indo-européia é
per, com a qual se relaciona antes de tudo a idéia de travessia, e secundariamente a idéia
de prova. Em grego ha numerosos derivados dessa raiz que marcam a travessia, 0
percorrido, a passagem: peird, atravessar; pera, mais além; perad, passar atraveés,
peraind, ir até o fim; peras, limite. Em nossas linguas ha uma bela palavra que tem esse
per grego de travessia: a palavra peiratés, pirata. O sujeito da experiéncia tem algo desse
ser fascinante que se expde atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se
nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasido. A palavra experiéncia tem o
ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de estranho e também o ex de existéncia. A
experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um ser que ndo tem esséncia ou
razdo ou fundamento, mas que simplesmente "ex-iste" de uma forma sempre singular,
finita, imanente, contingente. (ib., 2002, p. 25)

Embora a experiéncia ndo dependa de mim, ¢ algo que “me” passa, “passa” no sentido de
passagem que emerge/aflora a sensibilidade. Porém, s6 acontece na relagdo com o outro, € Unica
para cada sujeito. Para Larrosa, ndo existe experiéncia coletiva, por ser um fenémeno
fundamentalmente subjetivo. Por exemplo, realizamos a mesma pesquisa, com 0S mesmos
alunos, no mesmo colégio, vivenciamos as mesmas coisas, mas 0 que passa em nos e nos marca,
sdo coisas/situacOes/vivéncias completamente distintas ou até mesmo marca de alguma outra

forma.

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. No o que se passa,
ndo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos aconteca. (ib., p.21)

"E experiéncia aquilo que "nos passa”, ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 NOS
passar nos forma e nos transforma™ (ib., p. 26). Trago, portanto, algumas transformagdes. Trago
formacdes que se tecem experiencialmente, entre si e um coletivo. Formagdes que sdo produzidas
a partir de brechas que se abrem a partir das experiéncias vividas no Subprojeto de Pedagogia
PIBID/CAPES/UERJ.
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Retomando a epigrafe deste trabalho, as brechas para a expressdo de um coletivo foram
tecidas com uma chamada, uma pergunta: “O que estamos ajudando a fazer do que vem sendo
feito de n6s?” (Domingues, 2010, p. 25). Com ela, serdo expressas um coletivo que pulsa, que
esta produzindo uma vida ndo conformada, bela e livre. Em breves composic¢@es, trazemos cartas

Ccomo expressao desse grupo.

[...] A Rosi me deu a ideia de ndo utilizar entrevistas, pois eu precisava trabalhar dentro dos meus possiveis.
Por gque nao cartas? Confeccionar cartas. Perder tempo escrevendo-as. Perder tempo perdendo-me em
palavras. Em seus sentidos. Em o que elas poderiam me causar. Possiveis. A ideia reverberou em mim, ganhou

forma através dos e-mails trocados com a professora. (Registro Acontecimental, Ago/2013)

Cada carta escrita foi como uma parte de mim que se transpunha em palavras... Lembrei-me das leituras de
Deleuze sobre Kafka e as cartas como sangue. Ele necessitava das cartas para sobreviver, assim como o
Dracula necessitava de sangue. Nem mais, nem menos que Kafka, eu rompia em cada carta uma Larissa que ja
ndo era mais a mesma. Experimentava outras sensacgdes da questdo da Leila, ecoava em mim minhas
praticas.... Repetir palavras me faz questionar seus sentidos, seu "desde sempre ai". Sera que um "bom dia"
sempre foi um "bom dia"? Mas o fato foi que precisava escrevé-las. Atribuir significados a uma pergunta que
ecoa em nds bolsistas e supervisoras desse grupo de pesquisa. Uma pergunta que ndo possui respostas
prontas. Uma pergunta que nos faga restituir nossas agGes, analisar o eu, processualizar as praticas. (Registro
Acontecimental, Out/2013)

Essas cartas sdo cartografias de si produzidas por um coletivo de forcas e de formas que
estdo sendo produzidas constantemente no Colégio Estadual Conselheiro Macedo Soares. Séo
escritas éticas de si (FOUCAULT, 1992; MACHADO, 2004). A feitura das cartas expressa um
trabalho mais artesanal e lento. Produziram experiéncias, cartografias, restituicdes. Elas
desaceleraram 0 que se passava em um movimento delirante e convidou para perceber a vida em
camera lenta. A passagem do tempo foi confundida com cada palavra marcada nas folhas em

branco. Cada palavra produziu um sentido. Provocou outros sentidos.
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Para tanto, uma (nica pergunta foi feita a todas bolsistas e supervisoras®. Essa pergunta,
como narrado acima, ndo prop0ds respostas quantitativas. Era como restituicdes das préaticas de si
dentro desses dois anos de pesquisa. Convidava as bolsistas a pensarem a si e o mundo.
Provocava, forcava a pensar, a parar para ver, para ouvir, e fazé-lo mais devagar. Em 09 de

outubro de 2013 entreguei as cartas apds um grupo de estudos.

Estudamos, hoje, o Kafka. Lemos sobre "o que é uma literatura menor". Menor ndo por seu tamanho ou
importancia, mas por ser fora do padrao, por suas praticas coletivas, pela producéo de si através do coletivo.
Remeti-me as préticas que estava produzindo... As cartas me eram menores. Incertas. Poderia ou nao receber

respostas, poderia ou ndo, ajusta-las ao "que queria" (torna-las maiores!). Seria imprevisivel, contrario as

entrevistas. (Registro Acontecimental, Out/2013)

As primeiras respostas s6 chegaram hoje. Fiquei mais tranquila. Algo teria a apresentar no meu trabalho. A
demora de vinte e um (21) dias para a entrega das respostas foi um importante analisador desse momento do
grupo de estudos. O que o siléncio tem a nos dizer? Que atravessamentos nos mobilizam frente a questdes nao-
usuais como essa? Recebi diversas "reclamacdes” mediante a dificuldade de responder a pergunta da Leila
Domingues. Restituir-se é trabalhoso, requer um tempo mais lento, analisar a nés mesmos. E, por vezes, nos
desconhecemos. As coisas s6 nos passam. Quase nada fica. Pergunto novamente: o que esse siléncio tem a nos
dizer? (Registro Acontecimental, Out/2013)

A principio, tinha elaborado trazer trechos das cartas e analisd-las enquanto as feituras
gue me cabiam. Houve, entretanto, um redesenho do campo problematico. Percebi que se fosse
higienizar a escrita das cartas, o que teria de transformador em sua escrita? (MACHADO, 2004,
p. 147). Decidi trazé-las em sua integra, apos a leitura da Pista 5 do livro "Pistas para o Método
da Cartografia" (PASSOS; ESCOSSIA, KASTRUP, 2012), em que a pista apresenta a pesquisa

através de cartas trocadas entre pesquisadoras.

A decisdo de trazé-las em sua producdo original é mostrar uma escrita com fungédo

estética e politica de criacdo de si (MACHADO, 2004, p. 147). Essa escrita produziu alteridade,

° Totalizam-se 18 bolsistas, trés supervisoras e uma coordenadora.
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transformou em meio a sua producdo, desmanchou modelos e levou a reflex&o de o quanto estéo
sendo naturalizados processos sem que a0 menos as pessoas percebessem. Ainda, a escrita e a
publicacdo dessas cartas em sua originalidade, permite a coletivizacdo de um fora do texto que
produziu intervencdes, sobretudo de si.

Algumas cartas trocadas no processo de tessitura deste capitulo.

Niterdi, 09 de outubro de 2013
Querida (Pibidiana/Supervisora)

Estou num momento de minha monografia em que desejo dar voz a um coletivo que
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pulsa, como a Luana gosta de dizer. Por isto, desejo dar a palavra ao grupo no meu trabalho. Para
isto, pensei em fazer reverberar uma pergunta que nos acompanha nesses dois anos de pesquisa:
“o que estamos ajudando a fazer de n6s mesmas?”'%. Peco que narrem nesta folha o que esse
trabalho tem nos ajudado no nosso processo formativo e como as ferramentas de anélise que
utilizamos nos possibilitam outras formas de pensar a escola. Escrevam livremente sobre as
experiéncias na pesquisa, com os alunos, habitando o chdo da escola, no grupo de estudos, nas

supervisdes e até mesmo em seminarios e congressos... Vamos tornar visivel nossas tessituras!

Sao Gongalo, 23 de outubro de 2013 (via e-mail)
Larissa Paz escreveu:
Meninas,

Como disse ha duas semanas, preciso da ajuda de vocés na minha monografia! Vamos dar voz ao
que temos feito de ndés mesmas! Por isso, estou fazendo papel de chata e cobrando a resposta as

minhas cartinhas! rs (sic)

Seja escrita de volta na mesma folha, em outras folhas ou mesmo por aqui...! Sei que é
trabalhoso, mas vejo esse processo ndo somente como uma ajuda a mim, como também uma

restituicdo de nossas praticas!
Aguardo voceés!

Beijos

1% Essa pergunta reverbera em duas produces de Leila Domingues Machado, a saber, o artigo “O desafio ético da
escrita” (2004) e o livro “A flor da pele: subjetividade, clinica e cinema no contemporaneo” (2010) e é baseada no
texto de Foucault, “A escrita de si” (1992).
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Niterdi, 29 de outubro de 2013.
Escrita sobre o projeto para a monografia da colega Larissa.

O que estamos ajudando a fazer daquilo que tem sido feito de n6s? Quando oucgo essa frase me
remeto automaticamente a palavra desnaturalizar, pois este € um processo, que no meu caso €
uma questdo muito cara, que trabalho internamente a todo momento, a cada dia da minha vida.
Uma busca incessante de desnaturalizar os pequenos facismos que nos habitam, a subjetividade

que me foi introjetada, introduzida homeopaticamente de forma inconcistente ou ndo.

O trabalho de pesquisa tem contribuido para 0 meu processo formativo, pois estou de fato
em contato com os alunos, pondo em pratica o que aprendo na faculdade, na pesquisa e criando
processos identitarios. Utilizo as ferramentas de analise da pesquisa para pensar novas formas de
trabalho.

Algumas experiéncias na pesquisa foram processos de linhas duras, muito duras!

A relacdo com os alunos superaram as minhas expectativas, pois 0s mesmos sdo afetuosos

e participativos.

A autogestdo, a convivéncia com o0 grupo, supervisdo e a participacdo em congressos e
seminarios tem sido de grande relevancia para a minha vida pessoal e profissional, o aprendizado
tem sido muito enriquecedor, nos momentos bons e ruins. E € nesse processo que 0 projeto apesar

das lutas nunca mais vou esquecer.

Séo Gonaclo, 30 de outubro de 2013 (via e-mail).
Renata Moura escreveu:

Querida Larissa,
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O que estamos ajudando a fazer de n6s mesmas?

Refletir sobre esta pergunta que tanto ressoa em nosso grupo de estudos é fazer um
movimento de olhar de fora para dentro de nés mesmas. Creio que isso € bom para forgar o
pensamento a analisar a vida em suas processualidades e singularidades.

Durante a pesquisa, experimentamos acontecimentos que nos deixaram implicadas e nos
tiraram do lugar, provocando mudangas nos modos de fazer e pensar alguns caminhos para a
nossa formacédo e vida. Nesse sentido, estamos ajudando a fazer uma pesquisa que abraca a
filosofia da diferenca, experimentando a vida, constituindo trajetorias e analisando e intervindo

em cada acontecimento. Com isso, pesquisa e vida se misturam produzindo efeitos em nos.

Desculpe-me a demora para responder a carta. Vocé bem sabe como é dificil o

movimento que esta pergunta provoca em mim.

Bjs (sic) !

Niteroi, 30 de outubro de 2013.

Eu, como Diretora Adjunta da escola, aprendi muito com o subprojeto de Pedagogia.
Passei a refletir sobre minhas atitudes, posicionamento e participacdo no territorio escolar.

Aprendi a enxergar 0s movimentos da escola, com seus atravessamentos e implicacdes.

Os encontros e conversas com as bolsistas, as supervisoras e Rosi servem para lembrar
todo o tempo que é possivel parar para refletir que podemos fazer do espago escolar um lugar do
conhecimento, da reflexdo, que ndo somos meramente transmissores de conhecimento, mas que

podemos aprender muito com nossos alunos.
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Sao Gongalo, 12 de novembro de 2013 (via e-mail).
Marina Tavares escreveu:

Larissa, escrevi pouco. Rs (sic). Desculpe mandar assim, sem formatacdo, fora de um arquivo,
mas estou sem computador, entdo mandei pelo celular mesmo. Espero que possa te ajudar.

Quando estiver melhor, escreverei mais, eu juro ! Rsrs (sic)...beijos.

Aproximar esses dois mundos tdo complexos e com cotidianos no entanto diferentes, tem sido
uma experiéncia enriquecedora pra mim. Estar dentro do ambiente escolar e nele poder intervir,
analisar, experimentar e inventar, faz toda a diferenca na formacdo. Este tipo de vivéncia deveria
ser sentido por todos que buscam afirmar um trabalho no campo da invencéo dando visibilidade
ao que muitas vezes passa despercebido. Eu deixo os muros da universidade e levo para dentro da
escola bésica atividades e experiéncias talvez antes nunca vistos. Tento fugir ao maximo dos

moldes da representacdo, tarefa ardua essa !

Mas, sobretudo aprendo e me deixo afetar pelas vivéncias, falas e atitudes dos alunos que la
encontro. Essa troca de valores e sentimentos € o que permite o0 acontecimento de uma verdadeira

formacdo inventiva.

Em sexta feita, data 15 de novembro de 2013 (via e-mail)
Renata Cavallini escreveu:
Oi Larissa,

Espero que ainda dé tempo... Essa é uma questdo bastante importante e ndo € simples

pensa-la.
Boa sorte em seu caminhar nas escritas de seu trabalho!

Dificilmente conseguirei descrever em poucas palavras... Estou aprendendo e
desaprendendo a pensar. Experimentando um Devir formativo que amplia meu olhar e modos de

ser e fazer no mundo. A ampliagdo acontece a cada sensacdo, a cada gesto, nas conversas
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desconcertantes que forcam o pensamento. Aprender a compor com o presente e a Arte sdo
modos de pensar completamente diferentes dos habituais, e isso me encanta. A pesquisa é um
encantamento em si, uma composicado literaria com o dia a dia em seu grau mais potente, e diria
po€tico. Serei eternamente grata por conhecer autores como Clarisse Lispector, Manoel de
Barros, Deleuze, Guattari, Benjamin, e todas as outras leituras que fizemos. Para mim sdo poesia
de viver, arte purinha! (risos) A cada leitura um novo encantamento, outra forma de ver o mundo

€ a mim mesmo.

“"Uma prece para Deus e para si mesma: alivia minha alma, faze com que eu sinta que
Tua mdo estd dada a minha, faze com que eu sinta que a morte ndo existe porque na verdade ja
estamos na eternidade, faze com que eu sinta que amar € ndo morrer, que a entrega de si mesmo
ndo significa a morte e sim a vida, faze com que eu sinta uma alegria modesta e diaria, faze com
que ndo Te indague demais, porque a resposta seria tdo misteriosa quanto a pergunta, faze com
que eu receba 0 mundo sem medo, pois para esse mundo incompreensivel nés fomos criados e
noés mesmos também incompreensiveis, entdo € que ha uma conexao entre esse mistério do
mundo e 0 nosso, mas essa conexdo ndo € clara para nds enquanto quisermos entendé-la,
abencoa-me para que eu viva com alegria 0 pdo que como, 0 sono que durmo, faze com que eu

tenha caridade e paciéncia comigo mesma, amem."
Clarisse Lispector - Uma Aprendizagem ou o Livro dos Prazeres
Beijos,

Renata Cavallini

Santo Aleixo, 26 de outubro de 2013
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Ao ingressar como bolsista PIBID ja havia cursado boa parte da graduacdo, porém
buscava um caminho que me afetasse, dando assim sentido a formacdo. Carregada de certezas e
verdades naturalizadas almejava a "melhor metodologia".

Nos grupos de estudos tive contato com outros intercessores teoricos, leituras inusitadas e
um modo de pensar formacdo desconhecido. Conforme avangava na pesquisa, passamos a
realizar oficinas inventivas com alunos de turmas do ensino fundamental Il. Nesses encontros
entre devir-professoras e alunos, deparei-me com a questdo de que o0 que eu trazia ndo me daria
ferramentas. Explico diante da correria e das imprevisibilidades do territério escolar vi que
precisava desnaturalizar o desejo por uma receita de como ensinar. Assim busco abrir-me aos
atravessamentos, experimentar ferramentas que me ajudem nesse enfrentamento e de forcas do
campo escolar.

Aos poucos vamos coletivamente expressando uma atitude, seja na apresentacdo de
trabalhos em seminarios a pequenos gestos que tecem uma perspectiva de formacdo atenta ao
menor.

Se eu for remeter a pergunta: "O que estamos ajudando a fazer de nés mesmos?", eu ndo
saberia te responder, até porque a estaria finalizando. Entdo te lango uma outra pergunta:
Pensando no que fazemos de nds, a formagdo de professores implica sentido articulado ao que
encontramos em sala de aula? Digo, ao final da graduacdo saimos da universidade com
ferramentas possiveis de exploracdo?

Minha problematizacdo baseia-se nas inUmeras conversas com colegas que ao final do
curso de pedagogia se encontram inseguras, pois acham que o que a universidade nos traz belas
teorias, porém desconsidera 0s atravessamentos. Ao caminharmos pelo micro encontramos
diversas questbes perpetuadas como essa de passar anos produzindo descontentamentos
naturalizados.

Talvez o que estou ajudando a fazer de mim seja buscar caminhos de producéo de sentido.
Mas, em contrapartida, o ciclico me desestabiliza e ndo formulo uma Unica implicacdo. Afinal:
que sentidos damos a nossa formagéo?

Beijos, Mari.
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Aqui hd uma pausa. Pausa para respirar. Pausa para pensar. Pausa para sensibilizar-se
mediante 0s processos descritos. Essa pausa vem restituir uma experiéncia que se atentou ao
presente. A pergunta da Leila Domingues Machado provoca e resspa entre nds, sobre o quanto
nos subjetivamos com a experiéncia ou se esta somente se passa por nos. Quando Renata
Cavallini diz que as leituras modificaram a sua forma de ver o mundo e a si mesma, na verdade
as leituras tornaram-na outra, pois, através da "arte pura" - que sdo esses referenciais - ela
reestabelece a si. Ha pureza na arte? Seriam os referenciais de analise e de intervencao focos de
resisténcia? O que se mostra com os trabalhos do Subprojeto é( Percebe-se enquanto) um saber-
experiéncia (uma) na formagdo que nos transformou e nos deformou. A intimidade das cartas
permitiu que o "texto e o fora-texto se mantivessem lado a lado" (PASSOS; ESCOSSIA;
KASTRUP, 2012, p.199).

Desde Agosto de 2011 (— e julho de 2012, para outras seis bolsistas e uma supervisora -)
houve um contato com diversas leituras que provocavam a formacdo pela sua possibilidade de
invencdo, da vida ndo-conformada, da arte como resisténcia, da producdo de subjetividade, do
territorio da escola como um campo existencial, da desnaturalizacdo das coisas postas, entre
outros conceitos que atuam e nos atravessam, sobretudo, na vida. O que vemos é que a bolsa de
ID, mais que ensinar alunos da graduacao a serem professores — ou prepara-los para o mercado de
trabalho, ou ensinar préaticas diferenciadas e ludicas -, produziu um estilo de vida que ndo se
contenta com o ja dado e procura, nas brechas, problematizar o que é dado como real e verdade.
E, repito, produziu praticas que se compdem ndo somente no espago escolar, mas que tecem as

linhas da vida.

A primeira carta recebida nos mostra que o processo requer disponibilidade e abertura a
experiéncia, pois, muitas vezes, “algumas experiéncias na pesquisa foram processos de linhas
duras”. Essas palavras fazem ressoar a introducéo do Livro "Politcas da Cognigdo"” (KASTRUP,
TEDESCO, PASSQOS, 2008) ja antes citado, em que os autores afirmam que a virada da atitude
de relacionar-se com o conhecer - tomando-o como criagéo - requer um esforgo a principio, mas
que pode se tornar uma atitude encarnada com a pratica. As praticas inventivas, se dao,
sobretudo, a partir do debrucar-se sobre os estudos. E estudar requer tempo e repeticdo. Ao ler as

cartas, percebe-se uma certa ressonancia dos eixos de analise e de intervencédo levantados por este
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trabalho: estudar e desnaturalizar, estudar e tomar folego, estudar e deslocar. Esses eixos
permitem uma vida que se afirma nas brechas de possiveis que sdo construidos na relagcdo do
sujeito em seus territorios existenciais. A saber, por exemplo, o conhecimento. Essa relacdo de
conhecimento como problematizacdo, portanto, uma politica da cognicdo, requer movimentos de
desnaturalizar, ou seja, que ndo had um objeto preexistente que se d& a conhecer ao sujeito. Ha
também os movimentos de deslocar, em que propdem um certo ritmo na relacdo com o conhecer.
Sobretudo, configura-se uma acdo de folego para acompanhar 0s processos. Esses eixos
permitem uma certa ressonancia em subjetividades que ndo mais se configuram somente pela
representacdo, mas que se afirmam de modo mais artistico e pausado. Estes suportes de
investigacdo se d&o através de escolhas. Estas restituicdes mostraram que houve uma opc¢éo pelos

estudos como um dos possiveis de afirmar outras possibilidades no campo da formagéo.

Mariane ao responder sua carta provocou algumas questdes quanto a formagdo e a
producdo de subjetividade. Ao perguntar se saimos da universidade com ferramentas possiveis de
exploracdo para atuar no campo da escola, pode-se arriscar respondé-la com a pergunta inicial: o
que estamos ajudando a fazer de n6s mesmas? Que formacdo temos feito entre Universidade e
Escola Bésica? Seria a formacao inventiva é uma ferramenta de trabalho para atuar no campo da

escola basica?
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CONCLUSAO

A poesia de Manoel de Barros, ao enunciar sua didatica da invencdo, nos ensina que,
para apalpar as intimidades do mundo é preciso ‘repetir repetir — até ficar diferente’. E o
que fazem os professores em formacao para afirmar a invencdo? Que métodos usam para
conhecer? O que se comprometem a fazer com aquilo que conhecem? (DIAS, 2012, p.
13)

Este trabalho enunciou afirmagfes de uma vida que ndo se contenta com ldgicas binarias
deterministas, mas que aposta nos “entres” provocados por afirmacdes de uma vida pensada pela
arte. Essa pesquisa que mostra outras pedagogias possiveis, sobretudo, na parceria entre
universidade e escola basica. Em especial, mostrou a feitura da licenciatura de pedagogia por
experiéncias e atravessamentos de uma formacao inventiva de professores e seus deslocamentos.

Um modo de habitar a formacéo, estudar e se abrir a experiéncia.

Recordamo-nos no momento das palavras de Leila Domingues Machado (2004) ao dizer
que devemos misturar leitura e escrita e logo a conclusdo comegou a ser escrita, a méo, a fim de
expressar um pouco as sensagdes que provocaram nagquele momento de leitura. Ainda, a escolha
pela escrita de parte do trabalho de forma artesanal refere-se a uma escolha ética de uma vida que
pulsa a arte em suas poténcias inventivas. Mais, revela uma escolha politica por uma vida que se
encontra na vagueza do pensamento que se perde pela incessante gama de informacGes que se

passam e que, mesmo com tantos desencontros, produz experiéncias.

Em “Operagdo Ensaio: sobre 0 ensaiar e 0 ensaiar-se no pensamento, na escrita e na
vida”, Jorge Larrosa narra um pouco sobre sua historia com Foucault e as inimeras implicagcdes
que teceu ao fazer dele um importante interlocutor nos estudos. Citamo-lo aqui por ver neste
artigo um ensaio da conclusdo destas conversas produzidas em parceria com a escola basica.
Larrosa diz que ndo tem a menor davida que sem Foucault seria outro (2004, p. 28). Ainda: diz
que agora sabe muito mais de Foucault que sabia e cré que o entende melhor que entendia (ib.).
Essa producdo monogréfica ndo utiliza somente as obras de Foucault como intercessora, contudo
ndo nos impediu de sermos contagiadas na leitura de Larrosa. O campo de forcas que constituem
este trabalho ja ndo é mais 0 mesmo desde o inicio até o presente momento. Houve um processo

de diferenciacédo que transformou-nos.
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O processo de escrita também foi uma restituicdo a partir do momento em que fora
enunciado um trabalho que ganha forma e visibilidade a partir das cartografias que ndo sdo
autorais, mas um coletivo enunciado pela capacidade de provocar alteridades. Estas linhas de
subjetivacbes que se deram através da bolsa de Iniciacdo a Docéncia e do projeto Cronicas na
Escola, provocam um balango de si mesmos. Escritas que sdo convites a ndo serem passageiras,

elas convidam outras possibilidades de se misturarem e a compor nossas vidas.

Desse trabalho, tiramos algo de noés. Algo de nossas experiéncias, afei¢fes, daquilo que
fomos nos transformando... Desse trabalho, sobretudo, trazemos reticéncias em uma formacgéo
que ndo se esgota em sua definicdo. Ou que ndo se esgotaria nesta definicdo, rabiscada pelas
palavras corridas de um trabalho de conclusdo de curso. Este trabalho provoca ecos de
experiéncias vividas e préaticas encarnadas que revelam que a formacdo se da, sobretudo, na
escola basica. Permitiu-nos estranhar o lugar comum em que a escola se encontra, para pensa-la
por deslocamentos e pela invengdo. Que outros possiveis podemos inventar a partir das certezas

que estremecem?

Foram dadas algumas pistas que atravessaram essas narrativas e experiéncias. Mas, antes
€ preciso estar aberto a experiéncia e atento ao que acontece e mantém vivo 0 campo
problematico. Cartografar os acontecimentos, estudar, problematizar, analisar, deslocar, inventar,
parar para respirar sdo dispositivos que permitem pensar que outros Sa0 esses possiveis na
formacdo de professores... A formacdo inventiva é intempestiva. E preciso disposicdo de diferir-
se, de mudar-se, de provocar-se, de incomodar-se. Ao mesmo tempo em que a formacéo
inventiva requer tanto do professor quanto dos alunos pausas. Pausas, pois 0 pensamento se da
processual. Pausas para acompanhar as microrrelaces que sdo insurgentes nos territorios
formativos. Pausas para tomar o folego necessario para resistir ao hegeménico. Pausas para
repetir tudo de novo. E de novo. Até estranhar. Essas linhas narrativas ndo querem se tornar
manuais. Apenas sdo maquinas de expressao de outros mundos que podem ser criados a partir do

que ja esta dado. S&o pequenas restituicfes que mantém vivo um desejo de vir-a-ser outras.
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