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RESUMO

A presente monografia tem por objetivo apresentar, refletir e analisar, dentro dos limites desse
trabalho monogréfico, os conceitos de espacos formais e ndo-formais de educacéo. Utilizando,
metodol ogicamente, um estudo de caso , abordamos o espago conhecido como Museu da Vida,
demonstrando a importancia dos espacos ndo-formais de educacdo como irradiadores de agdes
produtoras de conhecimento. Essas a¢des produzem ressignificaces importantes do espaco do
museu e demonstram como novas caracteristicas e propostas de agdes desenvolvidas no Museu
da Vida podem influenciar as préticas e agbes produtoras de conhecimento, interrogando,

inclusive, ainstituicao escolar como o lugar privilegiado enquanto espaco formal de educagéo.

Palavras-chave: espaco ndo-formal de educacéo, museus, construcado de conhecimento



ABSTRACT

This monograph aims to present, bring reflections and provide, within the limits of this
monographic paper, the concepts on non-formal and formal education settings. By using a case
study as methodology, we approach the space known as Museu da Vida to demonstrate the
importance of the non-formal education settings as irradiators of productive actions of
knowledge. These actions create positive resignifications of the museum space and they
demonstrate how the new characteristics and the proposals of actions developed on Museu da
Vida can influence new practices and productive actions of knowledge of the School/Institution

as aformal education setting.

Key words: non-formal education settings, museums, knowledge construction
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INTRODUCAO

Este trabalho foi inspirado a partir de observacbes de préticas educativas ocorridas
durante a Exposi¢do Einstein Rio de Janeiro, no periodo de abril de 2010. Dentro do contexto da
exposicdo e participando do grupo de educadores que acompanhavam aunos em visitas guiadas
,durante o evento, foi possivel vivenciar, entender e despertar para a importancia dos espacos
ndo-formais de educagdo como potencializadores na construgdo do conhecimento.

A intencdo é trazer a luz uma discussdo sobre esses espacos, a relagdo com 0S processos
de aprendizagem que neles ocorrem e como interferem nos individuos envolvidos e/ou que
interagem nesses espagos, utilizando como espaco de observacdo empirica o Museu da Vida.

Iremos refletir sobre a influéncia desse espagco como fonte de conhecimento,
transformacgdo na &rea de Educacdo e na vida dos individuos envolvidos em suas praticas. A
interpretacdo dos Museus como espacos ndo-formais € importante, uma vez que desenha um
novo conceito de espaco educativo que ndo é a escola.

O interesse sobre espagos ndo-formais de educacéo estimula nosso olhar para sagacidade
de um espaco que se reinventa.

A Exposicéo Einstein e 0 Museu da Vida sdo exemplos de a¢Bes que buscam um novo
conceito de apresentacdo e interacdo em suas Mostras de Ciéncias, para além da escola. Por outro
lado, é importante pensar nos demais espagos ndo-formais sem dar a esses espacos (teatro,
cinema, parque, praia etc.) um caréter secundério. Também € importante buscar as relagbes que
ocorrem nos espagos ndo-formais e como elas séo transformadoras e geradoras de conhecimento,
sgja para os individuos ou para ainstitui¢éo em foco.

A Escola enquanto instituicdo social carregaem s préticas de educacdo muitas das vezes
idealizadas e conservadoras na producdo do conhecimento. No entanto, o fato da Escola ser o
lugar privilegiado paratal ndo quer dizer que outros espacos diferentes da escola, também, ndo
propiciem producdo de conhecimento, podendo, inclusive, auxiliar e modificar as formas de
aprender dentro da escola. Por outro lado a escola como espaco formal de educacéo carregaem s
um papel importante ao fazer sua aproximagdo a espacos nao-formais de educacdo ou espacos

ndo-formais de conhecimento. Por mais que a Escola parega um espaco distanciado do cotidiano
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do mundo, dedicando-se, na maioria das vezes, somente a ensinar e aprender, ela faz parte do
mundo e de espagos que a cercam.

Esses outros espagos ndo-formais, queiramos ou ndo, permelam a Escola. Por isso se faz
necessario, neste movimento de aproximacdo e estudo dos espacos ndo-formais de educacéo e
numa construcao politico-pedagdgica dentro das escolas, novas formas de aprender e conceber o
mundo dentro e fora da escola

S0 levados em consideracdo nesta andlise, elementos como a subjetividade do sujeito,
seu contexto e sua historicidade e desta forma o estudo de caso sera o caminho principal. O
Museu da vida, no Instituto Oswaldo Cruz, serd o foco da pesquisa aqui apresentada. Também
foram feitos levantamento e pesguisa das fontes bibliogréficas e andlises do material investigado.

Além disso, este estudo aponta para novas relacdes na formacdo de conhecimento fora da
sda de aula, que possam dialogar com 0 mundo real, aproximando alunos e professores ao
conhecimento vivenciado.

Por entender que o conhecimento é uma agdo em movimento e permanente, construir uma
reflexdo a respeito de outros espacos diferentes da escola abre caminhos para novas formas de
aprender e a possibilidade de valorar espagos cotidianos, conhecidos, reconhecidos e, as vezes,
(des)conhecidos como pertencentes e importantes na vida de todos nés. Lutar contra este
movimento seria ir contra a “revolucdo” que se instala com relacdo as formas de aprender e ter
acesso ao conhecimento.

N&o é preciso sair de casa para ter acesso a grandes redes de conhecimento que incluem
espacos ndo-formais de educacdo, ingtituintes e institucionalizados. Esses espagos invadem a
Escola através damidia e dainternet. Como educadores devemos estar atentos a este movimento,
pois, através da acdo dialdgica com o que estd além da sala de aula, é que construiremos uma
educacéo, dindmica, mais humanizada, de melhor qualidade, mais justa e democratica que atenda
melhor aos nossos questionamentos e abra caminho para outras direcdes em um sem fim.

Na medida em que ocorre o envolvimento a respeito dos espagos ndo-formais de educacdo
somos levados a identificar e anadisar algumas questBes. Qual € o conceito de Espaco formal e
ndo-formal de Educacdo? Quando os individuos interagem em espagos ndo-formais de educacéo,
as possibilidades de aprendizagem e construcdo de conhecimento se esgotam apenas na

visitagdo? Os espagos ndo-escolares de educacdo no ensino de ciéncia, fora dos muros da escola,
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promovem encontros de aprendizagem e transformacdo social? Qual a importancia da
comunicagdo e dalinguagem em uma mediagao?

Sera possivel pensar 0 papel do professor em uma visita guiada a confortédvel posicéo de
tutelar um grupo de alunos? Buscar a reflexé@o e o levantamento de dados sobre essas indagagoes
traz as primeiras aproximacfes com o objeto de pesguisa, e a intencdo desta aproximacao serve
como provocacdo e incentivo para novos trabahos e reflexdes relevantes para aém do espago

escolar.
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CAPITULO I: DISCUTINDO ESPACOSFORMAISE NAO-FORMAISDE EDUCACAO

Segundo Maria Pontes Sposito (2007) o espago/escola ocupa o centro da reflex&o sobre
educacdo e por isso provoca rupturas e limitagbes. Através da perspectiva apresentada por
Florestan Fernandes in Sposito surgem na década de 1950 novos caminhos para o estudo da
instituicdo escolar e um olhar cujo ponto de vista va além desse espaco e busca relacionéglo
através do aspecto sociol 6gico, pois a educacado € um processo sociaizador com infinitas formas

de se transmitir:

[...] O estudo da escola ainda constitui campo importante da reflex&o sociol dgica
sobre educagéo. Desde que incorporado no quadro de uma maior complexidade
de relagbes entre agencias socializadoras. A pertinente expressdo de Heloisa
Fernandes “sociedade escolarizada” retém a relevancia da escola quando afirma
estar esta ingituicdo no centro das referencias identificadoras no mundo
moderno. Uma orientagdo mais aberta impediria ndo sb que a sociologia da
educacdo se transforme apenas em uma sociologia da escola, mas na recusa a
segmentacdo interna do campo de estudos que constitui a sociologia. No interior
desse duplo movimento uma concepcao ampliada da sociologia da Educacdo e a
critica a0 excessivo recorte disciplinar presente nas denominadas sociologias
especiais —estaria contida a proposta de uma perspectiva ndo escolar no estudo
sociolégico daescola (p. 21)

Portanto, 0 que sd0 espagos escolares e espagos ndo escolares? Por entendemos que o
conhecimento é uma acdo em movimento permanente construir uma reflexdo a respeito de outros
espacos diferentes da escola abre caminhos para outras formas de aprender/ensinar e a
possibilidade de valorar espacos cotidianos como pertencentes e importantes na vida de todos
noés. Neste aspecto qual € o conceito de Espaco ndo-formal de Educacdo? Ao buscar uma
conceituacdo Jacobucci (2008) afirma ser importante delimitar primeiro o que é espaco formal de
Educacéo:
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O espaco formal é o espaco escolar, que estd relacionado as instituices
escolares da Educagdo Basica e do Ensino Superior definidas na lei 9393/96 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Naciond [...] (p.56).

O conceito de espago ndo—formal de educacdo seria qualquer espaco fora da escola onde

pode ocorrer uma acdo educativa. Jacobucci (2008) ainda abre uma discusséo sobre 0 assunto:

(...)Posto que o espaco formal de Educacéo seja um espaco escolar, é possivel
inferir que espaco ndo-formal é qualquer espago diferente da escola onde pode
ocorrer uma acdo educativa. Embora pareca simples, deifinicdo é dificil
porque ha infinitos lugares ndo-escolares. Qualquer lugar é espaco nao-formal
de educacdo? O que define cada um? Da mesma forma que a discussao sobre as
conceituagcoes de Educacéo forma, Educacdo ndo-formal e Educacdo informal
esta aberto, a definicdo de espaco ndo-formal também estd(...)(p. 55-56)

Sugere Jacobucci (2008) classificar em dois grupos os espacos ndo-formais: locais que
s80 instituices e locais que ndo sdo instituicbes. O primeiro grupo seria dos espacos que sao
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel Botanicos pelas atividades executadas,
sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Parques Zoobotéanicos,
Jardins, Planetarios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zool dgicos, dentre outros.

Ja os ambientes naturais e urbanos onde é possivel adotar préticas educativas, mas que
ndo dispbe de estruturagdo ingtitucional, sdo considerados espacos informais de educacéo.
Segundo a autora se incluiriam a esses espagos 0 teatro, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia,
caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inUmeros espacos.

No entanto, a0 separar desta maneira podemos incorrer no erro de ndo considerar o
campo de futebol, praca, teatro ou cinema como espaco institucional. Para que esses espagos
sgam considerados espacos nédo-formais de educacéo, eles devem estar dentro de uma acéo
educativa, validados por uma Instituicdo reconhecida e/ou pelos espacos formais de educacéo.
Isso porque sdo as préticas educativas e de aprendizagem que validam esses espacos como de
formacéo de conhecimento.

Essas préticas podem ocorrer em vérias situacbes em espagos que ndo sdo 0 da escola,
porém, pela naturaizacdo do objeto escolainstituicdo nas relacbes sociais de conhecimento,
outros espagos ndo escolares sofrem uma classificacdo diferenciada que os espacos ingtitucionais

aceitos. E necesséaria uma abordagem que proponha a pesquisa e educagdo fora do espago/escola
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sem deixar seu pertencimento aos caminhos da educagdo. Por isso a escola enquanto mediadora
term um papel importante.

A Escola enquanto Instituicéo carregaem si elementos que a torna um espago ideali zado
para a formagdo do conhecimento. Mas o fato da Escola ser privilegiada para tal ndo quer dizer
gue outros espacos diferentes da escola ndo propiciem formagéo de conhecimento, cooperando
nos processos de aprendizagem, auxiliando, transformando as formas aprender dentro da escola.
Por outro lado, a escola como espago formal de educacéo cumpre um papel importante ao fazer
sua aproximacao a espagos ndo-formais de educacdo ou espacos ndo-formais de conhecimento.

As tendéncias pedagdgicas que se construiram no decorrer da formagdo da Escola
permearam as idéias de préticas e producdo de conhecimento. Por mais que a Escola pareca um
espaco a parte do mundo, separado exclusivamente para aprender, ela faz parte do mundo e de
€spagos que a cercam.

No programa chamado Roda de Conversa, exibido em 08 de abril de 2013 pelo Canal
Minas Salde, aberto a discussies e reflexdes sobre o contexto educacional brasileiro, acles e
projetos de Minas Gerais, teve como tema: “Espacos ndo-formais de conhecimento, a escola para
alem da escola.”. Interessante ressaltar que o titulo sugere que assim como as Escolas, 0s espacos
ndo-formais sdo lugares de aprender.

O conceito de espaco ndo-formal de educacéo também é apresentado no programa como
espacos nao-formais do conhecimento. Participaram deste programa Bernardo Jeferson de
Oliveira (Doutor em Filosofia e diretor do Espaco TIM UFMG do Conhecimento que integra o

circuito cultural Praca da Liberdade (www.circuitoculturalliberdade.com.br) em Belo Horizonte;

Ildeu Castro Moreira Doutor em Fisica -UFRJ e diretor do Departamento de Popularizacdo e
Difusdo da Ciéncia e Tecnologia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia e Inovacéo e Leonor
Bezerra Guerra, Doutora em Biologia celular e Professora adjuntada UFMG. A primeira questéo
levantada foi se haveria diferenca entre os conceitos de espacos ndo-formais de educacéo e
espacos nao-formais de conhecimento.

Segundo Bernardo Jeferson de Oliveira Espagos ndo-formais de conhecimento e
Espacos ndo-formais de Educacdo ndo diferem, uma vez que outros espagos e atividades da
cidade séo formativas e condensam experiéncias para aunos e professores.

Segundo Leonor Bezerra Guerra o conhecimento faz parte da educagdo, eles estéo

articulados. Para eéla uns dos aspectos da educagcdo é o desenvolvimento do conhecimento
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associado a desenvolvimento de habilidades motoras e atitudes. Nesse aspecto, segundo Guerra,
esses outros espacos (de conhecimento) colaboram para aém da questdo do conhecimento,
propiciam ao individuo um desenvolvimento de habilidades e atitudes, e intervém na forma como
ele se comunica e interage com as pessoas.

O professor lldeu Castro Moreira considera que as pessoas aprendem no mundo. Para ele a
escola € um lugar privilegiado de aprendizado na nossa civilizaggo e deve ser valorizado, porém,
ndo devemos ter s6 a escola como espaco de aprendizado. Neste sentido 0s espagos ndo-formais
de educacdo podem contribuir nas atitudes e préticas e também para que os individuos se
apropriem de contetidos novos e formulem novas perguntas, ressignificando a escola.

Moreira, considera que para os alunos e professores a visita a um museu, a uma fabrica, a
uma hidrelétrica, a uma granja, a uma plantacdo, a um coreto, a um monumento histérico da
cidade, a um museu de ciéncia, a um planetério, a um parque ambiental, tudo isso abre questdes
ndo sO ao ensino de ciéncias, de temas historicos ou temas sociais, mas sobre a forma de trabal har
esses conteudos dentro de um novo contexto do mundo, da natureza e da sociedade.

Outro aspecto a ser considerado € o fluxo de producdo cultural que envolve o0s espacos néo-
formais quando reconhecidos. Eles passam a ser um pélo agregador em varios aspectos socio-
culturais, de producdo de conhecimento individual e coletivo e se tornam uma contribuicéo que
se expande para além. 1sso ocorre sob a forma de projetos, contribuicdes e parcerias com outros
espacos de conhecimento e até na formacao e apoio a outros espacos ndo-formais de educacéo
construindo entre s uma rede de conhecimento.

Através da historia a maneira como aprender/ensinar € 0S espacos para tais agdes
variaram de acordo com a sociedade a qual pertencia. E com 0s museus por serem espacos de
conhecimento ndo foi diferente. Por isso, o Museu da Vida pertencente a Fundacdo Oswaldo
Cruz localizado no Rio de Janeiro foi escolhido para nossas reflexdes sobre espagos ndo-formais.
Neste primeiro momento vamos nos ater a determinadas mudangas ocorridas neste tipo de espaco
nao-forma de educacédo e tracar uma relagdo com alguns movimentos de transformacéo de
pensamentos ocorridos na Educacéo através dos tempos.

A primeira imagem que se pensa quando nos referimos a um museu € de ser um lugar
onde se guarda coisas antigas que remontem ao passado. Essa impressdo, porém, apenas arranha

aredidade. Em sua construcéo eles sofreram transformagdes na sua identidade e na forma de se
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conceber e transmitir o conhecimento. Entdo quais seriam esses indicadores de mudanca? As
modificagdes do campo pedagdgico e educacionais influenciaram essas modificagdes?

Para entender essas transformagdes, seguimos a andlise de Maria Esther Alvarez Valente
gue nos apresenta as tendéncias pedagogicas ocorridas no campo da educacdo e que direcionam
através do tempo as formas de aprender/ensinar.

Por outro lado, as transformagbes dos museus como espacos de conhecimento se

aproximam a essas mudangas.
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CAPITULO Il - MUSEU DA VIDA: UM ESPACO NAO-FORMAL DE EDUCACAO

Segundo Vaente (2002) as tendéncias pedagbgicas podem ser representadas,
primeiramente, em trés linhas. a pedagogia tradicional, pedagogia renovada e o tecnicismo
educacional. Em outro grupo de tendéncias, h& ainda as linhas chamadas de “progressistas”: A
Pedagogia Libertadora e a Pedagogia critico social dos contetdos (p. 7).

A autora aponta para a chamada Pedagogia Tradicional, que, segundo a tedrica, se baseia
no idedrio liberal conservador, focando nos interesses individuais da sociedade. A diferenca de
classes ndo € considerada e o aluno é considerado como “tabula rasa”, onde serdo depositados 0s
conhecimentos que o professor detéem.

Em relacdo a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia renovada, entre outras fundamentais
mudangas, prega o principio da escola ativa, trazendo uma forte inflex&o no processo de ensino
aprendizagem. O foco da aprendizagem se desloca para o educando, sendo e o professor
considerado o mediador do conhecimento. A critica feita a este enfoque educacional, com mais
ou menos radicalismo, se refere ao aspecto que as relagdes de classe, pois ndo sdo colocadas em
guestdo. Além disso, os tedricos da Escola Nova acreditavam que através da escola seriam
superadas as desigualdades sociais, mudando o contexto socio-politico do pais, 0 que, na prética,
n&o acontece.

A Pedagogia Liberal Tecnicista predominou entre as décadas de 1960 e 1980. O ensino
era fragmentado para uma aprendizagem rpida e os conteldos eram construidos por
especidistas. No Brasil, motivada por uma politica nacional autoritaria e desenvolvimentista, as
escolas sdo trazidas para 0 ensino voltado para as necessidades do mundo do trabalho fabril, onde
se aplica o bindbmio esforgo-recompensa.

Nas chamadas Tendéncias de carater Progressista-Libertador, destacam-se Paulo Freire e

seu método inovador que concebe a construcdo do conhecimento a partir do didogo entre
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educandos e educadores, mediados pela realidade em que vivem. O conhecimento reelaborado é
devolvido a sociedade como elemento, transformador do préprio meio. (Vaente p.8 € 9).

A Tendéncia Critico Socia dos contelidos também apontada por Valente entende o
processo educativo como multidimensional. Os conteidos passam a ser o centro das questfes
educativas e devem ser constantemente reavaliados face ao contexto socio cultural dos aunos.
Professor deve conhecer o cotidiano dos alunos e com eles, através do desenvolvimento do senso
critico, superar esse saber do senso-comum. O conteldo formado dos conhecimentos
universalmente considerados é substituido pelo conjunto de habilidades que retratam a
experiéncia social da humanidade. O caréter historico critico € fortemente apresentado. (Vaente
p. 9).

Maria Esther Alvarez Vaente reconhece as tendéncias pedagodgicas da educacdo formal
nos Museus de Ciéncias a partir da andlise realizada por Paullete MacManus (MacMANUS, P.
Topics in Museums and science education. Sudies in Science Education .n20,1992 — Traducéo:
“Topicos sobre museus e educagdo em ciéncias”. Segundo Valente, MacMANUS nos estudos
sobre Museus separa, para efeitos didaticos, sua génese em Museus de Histéria Natural (primeira

geracdo); Museus de Industria (segunda geracéo) e Museus de Fendmenos e conceitos Cientificos

(terceira geracéo).

Os Museus de Primeira Geracdo caracterizaram-se, no inicio de sua
formagdo, pelo acumulo de objetos mostrados de forma desorganizada. A
partir do século 18, com a consolidac&o do conhecimento em disciplinas,
este tipo de museu se organiza promovendo apresentacOes pautadas na
abordagem das diferentes disciplinas, entdo constituidas. Os museus séo
vistos como santuarios em uma reserva aberta onde o conhecimento
produzido e as pegas sG0 mostradas em sua totalidade repetidamente a
partir de uma classificagdo. A instituicdo mantém uma estreita ligacdo
com a academia e a educacdo publica,embora seja fartamente anunciada
como fator de importancia, ndo é tida co mo prioridade....”. (Valente, p.
12)

“e ...0s Museus de Segunda Geragdo tém énfase no mundo do
trabaho e no avanco cientifico. Constituem-se em espagos que
contemplam a tecnologia industrial.Funcionam como vitrines para a
indUstria e o progresso das nagdes, valorizando o que se fez e se faz. A
relacdo desse tipo de instituicdo com a sociedade se da também por meio
de conferéncias publicas e treinamento técnico...”(idem, p. 12)
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Através da articulacdo das Tendéncias Pedagdgicas apresentadas por Vaente podemos
dizer que os Museus caracterizados de primeira geracdo se aproxima da Tendéncia Libera
Tradicional “...dada a forma autoritaria das representacbes museoldgicas...”(Valente, p. 12) O
conhecimento € considerado absoluto e o visitante é passivo. No caso do Museu de segunda
geragdo, observam-se as caracteristicas da tendéncia liberal tecnicista onde se destaca a producéo
industrial e o progresso das nacdes. O foco € a Industria e a relagdo com o visitante se da por
conferéncias e treinamento técnico. Reproducdo de conhecimento.

Os Museus de segunda geragéo trazem os ventos das mudancas do inicio do século XX
com a busca de uma maior interacdo com o publico e aintencdo da valorizacdo do conhecimento
tecnol6gico e cientifico através de uma melhor comunicagdo com o visitante através do “fazer
funcionar” o aparato exposto como forma de facilitar e o entendimento daguilo que foi
apresentado. Valente vai encontrar nos Museus de segunda geracdo elementos da Linha
Pedagogia Liberal Renovadora da Escola Nova no aspecto da énfase do fazer para melhor
aprender. No entanto, Vaente vé, também, limitagdes, pois, 0s aparatos apresentavam apenas

uma resposta, umaverdade que nos faz recordar a tendéncias pedagogicas tecnicista.

‘...A terceira geracdo de museus de ciéncia tem como foco central a
tematica dos fendbmenos e conceitos cientificos. Caracteriza-se pela
comunicagdo entre o visitante e a ciéncia mediada por aparatos com maior
interatividade e que visam garantir o engajamento intelectual dos usuarios
por meio de uma interacdo fisica, baseada no estudo da percepcdo
humana, que ndo é restrita ao apertar botdes. Pautam-se na idéia, tao
difundida no ensino de ciéncias do aprender fazendo. As tendéncias da
educacdo em ciéncias enfatizam o papel da acdo do sujeito na
aprendizagem.. Dessa forma, agindo com maior liberdade no uso dos
aparatos interativos, diferentes possibilidades de interacdo sdo
apresentadas. Assim agueles que projetam 0s aparatos e exposicoes
passam a dispor do conjunto de evidéncias oriundas das pesquisas de
ensino aprendizagem...”(Valente, p. 13).

Segundo Vaente nos Museus de terceira geracdo observa-se a adogdo de formas de
“construtivismo” onde a proposta de aprendizagem € mais exploratéria, e, em especifico, o

Ensino de Ciéncias. No entanto, a autora sente falta da contextualizagdo socio histérica das
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exposicoes. Aponta para a necessidade da elaboracdo de Exposi¢des de Ciéncias que intergjam e
sgam significativas para os visitantes, com aparatos que provoquem a interatividade. A
aplicacdo de temas atuais cujas abordagens incitem a producdo de debates e novos
guestionamentos.

A autora Isabel Chagas (1993) em seu artigo Aprendizagem nao-formal/formal das
ciéncias. Relacles entre museus de ciéncias e as escolas, também narra este movimento de
renovagao dos museus e instituicdes semelhantes. Segundo a autora isso acontece por conta da

organizagdo que convida o visitante a participar e interagir nas exposi ¢oes.

Os novos museus desempenham assim, segundo Proctor(1973), uma
dupla funcdo que consiste em estimular a curiosidade do visitante e em
despertar-lne 0 gosto pela investigagdo pessod...estes museus
desenvolveram uma modalidade ndo-formal de ensinar ciéncia que corre
paralelamente ao ensino formal a cargo das escolas...”(CHAGAS, p 2.)

O autor Mario Chagas (2002), em seu artigo Museus de Ciéncia: Assim é se |he parece,
destaca o conceito de dimensdo ao invés de funcdo e explica que esse conceito “... é utilizado
com o sentido de medida, extensdo, volume, grau de poténcia, qualidade e carater proprio de
determinadas entidades museais no que se refere a educacdo e ao lazer.

Chagas apresenta uma classificagcdo baseada em quatro modelos alternativos de museus,
criada pelo autor italiano Umberto Eco: a)Museu didatico- deveria se concentrar em uma Unica
obra ou objeto; b)Museu mével:a possibilidade de apresentar o museu tradicional de uma forma
mais dindmica;c) Museu experimental de ficcdo cientifica:ndo expdem objetos mas as préprias
técnicas expositivas. O visitante seria provocado a receber as informacfes de multiplos
modos; d)Museu |udico: o publico visitante participaria de um jogo.

Dessa forma, entendemos que a natureza da fungdo do Museu da Vida busca alternativas
de manter e aumentar 0 acesso da visitag8o feita através de parcerias e captacdo de recursos. Para
isso ndo faltam idéias a0 Museu da vida que atravessa literalmente seus portdes ao encontro de

outros lugares.
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2.1 - Os Museus como espacos ndo-for mais de educagdo e o Museu da Vida.

No site do Museu da Vida, ainstituicdo que carrega esse nome € apresentada de maneira
“jovial” e inovadora e ao assim ser apresentada, convida o “visitante” virtual a interagir com o
site. Essa é uma marca forte que, ao ser alimentada pelo grupo gque assume a chefia, do lugar, no
periodo de 2009 até 2013, aponta para consolidar essa “marca” como uma estratégia para
percebermos o Museu da vida como um lugar em movimento e de agdes produtoras de
conheci mento.

Podemos dizer que ha um permanente convite a populagdo da cidade para ir a0 espago
real do Museu e nele sentir-se num espago de cultura e, também, um lugar desmistificador da
ciéncia enquanto afeita a laboratdrios, cientistas, pessoas legitimadas para tal, e percebé-la como
algo pertencente a cidade e a populacdo que a habita. 1sto é o que chamamos de perfil publico da

instituicéo.

Museu da Vida... espago de integracdo entre ciéncia, cultura em sociedade tem
0 objetivo de educar e informar de forma lldica e criativa, por meio de
exposi¢oes,atividades interativas, multimidias, pecas teatrais e laboratérios... 0
espaco cultural também funciona como um polo de lazer e educacdo para as
comunidades vizinhas, com o objetivo de proporcionar a compreensdo dos
processos e progressos cientificos e de seus impactos no cotidiano. A iniciativa
da Casa de Oswado Cruz busca ampliar a participagdo da populagdo em
guestdes ligadas a salde, ciéncia e tecnologia.”

Ao “mergulhar” no trabalho empirico da temética aqui apresentada, sobre a importancia
dos espacos ndo-formais de educacdo, a escolha do Museu da vida se deu por considera-lo um
espaco ndo-forma de educacdo em movimento de construcdo e reconstrucdo e que acompanha,
em sua formagdo, as tendéncias contemporaneas mais inovadoras em debates sobre a tematica
.Por tudo percebemos que a ciéncia € viva. Tem nascimento, crescimento, reproduz-se e como
tal deve ser encarada em nossa sala de aula...( MACHADO, M2lloni Seibel, 2001-2002: p. 91)

O Museu da Vida fica longe da representacdo corrente que associa “Museu” a um local
onde se guardam coisas antigas, intocaveis, dissociadas do tempo e espago presente e que remete

a0 passado do qua se tem recortes e imagens congeladas. Ele nasce dindmico e interativo,
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carregando em s elementos de transformacéo que sdo pontos chaves de discussdo de alguns
autores interessados em novas abordagens museol 6gicas.

Entdo quais seriam esses indicadores de mudanca? As modificagbes do campo
pedagdgico e educacionais influenciaram essas modificagdes?

Alguns museus no mundo, incluindo o Museu da Vida, ainda possuem as fungdes de
guardar e preservar acervos. No entanto essas fungdes se ampliam para além desse aspecto.

Constitui-se, de fato, em um polo agregador, tanto socialmente quanto culturalmente.
As agdes tanto podem ser internas, ou sgja, dentro do seu espaco instituciona: Instituto Oswaldo
Cruz a0 qua o Museu da Vida pertence. Como podem ir além do seu espaco fisico, nas
exposicoes itinerantes, com acdes diretamente relacionadas a0 Museu da Vida. Podem estar
relacionadas a parcerias com outras Institui cbes Nacionais como por exemplo a UFRJ, Sociedade
brasileira de Quimica, Universidade Santa Ursula, Fundagio Cecierj, Faperj, Fapesp, Fabesp e
Internacionais como Fundo de Biodiversdade do Japdo, Welcome Trust do Reino Unido,
ROCHE entre outros.

Para efeitos do trabalho aqui apresentado nos interessa a discusséo sobre a renovagao dos
museus. Alguns autores como Maria Esther Alvarez Vaente, Isabel Chagas, Mario Chagas
escrevem sobre museus, as mudangas museol dgicas e as influéncias que regem essas mudangas.
Tals autores possuem a preocupacdo com a fungdo/transformagdo dos museus enquanto espagos
nao-formais de educacdo. Os projetos que fazem parte do Museu da Vida sdo exemplos dessas
mudangas.

Para entender aspectos dessas discussdes museol 6gicas seguimos com a andlise de Maria
Esther Alvarez Vaente (2002) que nos apresenta as tendéncias pedagdgicas, ocorridas no campo
da educacdo, modificando as formas de aprender/ensinar e um paraelo dessas tendéncias
educacionais com as transformagbes dos Museus. Como 0S museus, enquanto espagos de
conhecimento, se aproximam dessas tendéncias? Ela descreve as mudancas ocorridas através uma
“classificacao”.

Vaente (2002) enfatiza a necessidade de um individuo estar envolvido afetivo e
culturalmente em uma exposicdo. Ampliamos, ainda que, de maneira panoramica,
observac8o para outros espacos ndo-formais diferentes dos Museus ou de uma Exposicéo

Cientifica considerando a importancia da (re)significacdo dos espacos educativos.
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2.2 - Museu da Vida: suasinovagdes na vida pratica do M useu.

A discussdo sobre as novas tendéncias museoldgica no Espaco Museu da Vida se
exemplifica ao analisarmos 0s principais pontos destacados no Relatério de Funcionamento no
Periodo de 2009 a 2013. Este relatdrio foi criado pela Gestdo do Museu da Vida que trabalhou
neste periodo para prestar contas com a sociedade, fazer o registro histérico e fornecer
informagdes para gestOes futuras. Os principais pontos destacados e levantados pela chefia do
Museu no Relatério Museu da Vida / Gestéo agosto 2009 — julho 2013 sdo de agdes dentro das
propostas inovadoras dos Museus que estamos discutindo. Os trechos foram retirados do
Resumo executivo e ainhados conforme o assunto em destaque. Além da apresentacdo das
atividades percebemos uma énfase sobre 0 aumento e o0 sucesso das visitagdes devido a essas
mudancas como, por exemplo, as exposicoes itinerantes que fazem o Museu da Vida ir
literalmente além do espaco fisico e ao encontro do visitante.

Quando citamos ampliagéo das atividades propostas pelo Museu da Vida, que ultrapassam
0S muros reais de Manguinhos, apontamos para exposicoes, pecas teatrais, distribuicdo de
publicactes para a populacéo feitas pela equipe do Museu daVida.

Em um primeiro momento o Museu teve a necessidade de buscar novas alternativas por
conta de agentes externos como a violéncia da cidade, e especificamente na &rea de Manguinhos,
acontecimentos de ordem natural como enchentes que preudicaram as visitaghes e
indisponibilidades de a gumas areas do Museu da Vida.

De fato, esses acontecimentos despertaram mais a linha transformadora do Museu que
passou a sair do seu espaco para encontrar seus visitantes, além de préticas aternativas dentro do
proprio museu. Com relacdo a este movimento para fora do museu, foi percebido um aumento no

ndmero de visitantes conforme nos mostra um dos gréaficos apresentado a seguir.

! Vide referéncias bibliogréficas
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CAPITULO |1l - ACOESPRODUTORASDE CONHECIMENTO NO MUSEU DA VIDA

Modulo dz Tabela
Periodica, que ganhou
prémio inlernacional de
design de intaracao; &
médulo com tecnolegia
de realidade aumenlada.

Figura?2

Ao adentrarmos no espaco do Museu da Vida e nos debrugarmos sobre o que chamamos
de *“acOes produtoras de conhecimento” observamos que estas acdes podem ser, para efeitos
meramente didéticos, separadas em dois eixos que tém como base o0 conceito de movimento.

Como entendemos as acdes que possuem uma dindmica ativa e dialdgicas que remetem
tanto as mudancas museol égicas, ao entendimento sobre a funcdo e o das praticas dos Museu e as
relagdes que estabel ece sgainternamente e externamente.

Como exemplo disso, 0 museu se preocupa com a releitura e ressignificagdo de sua
funcdo e do seu espago na concepcao e apresentacdo, sejam de suas mostras expositivas ou no
acesso ao seu acervo fisico e virtual. 1sso ocorre no acervo permanente, como exemplo as obras
de arte, que fazem parte do instituto Oswaldo Cruz e as quais sdo de responsabilidade e cuidado
do Museu da Vida. Ao trazer novas tecnologias, Internet, apresentacdo de pecas de teatro
contando a historia do lugar ou a simples preocupacdo com a luz ou posicionamento de uma
exposican, 0 Museu nos faz pensar que mesmo se tratando de um acervo permanente do Museu
estas ideias de releitura e ressignificacdo buscam um movimento diferenciado: um movimento
gue leva em considerac&o as escolhas singulares de seus visitantes. O Museu da Vida, de fato,

estaimerso em movimento.
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3.1- Ressignificacao de agdes tradicionais da museologia

As visitas guiadas utilizando as linguagens teatrais, a forma como sdo apresentadas as
exposicoes, as formas de tecnologias, a Internet, entre outros mecanismos, sdo ferramentas
utilizadas pelo museu com aintencdo de estabel ecer contato com o outro, dentro e fora do espaco
do Museu. Destaforma € que a Institui¢do se comunica. No entanto, essa comunicacdo € especial,
intencional e diferenciada na medida em gue se preocupa em despertar o olhar do outro levando
em consideracdo sua singularidade.

Valente (2002) em sua “classificacdo” nos falou sobre “os museus de Segunda Gera¢do” e
gue possuem tracos que se aproximam do gue conhecemos na Educacdo Tecnicista. E neste caso,
existe 0 uso de interacdo e comunicacdo dentro das agdes de construcdo de conhecimento. Neste
sentido, apesar de existir a intencdo de se estabelecer a comunicacdo existe uma resposta
esperada.

Manlagem da exposicac
Carpn, Saude e Cigncia:
o Museu da Patclogia do
Instituto Oswaldo Cruz

na sala 307 do Pavilhao

Muouriscao.

Figura 3
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Atividades do prejeto
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Figura4

No caso do Museu da Vida, podemos consider&lo um “museu de Terceira Geragao”.
Neste sentido, esta interagdo comunicativa e experimental ndo estabelece uma resposta. Séo
véarios caminhos que levam em conta a escolha singular do individuo.

Somos sujeitos singulares e, portanto, diante de caminhos propostos quem iré estabel ecer
estas respostas seréo as pessoas expostas as ferramentas de comunicagdo utilizadas pelo Museu
daVida As respostas serdo diferenciadas de acordo com a singularidade daquele que estabelece

relacdo com a proposta do museu.

"SANGUE RUIM
De Paul Sirell

Cartaz ca peca Sangue
ruim.

Figurab
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Quando se faz esta comunicagdo utilizando todas as ferramentas possivels no Museu cria-
se um movimento. Ele que literalmente vai “mover” o outro em sua singularidade percebendo
gue 0 momento no tempo e no espaco tem sua relevancia e depende de cada um. O museu
considera esse movimento de multiplicidade de platéias e ressignifica a idéa antiga de
passividade no museu.

Ao tratar do acervo do Museu ou da pinacoteca e da Museologia, as exposi¢des, mesmo
aquelas que sdo externas, sa0 e possuem caracteristicas que remetem a acdes estéticas, no entanto

aressignificacdo das rel agdes estabel ecidas pelo museu criam movimento.

3.2 - AgBes além dos muros de M anguinhos

Exposigdo montada no
Palacio ltaboral, om
Pelropolis; 2 pecas

oxposkas.

Figura 6

A idéia de movimento e que também se estabelece nas articulagcbes do Museu da Vida
com outras instituicdes pode se chamar redes de relagcbes. Entendemos o conceito de “redes” na
perspectiva trabal hada por Milton Santos que aponta para, no mundo contemporaneo, as relagoes
e informagdes circulam rapidamente e em vérias diregdes, produzindo o conhecimento em rede,
figura difusa e com varios centros de emanagdo de registros sociais de conhecimento e novos
modos de viver e pensar.

Essas redes se constroem e internamente, externamente e se expandem na medida em que
se ligam a outras redes de conhecimento. Vemos a importancia para 0 Museu no estabel ecimento

dessas redes de conhecimento na troca de experiéncias, nas publicacdes variadas, no acesso e no
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acervo de sua biblioteca online, no estabelecimento de cursos de capacitacdo, participagdo em
eventos e cooperacdo entre institui coes afins ao Museu.

Dois movimentos se estabelecem: um € para fora do museu e outro que faz parte da
ressignificacéo do que seria arelagcdo do museu junto com seu visitante enguanto agente passivo.

A preocupagdo com a diminuicdo da visitacdo e a criacdo de alternativas de superacéo
apontou, no Relatério do Museu, outros caminhos de contato como publico fomentadas.
Destacamos. 0 Museu de Etinerancia visitou as cidades de Boa Vista, Porto Velho, Brasilia,
Caxias, Petropolis.

Quatro pecas teatrais lancadas neste movimento etinerante; producéo de 15 publicagtes
diversificadas que se destinavam desde o publico infantil a artigos de divulgacdo cientifica;
acesso através ap acervo da biblioteca disponibilizado em arquivo PDF(4); implementagcdo das
chamadas midias sociais como Facebook, Twitter, blog, Flicker, incluindo a reformulacéo do site
do Museu da Vida.

Criacdo do Programa de apoio a divulgagdo cientifica, que inclui bolsas para estudantes
universitérios, curso de Formac&o de monitores para Museus e Centro de ciéncias e que se chama
agora Programa Jovens Aprendizes de producdo Cultural em divulgacdo cientifica que da
oportunidade a jovens estudantes de escolas publicas adjacentes ao Instituto Oswaldo Cruz, em
Manguinhos, no Rio de Janeiro. Além da contribuicdo socia que o Museu faz em sua regido,
enguanto instituicdo social, 0 Museu aumentou seus recursos financeiros através das parcerias e
com isso pode, segundo o relatorio, aumentar o salario dos servidores

Este Movimento para fora do espaco de Manguinhos aumenta a visitagéo e transforma o
Museu. Por outro lado, ao visitar localidades onde 0 acesso ao espago do museu é dificil ou nulo
ocorre a modificacdo do movimento, ou sga, 0 Museu vai a0 seu publico. A criagdo e a
manutencdo de atividades alternativas dentro do Museu e todas essas agles se transformam em

producéo de conhecimento.
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IV-CONCLUSAO

A partir da discussdo estabelecida sobre espacos ndo-formais de educagdo, através da
analise dos documentos que estabelecem um corte de tempo que vai de sua criagdo em 1999 até
julho de 2013 e ao analisar sua dindmica de se modernizar e se adequar cada vez mais aos dias de
hoje me remete ao Espaco formal de Educagdo que é a Escola enquanto Instituicéo.

Neste trabalho observamos a relagdo da transformacéo dos museus com o movimento e
as tendéncias das idéias no campo da Educacdo e se estabeleceu um paralelo dessa duas
dinémicas.

A producdo de conhecimento, o aprender/ensinar, o que ocorre na Escola existe desperta a
necessidade de um acompanhamento dessas agdes uma vez que ela ndo acompanha, na maior
parte das vezes, 0 movimento que a vida tem. Aqui ndo aponto para escolarizacdo que é o que
ocorre dentro da escola e sim para a Educacdo no sentido mais amplo que se da em diferentes
espacos e momentos. Pois a Escola, inclusive a Universidade, ndo reconhece que aguilo que ela
faz dentro de seus “muros” tem um significado politico e social.

Neste caso, a0 escolher um caminho de contribuicdo social, sga internamente ou
externamente 0 museu enriquece a Cidade. E os espacos ndo-formais de educacéo, seja o0 Museu
da vida, sgga um cine-clube, sgja uma escola de samba, sga um coreto da pracinha est&o
envolvidas com a vida ou estédo buscando este objetivo. E demonstram isso interagindo com o
cotidiano em suas acbes produtoras de conhecimento. N&o defendemos pensar 0 espaco néo-
formal de educacéo apenas como espaco complementar por ele ndo se resumir apenas a isso.

Também ndo acompanho o extremo das novas tendéncias que discutem as transf ormacdes
museol 6gicas que pensam nos Espacos Nao-formais de Educacéo como substitutos da Escola.

Este trabalho € um convite a repensar as agOes produtoras de conhecimento, as praticas
educacionais dentro da escola e seu lugar enquanto espaco de Educacdo. Apesar de a Escola ser
um espaco de legitimagdo do conhecimento através dos titulos e diplomas que confere a ela um
lugar especial na Educacdo e na sociedade que vivemos, afirmo que a Escola ndo detém a
verdade absoluta do conhecimento.

Quando se tenta valorizar a escola se valoriza seu papel transformador, a meu
ver seu papel transformador e eu queria enfatizar que essa questdo ndo estd
basicamente na escola. Penso que os elementos transformadores da sociedade
surgem de uma outra atuacgo: no aprendizado de cidadania, no aprendizado de
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politica que passa basicamente pelo sindicato, partido, comunidade eclesial de
base,igreja, associagdes, etc...”(FERNANDES, 1989, p. 53)

A modernizagcdo da Escola deve superar este paradigma, pois, ndo existe uma verdade
absoluta, existem formas de conceber as verdades. Hoje através da informatizagdo, o advento da
Internet e das novas tecnologias, 0 mundo diminui suas fronteiras. Somente neste exemplo
mudamos o eixo do poder que é o conheci mento.

Aprendemos através da acdo do Museu da Vida que o questionamento principal é a
ruptura da l6gica do tradicional. E aformagZo através da prética do sujeito da ciéncia, que possui
um conhecimento e de seu papel ao lidar com um publico diferenciado; e ndo de um publico para
guem se quer apenas passar informacoes.

O sentido das praticas educativas dentro da escola ndo é de ser como o Museu da Vida
No entanto, € preciso ter humildade de perceber que a Escola tem seu papel social que lhe foi
atribuido, porém, tal papel ndo se esgota em si. Sair do lugar que se ocupa € sempre desafiador.
Neste sentido, as préticas da educacdo continuam antigas e suas mudancas sdo lentas ja que elas
acontecem através de nos, educadores.

A maneira como lidamos com as redes de conhecimento € uma prética que se diferenciae
traz mudanca. E um desafio e uma prética. Um novo olhar a sair dos muros da Instituicio Escola
aqual pertencemos para perceber outras formas de produzir conhecimento. Elas existem para ser
reconhecidas, para trazer novos significados e, a0 serem absorvidas, produzirem novas praticas,

novas agoes produtoras de conhecimento e novas formas da Escola produzir conhecimento.
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