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RESUMO

CORTES, Josiane Gomes. Oficinas Pedagdgicas: possibilidades e limites na Educacao
de Jovens e Adultos. Brasil. 2011. 56f. Monografia (Graduacdo em Pedagogia) —
Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2011.

Este trabalho tem por objetivo compreender as possibilidades e os limites das oficinas
pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos. Tendo como pressupostos tedricos
Bakhtin, Gadotti, Gnerre, Freire, Rugiu, entre outros, compreendemos 0 processo de
ensino e aprendizagem como movimento dialdgico e politico. Do ponto de vista tedrico-
metodologico consideramos que as oficinas pedagogicas se situam no campo da
pedagogia ativa, onde docente e discente sdo partes vivas e interativas do processo
educacional. Dessa forma o movimento de ensino e aprendizagem ganha uma dimenséo
artesanal, onde o aprender fazendo possibilita a tessitura dos conhecimentos
escolarizados com os saberes vivenciados pelos educandos, produzindo outros pensares
com e sobre 0 mundo. Tendo a Educacdo de Jovens e Adultos como campo empirico,
percebemos que esse processo habitado pela polifonia das diversas vozes que permeiam
a atmosfera escolar, contribui para uma formacdo ambivalente, onde docentes e
discentes sdo levados ao movimento de acdo-reflexdo, percebendo-se como sujeitos
produtores de conhecimento e historia. Nesse sentido compreendemos as oficinas como
espaco de producdo de sentidos no qual educandos e educadores se percebem como

sujeitos de saberes.

Palavras Chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Oficinas Pedagdgica, Pedagogia Ativa.
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INTRODUCAO

O trabalho monogréfico é fruto do meu envolvimento como bolsista de iniciacdo
a docéncia, desde o ano de 2009, na pesquisa “A Producdo de Sentidos sobre a
formacédo de professores de Jovens e Adultos em uma escola publica da cidade de Séo

Gongalo” !

. As atividades de iniciacdo a docéncia sdo realizadas no Colégio Municipal
Presidente Castello Branco, onde realizamos atividades de pesquisa e extensao sobre
politicas de linguagem e de sentidos com estudantes das séries iniciais da Educacéo de

Jovens e Adultos (EJA).

Nas atividades de extensdo, realizamos quinzenalmente oficinas onde temos
como um dos objetivos compreender as possibilidades e os limites refletidos através das
oficinas pedagdgicas nas turmas de EJA. As atividades abordam temas que fazem parte
de seus contextos de vida, nas quais estudantes produzem textos orais e escritos sendo
0s mesmos postos em didlogo junto aos professores, no sentido de refletirmos sobre
praticas metodologicas em sala de aula. Dessa maneira, concordando com Bakhtin
(2000), Freire (1979), as oficinas objetivam suscitar a producdo de diversos sentidos nos

e para 0s contextos sociais e culturais dos sujeitos jovens e adultos.

No decorrer das oficinas, notei que em um primeiro momento os educandos
mostravam um “estranhamento” (GOLDEMBERG, 2007) com 0 movimento proposto —
que seria sair um pouco da rotina da sala de aula, do uso do quadro de giz e dos livros
didaticos — mas, percebia que, no decorrer das atividades, esta atitude se modificava, e

0s jovens e adultos se mostravam participativos durante as atividades propostas.

Este fato veio a se tornar uma questdo inquietante para mim, pois visualizando
acentuado traco de uma “educagdo bancaria” (FREIRE, 2005), passei a indagar-me;
como poderiam as oficinas pedagdgicas contribuirem para a superacdo deste traco
pedagdgico?

! _ Pesquisa coordenada pela Prof®. Dr. Marcia Soares de Alvarenga e financiada pelas agéncias de fomento FAPERJ
(2007-2008) e CNPQ (2008-2010).
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Nessa perspectiva compreendemos as oficinas como um processo que se
constitui de forma compartilhada possibilitando que docentes e discentes construam
saberes a partir de um movimento ativo e interativo, frutificando assim um trabalho
pedagdgico polifonico, dialdgico e ideoldgico, 0 que esta na contramédo da concepcao

bancéria, como nos diz Freire:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concep¢ao “bancéria” da educacao, em
que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE 2005,
p.66).
Inserida na pesquisa de campo, fui modificando este meu olhar sobre a educagéo
e a leitura tedrica sobre a pratica me possibilitou melhor compreensdo acerca do
contexto no qual faco parte e, consequentemente, a refletir sobre a diversidade das

turmas de EJA.

Assim, sendo a EJA uma modalidade que permite que alunos de distintas
geracGes compartilhem atividades em sala de aula, ndo deveria ser este um ambiente
propicio para troca de experiéncias e aos trabalhos em grupos, de modo a contribuir
para uma educacdo conscientizadora como nos prop0e Freire? Este autor ilumina a

nossa questao ao nos dizer que

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi
imediatamente a profundidade do seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educagdo, como pratica da
liberdade, € um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da
realidade (FREIRE 2001, p.29).
E preciso superar as concepgdes de “educagio depositaria” (FREIRE, 2005) que
foram internalizadas e naturalizadas por muitos jovens e adultos, fazendo-os atribuir um
valor de “verdade absoluta” aos conteudos transmitidos pela escola, bem como

apresentar resisténcia a propostas de educacao critica que possam produzir visdes de

mundo para além da ideologia dominante.



Como um vies do trabalho ativo poderiam as oficinas ser um instrumento
pedagogico a ser utilizado pelos docentes? As oficinas pedagdgicas contribuem para a

superacao da “educagdo bancaria™?

Entendendo que as oficinas pedagodgicas ndo devem ser pensadas meramente
como ferramentas metodoldgicas a fim de transmitirem puramente contetdos escolares,
pois, dessa forma, as possibilidades de problematizagdes e construcdo de conhecimento
dos alunos passam a ser limitadas, busquei em Rugiu (1998) um referencial para
fundamentar a ideia de oficina pedagdgica como um processo didatico-pedagogico que

tem no trabalho em grupo uma forma de ensinar e aprender com o outro.

Ao analisar a perda da dimensdo artesanal do trabalho realizado pelas
corporagdes na idade média, Rugiu discute a aprendizagem atrelada ao trabalho, que

vem ser a esséncia do carater artesanal da educacao:

As préticas das CorporagOes tinham antigamente grandissimo valor
educativo (...) As pessoas aprendiam de dois modos: mediante o
trabalho desenvolvido em contato com mestres de grande experiéncia
ou mediante a associacdo de arte e pratica profissional (RUGIU 1998,
p.21).

As oficinas, como nos apropriamos deste autor, se mostram como uma
possibilidade de resgatar o movimento do “aprender fazendo”. Assim os educandos
interagem, discutem sobre temas transversais, trabalham em suas producges textuais,
vao tecendo conhecimentos, produzindo sentidos acerca do mundo que os cerca. Dessa
forma, a educacdo se constitui humanizadora, na perspectiva da formacdo de sujeitos

criticos e conscientes de seu papel ativo na sociedade.
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I Os Caminhos Histdricos do Ensino Artesédo a Industrializacao
1.1 As Artes Mecénicas na Alta Idade Média

Pensar as possibilidades e os limites que as oficinas pedagdgicas nos
oferecem requer um passeio histérico no campo das corporacdes, onde se dava o

ensino de modo artesanal.

Durante a Alta ldade Media, periodo que sobrevém a queda do Império
Romano, hd uma reorganizacdo migratéria na qual, se precavendo de possiveis
incursdes barbaras, a populacdo do continente Europeu passa a ocupar a zona rural.
O sistema social até entdo baseado no modo de producdo escravagista modifica-se

para o feudalismo, que possuia como caracteristica predominante o teocentrismo.

No sistema feudal é atribuida grande importancia a relacdo do homem com
a terra. Dessa forma a pirdmide econdmica-social constituia-se da seguinte forma; os
servos desprovidos de terras ocupavam a base, 0s nobres possuidores de grandes
regides estavam acima dos servos, engquanto que o clero estava em uma posicdo
privilegiada a medida que além de possuir amplo quantitativo de terras obtinham

ainda os donativos dos nobres, tornando-se a classe dominante da época.

A ideologia clerical, balizada no teocentrismo, difundia a “estagnacdo”
social, a medida que inculcava nos sujeitos que a vida terrestre era definida por
Deus, logo buscar por ascensdo econémica era considerado pecado, ao passo que 0S
sujeitos deveriam respeitar as escolhas de seu criador permanecendo em sua classe
social. Nessa perspectiva, as familias produziam apenas o que considerava
necessario para sua subsisténcia, logo as producbes artesanais encontravam-se

limitadas ao convivio familiar, sendo passados de pais para filhos.

Nesse contexto, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo se configura
como movimentos socialmente necessarios, conferindo aos monges a posi¢do
intelectual. No entanto o movimento de ensino e aprendizagem que ocorria no seio
familiar apregoava o sistema das corporagdes, que por meio das oficinas iriam
constituir tanto outro modelo educacional, como também uma nova classe social

como nos diz Saviani:
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Efetivamente, o artesanato evolui do “sistema familiar”, quando se
produziam os instrumentos rudimentares necessarios a subsisténcia
suprida através do trabalho agricola, para o “sistema das corporagdes”,
guando o artesdo se desloca para a cidade e passa a produzir para um
mercado pequeno e estavel constituidos pelos habitantes urbanos
(SAVIANI 1998, p.01).

Ocupando o local de intelectualidade o objetivo das congregacdes catélicas
ndo se assentava na propagacgdo de seus conhecimentos, no entanto com a insercéo
de novos membros no mosteiro se fazia necessario a criagdo de um sistema
formativo. Se apropriando da ideia de ensino e aprendizagem das pequenas oficinas
familiares, os mosteiros formam as escolas monacais a fim de ensinar o latim e
alguns aspectos das humanidades e “ndo somente se preocupavam coletivamente
com a formacdo de seus continuadores, mas ostentavam também um patriménio

cultural e pedagdgico dotado de particulares técnicas de transmissdo.” (RUGIU

1998, p.25).

Alicercados em sua rigorosidade e organizacdo, 0S monges reestrutura as
escolas monacais dando inicio a dois modelos formativos. As artes liberais que se
voltava para o clérigo e consistia no sistema trivio que transmitia o ensino da
gramatica, retorica e légica, e no quadrivio que prezava o ensino da matemaética,
geometria, astronomia e musica. As artes mecanicas abrangiam todas as atividades
artesanais voltando-se para os sujeitos simples, que estavam habituados ao exaustivo

trabalho na terra.

A sociedade feudal de cunho ruralista tinha o escambo como prética
econbmica, mas a producdo de artefatos como ferramentas para agricultura, tecidos,
sapatos, entre outros se faziam necessario no dia-a-dia, nesse ambito as artes
mecanicas ultrapassam os muros dos monastérios a fim de atender tais necessidades,

logo mestres artesdos comegam a instruir novos arteiros.

Neste caso as atividades que compunham o ensino do modelo mecéanico nédo
se davam no vazio de um ato mecanicista aprisionado a automaticidade da repeticéo,
mas sim no ato do aprender fazendo corroborando na producdo de sentidos acerca

do objeto confeccionado como um todo, ou seja, desde sua forma primitiva de estar
12



na terra até ser formatado em prol das necessidades do homem. Desse modo o0s
sujeitos compreendia a importancia de seu oficio e da ocupacdo de seu local social
enquanto trabalhador.

Cabe ressaltar que tanto nas artes mecanicas, quanto nas liberais, 0s
métodos pedagogicos se baseavam na oralidade, ja que poucos eram 0s materiais
escriturais disponiveis na época, logo a leitura e a escrita se tornavam um
mecanismo de apoio a memoria, sendo utilizada para salvaguardar informaces

importantes.

Incluso ou excluso dos mosteiros a ideologia catolicista estava macicamente
presente, desse modo o uso da palavra, sendo carregada de ideologia cristd, deveria
se limitar a transmitir a verdade e a importancia do criador, ndo poderia ser usada
para a difusdo de outras “verdades”, posto que a ciéncia e a razdo eram tidas como
meios de legitimar tal ideologia. Logo os monges professores possuiam dificuldades
para transmitir um ensino que apesar de estar sofrendo uma nova demanda social,

deveria se ancorar na ideologia teocentrista.

Nesse panorama histérico, as cruzadas conseguem a liberacdo das
navegacGes no mar mediterraneo, até entdo ndo permitida devida as invasdes
barbaras. A crescente mercantilizacdo aumenta as atividades comerciais. AsS
oficinas mecanicas formam um maior numero de artesdo, o que tende ao aumento da
producdo. Esse movimento possibilitou o acimulo de capital entre os arteiros
promovendo o surgimento de uma nova classe social, 0s burgueses, que fabricavam
0s produtos em maior escala e revendia, esse processo gera a mudanca desses
sujeitos do campo rural para o campo urbano formando os burgos propulsando o

desenvolvimento das corporagdes.

Deve-se inferir que nesse periodo com a centralizagdo do poder no clero,
considerando que a existéncia figurativa do rei ndo equivale a unidade do Estado, 0s
senhores da nobreza formam suas préprias infantarias. Dessa forma as academias
militares tornam-se cada vez mais presentes, assim como as corporacdes elas se
utilizam do aprender fazendo no processo formativo. No entanto o uso que se faz
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dessa metodologia nas academias militares se diferencia das corporagcdes ao passo
que a primeira levava seus aprendizes a um movimento repetitivo, exaustivo e
esvaziado de sentido, enquanto que na segunda o aprendiz tanto atribuia sentido ao

seu movimento como se utilizava da repeticdo para seu aprimoramento.

1.2 A Baixa ldade Média e as Corporacdes

Na Baixa ldade Media a classe burguesa despontando como o inicio de uma
nova etapa social a ideia de producao para a subsisténcia é superada e o acimulo de
bens e ascensdo social passam a ser vista sobre outra perspectiva pelos sujeitos dessa

nova etapa.

A ocupacdo dos centros urbanos torna-se cada vez mais frequente e a
demanda pelo trabalho artesanal tende a aumentar. Neste cenédrio se da a
consolidacdo das corporagfes, ou seja, 0s artesdos comegam a se unir em prol da
montagem de pequenos comeércios. O ensino artesdo ndo sé ultrapassa os lacos
familiares e os espacos do mosteiro como também as pequenas oficinas, sendo
passada de mestres para aprendiz em locais destinados a produgéo, que acabam por

se tornar locais de aprendizagem.

Nesse periodo, percebemos que trabalho e educacdo encontram-se
vinculados, gerando um competente sistema de ensino. Desse modo sendo operada a
metodologia do aprender fazendo, o mestre ensinava a fabricagdo do produto
artesanal desde o seu principio, ao final o aprendiz obtinha acesso ndo s6 ao oficio,
mas também ao conhecimento de sua mao de obra como um todo, agregando sentido

ao seu trabalho.

O aumento do ciclo comercial intensifica 0 movimento nas corporagoes,
levando-as a ocupar socialmente um local cada vez mais reconhecido interferindo
gradativamente no cotidiano dos sujeitos urbanos. O horario de trabalho acaba por se

tornar um referencial de tempo tornando-o economicamente mais valoroso.
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Com o passar dos anos o sistema social e suas relacdes se modificam,
concomitantemente a educacdo é remodelada a fim de atender as novas demandas.
Diante do grande fluxo de compras e vendas torna-se essencial o ensino da
matematica, logo surgem novos métodos tencionando encontrar melhor caminho
para a sua aprendizagem. Esse movimento se da igualmente com o ensino
cartografico, buscando ampliar seus horizontes e atravessar oceanos, a leitura dos

mapas se mostra imprescindivel na formagdo dos sujeitos sociais.

Nessa perspectiva histérica notamos que o ato de aprender implica um
movimento gnosioldgico, a medida que os educandos arteiros buscam compreender
0 objeto de sua inquietagdo como um todo, podemos tomar como exemplo o ensino
da matematica mencionada anteriormente, 0s mestres artesdos juntamente com o0s
futuros arteiros buscam compreende-la desde a criacdo dos numeros, seus fins
quantitativos, a criacdo do abaco. Este ato reflexivo promove diferentes leituras
acerca do objeto de estudo, vislumbrando outras possibilidades matematicas.

Esta postura reflexiva nos remete a um modelo pedagoégico de cunho ativo,
que s6 mais tarde irda tomar forma como progressista, difundindo a ideia de que
ensinar ndo é transmissdo ou acumulo de conhecimento, pois este € um movimento

continuo que nao se esgota.

Na linha progressista, ensinar implica, pois, que 0s educandos, em
certo sentido, “penetrando” o discurso do professor, se apropriem
da significacdo profunda do contetdo sendo ensinado. O ato de
ensinar, vivido pelo professor ou professora, vai desdobrando-se,
da parte dos educandos, no ato de estes conhecerem o0
ensinado(FREIRE 2011, p.81).

As modificacdes nas relacGes sociais demanda a formacao de outro modelo
pedagogico que diferindo das oficinas caminha para a educacdo de base, que presa o
ensino da gramatica e do abaco formando sujeitos que podem atender as novas
proporcdes mercantis. A esses outros sujeitos € desconstituida a imagem de artista
artesd, separando-as atrela-se a imagem do artista a questdes de estética e a dos

artesdos a formas de reproducéo.
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Classificar como mera reproducdo a criacdo do arteiro ndo so6 o limita
criativamente, como também agrega um sentido ideologicamente dominante a
palavra estética ao passo que a utiliza somente como parametros avaliativos para
uma visdo estereotipada do belo. Toda criacdo — seja do artista ou do artesdo —€
Unica pois é dotada de sua singularidade e passivel de multiplas interpretaces logo

pode ser compreendida como arte.

Lancar um olhar ja estereotipado sob uma criacdo foge ao sentido ético da
estética, pois sendo a visdo do outro, marcada pela diferenciacdo e por isso
singularizada, ndo se pode reter essa visdao a um modelo, mas sim considerar que as
diferenciagbes vém a complementar outros horizontes, promovendo sentidos
diversos sem perder a originalidade por isso se mantendo no campo da ética, desse

modo concordamos com Bakhtin;

O excedente de visdo é o broto em que repousa a forma e de onde
ela desabrocha como uma flor. Mas para que esse broto
efetivamente desabroche na flor da forma concludente, urge que o
excedente de minha visdo complete o horizonte do outro individuo
contemplando sem perder a originalidade deste (2010, p.23).

O que notamos com esse movimento classificatorio ¢ a tendéncia ao
esvaziamento do sentido do trabalho e do ensino artesdo. Se antes a educagdo
oferecida pelas corporacGes era considerada um patriménio, a medida que possuia
carater ambivalente atribuindo ao concluinte uma formacéo para a vida profissional
e moral, ela ja ndo corresponde mais a nova estrutura social que anseia por técnicas

e métodos cada vez mais imediatistas.

Dessa forma as oficinas sdo dividas em artisticas e artesas. Elas passam a ser
uma etapa secundaria no processo formativo, recebendo pessoas que ja haviam
passado por outra instituicdo destinada a oferecer o ensino de base, esse processo

modifica as relagdes mestre aprendiz, como nos diz Rugiu.

A propria elevacdo da idade de inicio do tirocinio tinha ja
modificado a relacdo mestre aprendiz, tornando-a sempre menos
patriarcal e menos propensa a se deter em lentas, mas seguras,
passagens educativas (...). Concluindo, o necessario para a
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formacdo do artista e do artesdo que operava nos limites do campo
artistico apresentava prementes exigéncias de renovacgdo (1998,
p.96).

Nesse contexto, percebemos que as relacbes sociais sofrem mutacdes
tornando perceptivel a divisdo da educacdo de classes. O processo formativo das
corporacOes passa a serem destinadas as pessoas que compdem a classe média, pois
sua metodologia comeca a ser considerada cansativa e o fato de os produtos
produzidos por esse mercado possuir uma forma pré-estabelecida reforga a ideia de
que nesses locais 0 processo ensino aprendizagem limitava-se a mera reproducdo. A
entrada de alunos nas oficinas artisticas € composta em sua grande maioria por
sujeitos bem posicionados na pirdmide econémica, estes passavam a dispor das
técnicas das artes acreditando que assim seria possivel que exercessem toda sua

inventividade.

A divisdo entre o processo educacional voltado para as classes
economicamente desfavorecidas com um perfil metodoldégico considerado
manualmente mais trabalhoso e cansativo e outro voltado para as classes mais
abastardas caracterizado por uma atmosfera mais liberal oferecida em suas aulas
descortina tanto a segregacdo do ensino como também nos leva a reconhecer a

relagdo entre opressor e oprimido presente nesse momento sécio-historico.

Nesse aspecto considerando o trabalhador artesdo como oprimido a medida
que seu trabalho, apesar de toda a importancia de seu percurso histérico e toda sua
contribuigdo para o desenvolvimento da educagdo tende a ser considerado como
mera reproducdo. Os artistas, aqueles que compdem as classes das novas oficinas,
como opressores ao passo que desconsiderando o carater criador dos artifices creem
que a criatividade encontra-se exclusivamente interligada a sua atividade. Dessa
forma os artifices passam a serem considerados como seres menos, e 0s artistas
como seres mais (FREIRE, 2005).

Esta relagdo entre o trabalho arteiro e artistico ndo é propositalmente
promovido pela classe dos artistas, € o produto de um movimento social que,

caminhando para a Revolugéo Industrial, cada vez mais ganha ares capitalistas. Cabe
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ressaltar que esta ndo caracteriza uma acentuada relacdo entre opressor oprimido
como podemos vislumbrar atualmente entre trabalhadores como operéarios,
metalUrgicos entre outros, em grande parte oprimidos, e sujeitos como empresarios,

politicos e diversos exemplos que em sua maioria compdem a classe dos opressores.

Percebemos o embrido desta dicotomia (opressor — oprimido) que ndo s6
assinala a diferenca entre pobres e ricos como nos leva a compreender que a
educacdo emancipatoria que contribui para formacdo de sujeitos éticos estéticos
criativos e logo autbnomos encontra-se na construcdo de um conhecimento pautado

na producdo de sentidos, ndo no acumulo exacerbado de informacdes.

A aprendizagem no ambiente oficineiro estava tdo atrelada ao conhecimento
do objeto e ao ato do aprender manualmente e tecnicamente, despertando assim a
compreensdo do objeto como um todo, quanto a educagédo esta incontestavelmente
entrelacada ao ato politico seja implicita ou explicitamente. Percebendo as oficinas
como uma das formas da educacdo, apreendo a técnica, movimento que permeia a

formacdo artesd, como ato politico, assim como diz Freire (1992, p.92).

(...) na capacitacdo técnica que vais tentando fazer com esses
mogos, ja deve ir-se desenvolvendo uma compreensdo politica
dessa capacitagdo e, simultaneamente, uma prética constante da
imaginacdo criadora, da inventividade dos sujeitos em formacao.

Com tudo entendemos que as corporagfes, apesar de ndo terem seu papel
amplamente reconhecido, foram grandes colaboradoras tanto do processo

pedagdgico quanto ideoldgico como nos diz Rugiu (1998, p.49).

Permanece, todavia, indubitdvel que o fenbmeno educativo das
Corporagdes constituiu em toda parte no plano ideoldgico (basta
pensar na sua primeira afirmacdo de trabalho e da consequente
eficAcia formativa) e no plano concreto (recurso a experiéncia
produtiva como veiculo primario de aprendizado e de educacdo da
personalidade, utilizacdo de novos instrumentos culturais, etc) uma
revolucdo pedagdgica tdo sensivel quanto pouco considerada pelos
historiadores da cultura e da prépria pedagogia.

Concordamos que as mudangas sociais interferem nos modelos educacionais,

logo o sistema de ensino ndo deve se manter arraigado ao modelo de uma
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determinada época, no entanto cremos que todo seu percurso histérico deva ser
valorizado, pois este ndo s6 compde as memdrias da educagdo como também nos

ajuda a compreender sua atual formacéo.

1.3 Oficinas artisticas

A arte é rica, ela ndo é seca nem especializada; o artista é um
especialista s6 como artesao (...). Bakhtin.

Estando na Baixa Idade Média, proximo ao periodo iluminista, as oficinas
artisticas despontam com um perfil mais empreendedor. Os sujeitos que dela fazem
parte como educandos, vdo sendo preparados para atender & pedidos individuais,
lidar com o publico e com a concorréncia buscando o aumento da venda das suas
obras.

Ter previamente as instrugdes da gramatica e do abaco passa a ser
considerada condicdo para frequenta-las, o que culmina em turmas compostas por
jovens de idade mais avancada podendo permanecer nela por até dez anos. Estes,
diferentemente dos principiantes nas artes artesanais, possuiam liberdade para

caminhar pelas diversas formas da arte.

Neste contexto os educandos passam a ser vistos como um fator colaborativo
no aumento da producdo, o que poderia vir a contribuir no aperfeicoamento das suas
habilidades e em seu gradativo reconhecimento. Ao final da formacdo quando os
alunos adquiriam prestigio com suas obras, 0 mestre também se beneficiava, pois

ocorria significativo aumento em sua classe.

Outro ponto de distincdo entre arteiros e artistas é o tempo, enquanto para o
primeiro a sua passagem ligava-se a uma questdo quantitativa das suas encomendas,
para o segundo o tempo deveria caminhar concomitantemente com a atualizacao de
suas concepgdes acerca de seu objeto para o trabalho, pois um artista desatualizado

poderia vir a se tornar um artista esquecido.

Com o passar dos anos o processo formativo nas oficinas artisticas torna-se
mais completa, pois além das questdes técnicas e metodoldgicas os mestres artistas

levam seus principiantes para o campo das discussdes teoricas tornando suas
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oficinas um espaco onde se aprendia estando as luzes das discussdes, formando

assim um novo conceito de homem, o “gentil homem”.

Esse novo modelo de homem busca dar forma e exteriorizar a realidade que
ele apreende através do seu olhar em sua producdo artistica, a obra acaba por ser um
movimento reflexivo imbuido da técnica exigida em sua elaboragdo, expondo-se de

forma dialogica a interpretacGes diversas, situando-se assim no campo ético.

A posicdo do autor-artista e sua tarefa artistica podem e devem ser
compreendidas no mundo em relagdo com todos os valores do
conhecimento e do ato ético: ndo é o material que se unifica, se
individualiza, se totaliza, se isola, se completa, ele ndo precisa nem
de unificacdo, pois nele ndo héa ruptura, nem de acabamento ao qual
ele é indiferente, pois para precisar dele o material deveria
participar do movimento axioldgico e semantico do ato; mas sim é
composicdo axiologica de realidade vivida multilateralmente, é o
evento da realidade (BAKHTIN 1993, p.35).

Compreendendo a criacdo artistica como evento da realidade percebo seu
carater dialégico a medida que no encontro da obra e seu observador resida um
movimento reflexivo, pois o contetdo da criagdo articula-se com os conhecimentos

de seu expectador promovendo assim outros sentidos acerca da realidade.

Grande parte desses autores, até entdo atidos a uma formacdo limitada pela
regionalidade, percebe-se cada vez mais como desconhecedores de outras realidades,
0 que os leva a considerar a formacdo da oficina artistica incompleta. Esses
educandos buscam por caminhos que possam leva-los a conhecer outras leituras de

mundo.

Para esse fim sdo promovidas reunides caracterizadas por oportunizar nao so
um movimento teérico como também o encontro com viajantes que estivessem
dispostos a contribuir compartilhando suas experiéncias. Tais momentos tornavam-
se mais frequentes fazendo com que as discursdes tedrico-reflexivas ganhassem mais
densidade ocasionando a formacdo das academias que mais tarde reconfiguram-se
como Universidade assumindo seu papel de instituicdo formadora, que é de suma

importéancia até os dias atuais.
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O contexto historico modifica-se, implicando em alteracbes no processo
educacional. Marcado pela tomada de Constantinopla no século XIV que constitui
ndo s6 o fim da Idade Média como também o comeco do periodo iluminista que se

desliga do teocentrismo transportando o0 homem para o centro das discursdes.

As questOes relacionadas a educacdo apresentam-se de forma recorrente a
medida que causa polémica entre os intelectuais da época, pois enquanto alguns
acreditava que ela poderiam ser veiculo importante das luzes da razdo e no combate
as supersticdes e ao obscurantismo religioso outros percebiam a educacdo como
atributo de uma elite intelectual (ARANHA 2006, p.208). Tais concepgdes foram
propagadas por diversos pensadores ao longo dos séculos. Ao adentrarmos no século
XVIII somos marcados ndo sé pela revolucdo industrial como também pela

formacéo e difusdo de outra faceta educacional.

1.4 A Revolugéo Industrial

Com os advindos tecnoldgicos da Revolucdo Industrial a figura do arteiro-
artista tornasse cada vez menos presente, cedendo lugar ao proletariado. Esse novo
sujeito social possui conhecimentos limitados sobre sua propria méo de obra, pois 0
setor industrial tende a fragmentar o processo de producdo demandando para cada
sujeito uma parte desse servi¢o, fadando-os em sua maioria a trabalhar reproduzindo

movimentos repetitivos e alienantes.

O proletariado diferentemente do arteiro, ndo se reconhece na sua producao,
pois seu trabalho se da de forma parcelar, ocasionando o desconhecimento de como
se da o processo de fabricacdo desde o principio, ou seja, na busca pela matéria
primitiva, até seu resultado final. Dessa forma as percepcdes acerca dos produtos
elaborados desvinculam-se tanto de sua forma inicial presente na natureza, quanto
do movimento que modela esse produto tornando sua atual forma de existéncia

possivel, o trabalho humano.

Para os fabricantes a unidade comum que norteia a valoragdo financeira do
produto é o tempo necessario para produzi-lo, a mdo de obra dos trabalhadores é
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visto apenas como mais um fator nesse processo, ndo se atribui a ele maior
importancia. A forga de trabalho néo é remunerada de acordo com valor do produto,
ela segue a logica da mais valia, no qual os sujeitos fazem parte do processo de
fabricacdo de produtos que arrecadam maior valor que seus salarios, no entanto essa
diferenca se faz necessaria para que haja a obtencéo de lucro dos donos dos meios de

producéo tornando esse processo continuo.

Logo a divisdo de classes, segundo a teoria marxista, € definida pela diviséo
de trabalho;

A divisdo social de trabalho ndo € uma simples divisao de tarefas,
mas a fundamentagdo de algo fundamental na existéncia historica:
a existéncia de diferentes formas da propriedade, isto é, a divisdo
entre as condicdes e os instrumentos ou meio de trabalho e o
proprio trabalho, incidindo, por sua vez, na desigual distribui¢do do
produto do trabalho. Numa palavra: a divisdo social do trabalho
engendra e é engendrada pela desigualdade social ou pela forma da
propriedade (CHAUI 2008, p.62).

Chaui nos atenta para o fato de que a desigualdade social esta refletida na
divisdo de trabalho e propriedade. A desigualdade se apresenta também na esfera
educacional. A crescente necessidade de mao de obra para compor o mercado
capitalista tende a tornar a escolarizagdo um direito do cidad&o, a fim de preparar 0s
futuros trabalhadores. Notamos que ha escolas destinadas a formar futuros
proletdrios como também ha outras destinadas a formacdo da futura classe

dominante.

Nessa logica a escola precisa dispor para a sociedade, portadores de um
certificado assegurando sua escolaridade permitindo com isso seu acesso ao mercado
de trabalho. Nesse sentido o trabalho docente passa a ndo produzir sentidoa medida
que se desvincula do ato de ensino-aprendizagem que ocorre em comunh&o
(FREIRE, 2008) e sdo levados a trabalhar de modo quantitativo, onde sdo
responsaveis por depositar determinados saberes em seus alunos, transformando-se

em operarios da educacao;

O professor, como o artesdo, perde a imagem integrada de sua
profissdo para converter-se em um operdrio a mais na linha de
producdo educativa. O professor ndo € escolhido por sua fungédo
intelectual, mas como operario de um sistema educativo que tem
definida sua funcdo (BARRIGA 2002, p.73).
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Nesse panorama, as instituicbes escolares adquirem wuma faceta
industrializada ao passo que este local de ensino e aprendizagem substitui sua
dimensdo qualitativa, pela quantitativa, sendo pressionada pelas forgas estatais que
funcionam sob uma ldgica capitalista. Cabe inferir que essa realidade nao é
homogénea, pois 0s movimentos sociais caminham na contramdo da logica
industrial, considerando a educacdo um dos meios pelo qual os sujeitos constroem

seus saberes, eles lutam por um processo educacional justo.

O contexto social balizado nas produg¢des industriais provoca em alguns
mestres, educadores, uma saudade nostalgica dos tempos das corporacdes, onde toda
a complexidade de determinados saberes eram passados de forma simples de mestres
para aprendizes, permitindo que esses construissem ativamente seus conhecimentos

praticando-os, reinventando-os.

Atualmente, saberes simples como as contas de matematica ou a utilizacao
da lingua materna, que fazem parte do cotidiano dos sujeitos, acabam por se tornar
complexos, e até mesmo de dificil aprendizagem quando vinculados a escola. Isso se
da devido ao mecanismo metodoldgico depositario utilizado por muitos docentes,
com isso ndo ha o didlogo entre as experiéncias dos educandos e 0s saberes
escolares, levando os alunos a ocupar o local de desconhecimento como nos diz
Esteban (2002, p.6).

(...) todo conhecimento pode ser ampliado e todo saber, ou ndo saber,
redefinido. Sendo assim, todo conhecimento, como todo
desconhecimento, é provisorio e parcial, 0 que permanece € o ainda
nado saber, que revela a possibilidade e a necessidade de novos e mais
profundos conhecimentos.

Assim, compreendemos as oficinas como um movimento que se situa na
fronteira do saber e do ainda ndo saber, a medida que busca a consonancia entre as

vivéncias, sejam elas provenientes da vida dentro ou fora da escola.

Tecer tais conhecimentos em um movimento dialdgico que se propde aprender
buscando compreender visbes de distintas realidades, constitui em uma forma
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pedagdgica ativa, que atraves do aprender fazendo, produz outros sentidos. Deste modo
suponho as oficinas no ambiente escolar como a possibilidade de uma educacgéo
humanizante que contribua para que o gentil homem e também a gentil mulher estejam

mais fortemente presentes na sociedade.

Il Pedagogia Ativa
2.1 — A escola: Espago de conviver e compartilhar vivéncias.

No periodo historico que se da entre a idade média e o iluminismo o modelo
educacional ancora-se nas oficinas artesas, que através de uma metodologia balizada no
aprender fazendo (RUGIU, 1998) pressupGe um processo formativo ambivalente, ou
seja, possibilita tanto uma formacdo moral, quanto o aprendizado de um oficio,

configurando assim um sujeito ativo na sociedade.

Trazendo as oficinas para um contexto pedagdgico a educacdo adquire uma
perspectiva artesanal, onde os educandos aprendem fazendo, cabe ressaltar que esta
dualidade ndo requer a obtencdo de um objeto concreto como resultado da producéo,
aprender fazendo ocupa o universo do aprender significando e re-significando,

produzindo sentidos e se percebendo neles.

Nesse contexto, tomamos a educacdo como um processo ativo e inesgotavel,
onde docente e discente em um movimento dialdgico e ideoldgico superam o modelo
educacional bancério. Dessa maneira consideramos as oficinas pedagdgicas como um
local fértil para a tessitura dos conhecimentos escolarizados e dos saberes de mundo dos

educandos possibilitando para que outros sentidos emerjam.

O movimento “oficineiro” contribui para que possamos ultrapassar os muros
escolares, tornando a escola uma extensdo, da comunidade, da familia, da vida,

ultrapassando assim seu sentido escolastico como nos diz Freinet;

Minha longa experiéncia dos homens simples, das criangas e dos
animais persuadiu-me de que as leis da vida sdo gerais, naturais e
validas para todos os seres. Foi a escolastica que complicou
perigosamente o conhecimento dessas leis, fazendo-nos crer que o
comportamento dos individuos ndo obedece sendo a dados
misteriosos, cuja paternidade é reivindicada por uma ciéncia
pretenciosa, numa espécie de reduto a que a gente do povo, inclusive
os professores primarios ndo tem acesso (2004, p.01).
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A escola sé se faz possivel como local de encontros e convivéncias, onde ela é
palco de saberes e des-saberes resultando o movimento espiral do processo de
aprendizagem. Tomar essa convivéncia como fator aleatério ao movimento educacional
considerando que ela deva ancorar-se apenas na transmisséo de uma ciéncia encastelada
nos conhecimentos isolados, ou nas verdades absolutas, nos leva ao caminho equivoco
que compreende 0s conhecimentos cientificos, como uma regra no campo da pratica
educacional. A ciéncia, assim como a arte, constitui-se de diferentes préticas, logo ela se

faz na fecundidade do ato criativo, dessa forma concordamos com Teixeira:

A ciéncia, alids, longe de mecanizar o artista ou o profissional, arma
sua imaginagdo com 0s instrumentos e recursos nNecessarios para seus
maiores voos e audacias (TEIXEIRA 2007, p.51).

A prética educacional se da no cotidiano escolar que é permeada pela
multiplicidade dos sujeitos que a comp&em, impossibilitando o uso de regras como
métodos educacionais. Nesse sentido a ciéncia se faz imprescindivel como movimento
de pesquisa e acdo que ilumina as praticas educacionais, vislumbrando outros voos

nessa esfera.

Considerando a palavra convivéncia em seu sentido etimologico, convivi, viver
com, compreendemos que 0 movimento educacional em toda sua vivacidade nédo se faz
possivel no individualismo. E a convivéncia que nos leva a aprendizagem, ao perdermos
a dimenséo do ato da convivéncia e nos atermos apenas a viver automaticamente somos
levados pela alienacdo, onde as conversas cotidianas, as leituras, as reflexdes perdem

espaco, nos tornando autdbmatos, cumpridores de tarefas.

Romper com a metodologia de carater bancario implica em tomar a convivéncia
como fator indispensavel ao processo educacional. Dessa forma a sala de aula é re-
climatizada a medida que modifica sua atmosfera seca e até mesmo éarida da
metodologia bancaria para a atmosfera molhada pelas historias (FREIRE, 2011)
vivenciadas por seus sujeitos e aquecida pelo calor da curiosidade, da busca por outros
saberes, desse modo a sala torna-se um campo potencialmente fértil, pois parte do
respeito ao conhecimento de mundo de seus educandos para a construgdo de novos

saberes;
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O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o respeito
0 respeito ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o ponto
de partida para o conhecimento que eles vao criando do mundo. “Seu”
mundo, em ultima andlise é a primeira e inevitavel face do mundo
mesmo (FREIRE 2001, p.86).

Nesse movimento a ciéncia se faz presente como fio condutor, mas ndo nega sua
origem que se d& na simplicidade dos homens que se puseram a um movimento
reflexivo acerca do objeto cognoscente, pois toda ciéncia é fruto da inquietacdo do ser

humano.

2.2 — Os Mestres do passado e a composi¢cdo de uma pedagogia ativa.

Tendo como campo empirico a Educacdo de Jovens e Adultos percebemos que
esses sujeitos carregam consigo as marcas impressas pela vida, que sdo refletidas
através de suas falas e seus silenciamentos. Perceber a polifonia que habita a sala de
aula nos leva a uma pedagogia ativa, onde todos 0s seus participantes aprendem em
comunhdo, pois ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se

educam entre si, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2005).

Dessa forma nos colocamos em didlogo com mestres de passado, a fim de
melhor compreender a atual formacao escolar, iluminando nossa percepcdo acerca do
horizonte pedagdgico. Ao nos reportarmos a esses educadores vislumbramos o
movimento de busca perene por romper com o0s paradigmas da escola capitalista
tencionando por uma pedagogia de cunho ativo.

O modelo econdmico capitalista que ascendeu junto a revolucdo industrial nos
levou a formacdo social grafocentrica onde escrita e leitura se tornaram mecanismos
necessarios. A fim de difundir tais mecanismos a instituicdo escolar se faz fortemente
presente, se tornando um direito do cidaddo. Dessa maneira trabalho e escola se
encontram interligados a medida que um passa a ilustrar o universo do outro
preconizando assim a ascensdo social do individuo. Cabe inferir, que as condicGes de
acesso ao sistema educacional ndo sdo igualitarias, desse modo a instituigdo tende

perpetuar a desigualdade social:

Passar forcosamente pessoas através do tinel da educacdo formal
significa fornecer a elas alguns pardmetros para reconhecer as
posicdes socias e fornecer um mapa da estratificacdo social com
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alguns diacriticos relevante para o reconhecimento de quem é quem:
um instrumento a mais para medir a desigualdade social (GNERRE,
2009, p.30).

Nesse contexto, a atmosfera escolar é permeada pelo individualismo e pela
fragmentacédo do processo formativo que visa em sua grande maioria a formacéo para a
obtengdo de um emprego, 0s alunos se encontram em uma posi¢do de passividade a
espera da explicacdo dos conteudos disciplinares, sendo levados ao esquecimento da
acdo de contestar, ndo se reconhecendo como sujeitos biograficos, produtores de

historia.

Pensar a auséncia das contestacdes implica na reflexdo acerca do processo
dominante que gera a alienacdo, a partir dessa inculcacdo, reflexdo e acdo caminham na
mesma via, configurando assim a praxis. Nesse contexto se principia as praticas
pedagogicas voltadas para a educacdo de corpo ativo e pressupostos alicercados na

producdo de sentidos.

Célestin Freinet, docente do interior da Franca, nos prop6e uma educacao
arraigada na vida que ndo se ordena através de implicacdes exteriores que visam apenas
a formacdo da populacdo em massa. O trabalho € uma das questdes que perpassa 0
universo escolar, ao passo que toma o diploma por ele oferecido como condicionante na

aquisicdo de um emprego.

Cabe inferir que a rede publica de ensino em nosso pais, apesar de se configurar
como um direito civico, ndo disponibiliza igualdade de acesso escolar, sendo essa rede
de ensino composta por escolas qualitativamente desiguais. Percebemos que ha a
legitimacdo da escola publica como esfera ndo privatizada. No entanto, ndo ha a

percepcao desse espaco como escola do povo. Nesse sentido, concordamos com Freinet:

O feudalismo teve sua escola feudal; a Igreja teve sua educacédo
especial; o capitalismo gerou sua escola bastarda, com sua verborragia
humanista a mascarar sua timidez social e sua imobilidade técnica. O
povo, ascendendo ao poder, terd sua escola e sua pedagogia. Essa
ascensdo comecgou. N&o esperamos mais para adaptar nossa educacao
ao mundo novo que estd nascendo (2001, p.15).
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Tendo em seu entorno o campo rural, Freinet buscou por uma educagédo do povo
a comecar pelo tateamento do espago por eles habitado o que naturalmente promoveria
duvidas, encantamentos, e outros conhecimentos. Desse modo se deu inicio as aulas

passeios.

As aulas passeios ndo s6 propiciavam um movimento de ensino e aprendizagem
em conjunto como também bordava o cotidiano de educador e educandos com as linhas
da experiéncia. Sendo a experiéncia aquilo que nos toca (LAROSSA, 2002) os sujeitos
desse processo tocavam e eram tocados pelo mundo que os cercavam. A natureza,
cenario de um ambiente formador, era refletida nos sujeitos, em sua percepg¢do acerca
do inacabamento do ser humano, e refratada através da constante busca de outros

saberes.

Nesse ambiente formador, as ciéncias (que atualmente perpassam a escola se
transmutando em disciplinas) colaboram para a iluminagdo da compreenséo,
compreender o relevo do solo, a mudanca das estacdes, o passar dos dias e das noites
que configuram no caminhar do calendario, remonta a importancia da geografia,
matematica, historia entre outros campos do conhecimento, que a escola capitalista

considera como sendo disciplinas.

Percebemos que essas ciéncias fogem a qualquer forma de disciplinalizacéo,
pois a verdadeira percepcdo desses campos nos leva a vislumbrar a amplitude do mundo
a nossa volta, contribuindo assim para um processo formativo que almeja a autonomia

de seus sujeitos.

Logo, o registro se tornou fator pungente das aulas passeio. A principio o ato de
registrar ligava-se ao desejo da turma de ndo esquecer 0s momentos vivenciados, dessa
forma produzia-se uma espécie de diario, com o passar do tempo 0 anseio por anunciar
0 vivenciado a fim de repartir as possibilidades e os resultados de uma pratica

pedagogica alicercada em um movimento ativo culminou na formagéo do jornal.

A distribuicdo desse material resultou em uma comunicacdo responsiva, a
comunidade e os educadores entreviam nessa outra forma de ensinar e aprender o
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imbricar entre escola e vida, nesse sentido a aprendizagem nédo correspondia ao objetivo

de um sistema educacional, ela se afigurava como o meio de um processo coletivo.

Ao nos reportarmos ao educador Freinet, ndo buscamos a reproducdo de sua
forma de trabalhar, mas o excedente de nossa visdo (BAKHTIN, 2010). Dessa maneira,
percebemos através da singularidade de seu olhar a multiplicidade das praticas
pedagogicas e as dialogamos com nosso atual contexto escolar.

Nessa perspectiva, percebemos que as aulas passeios se tornam um movimento
cada vez mais fecundo & medida que tende a contextualizacdo dos saberes considerados
cientificos, contribuindo para a superacdo da tradicdo cientifico-expositivo, no qual se
preza a sinteticidade, a clareza e a ordem de expresséo (GNERRE
2009,p.104),subentendendo assim a neutralidade do ensino.

Percebemos a tradicdo cientifico-expositivo fortemente presente na pedagogia
liberal na qual é sustentada a ideia de que o sistema educacional € um mecanismo para
preparar 0s sujeitos para 0 mercado de trabalho e a vida em sociedade. Nesse contexto,
a escola se legitima como uma escada para o alcance de uma melhor posicéo social, na

qual o discurso difundido é velado pela neutralidade.

Os conteudos escolares revestem-se de um cientificismo estandardizado, fruto da
ideologia dominante que legitima somente os saberes discursados por seus detentores,
desse modo os ouvintes sdo levados ao siléncio. Os portadores dessas vozes silenciadas
s80 pessoas que carregam 0s conhecimentos vividos e a consciéncia de uma posi¢do

social estabelecida, de modo que o siléncio é uma forma de expressao;

(...) siléncio significante que trabalha a contradicdo constitutiva do
sujeito e que o situa na relagdo consigo mesmo e com o outro, na
producdo de sua identidade, fruto de sua historicidade
(ALVARENGA, 2010, p. 92).

O estabelecimento da igualdade, assim como o direito a propriedades, escola,
atendimento médico entre outros corresponde a igualdade juridica, que tende a propagar
a desigualdade de forma velada uma vez que torna a relagdo da maioria dominada com a

minoria dominadora uma espécie de contrato social que assegura a cidadania, cabe-nos
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questionar a quem 0 pressuposto de que todos séo iguais perante a lei atende? Segundo

Buffa, essa igualdade é uma forma de escamotear a desigualdade:

Sabe-se, hoje, que a igualdade juridica esconde, na verdade a
desigualdade dos individuos concretos: de um lado, o proprietario
privado; de outro, o trabalhador assalariado, esse mesmo “livre
contrato” significa s6 uma nova forma de dominio “social” com o que
subordina os demais a si mesmo (BUFFA, 2010, p.21).

Na mediacdo entre subordinados e subordinadores é atribuida a escola papel de
legitimadora dos saberes entendidos pela minoria dominadora como necessarios, e
atestados através da burocracia dos papeis timbrados e titulados como certificados ou
diplomas. Certificados esses que ndo possibilitam a certificacdo quantitativa de saberes

considerando que o saber é construido continuamente afigurando-se como incalculéavel.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em um panorama social e histérico em
uma esfera educacional-formal, vem a oportunizar que sujeitos considerados a margem
da sociedade possam ser tidos como cidaddo, ou seja, homem de ordem, suficientemente
esclarecido para poder escolher seus representantes com conhecimento (BUFFA 2010,
p.30), correspondendo a hegemonia social.

No entanto, a EJA em sua composi¢do histérica é fruto das lutas dos
movimentos sociais que tencionavam por uma educagdo popular, refletindo nédo sé a
politizacdo do povo como também sua capacidade de se auto-educar(Arroyo, 2011). A
educacdo popular rompe com a hegemonia elitista, reverberando a importancia da
contextualizacdo do ensino que ndo se atem somente ao ensino institucionalizado,
valorizando os conhecimentos de mundo dos sujeitos. Desse modo é superada a ideia da
inclusdo do povo em uma sociedade formada — ou deformada — pelo modelo
globalizado, tornando-se fator pungente a busca pelo reconhecimento da autonomia

formativa das camadas populares.

Nesse sentido, a busca do educador Freinet pela contextualizacdo do ensino que
torna os fatores cotidianos protagonistas do processo ensino aprendizagem conflui com
as propostas tedrico metodoldgicas de Freire, um dos preceptores da educagdo popular

no Brasil.
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Ao inferir que a leitura de mundo € predecessora da leitura ecolarizada, Freire
ndo s6 desvela a importancia dos conhecimentos que habitam as vivencias dos sujeitos
os formando para a vida em sociedade, como também nos leva a perceber que as
instituicOes de educacdo pautadas exclusivamente na transmissdo do conteudo escolar
tende a perpetuar a legitimacdo dos saberes de caréater cientifico negando os saberes de
mundo, relegando a eles uma posicao de desvalorizacéo.

Considerando que a escola bancéria (FREIRE, 2005), aquela que tende a
depositar em seu educando todo o conhecimento, se fortalece enquanto instituicdo a
medida que a minoria dominadora a designa como referencial formativo com a
incumbéncia de ofertar a educacdo gerando assim o modelo de cidaddo, esses
educandos sao levados a um movimento de aquisi¢do de contetdos escolares dispostos

pelos dominantes.

Inferidos nesse processo 0s saberes que passam de geracdes para geracdes e
constituem as historias de pessoas e de familias, individuos e coletivos, costumes de
uma época, tendem a serem gradativamente esquecidas ou ate mesmo negadas, nessa

conjuntura o sujeito passa a ndo se reconhecer como produtor sécio historico.

Ao percebemos que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra,
compreendemos a importancia da leitura de mundo que deve fundamentar a leitura da
palavra, pois é através dela que os sujeitos interpretardo as historias do mundo ndo
como fatos fragmentarios e desconexos, mas como teias que constituem a atual

formacéo social.

Essa leitura, ao desvelar a origem da desigualdade social que se d& em prol de
uma sociedade sustentada pela divisdo das forgas de trabalho que embutem em si a
exploracdo do outro, revela ao sujeito que a posicao de subalternizacdo é delimitada por
uma estrutura social desigual que possui em seu topo uma minoria que obstaculiza a

busca pela igualdade social.
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Desse modo, a ideia globalizante individualista que dissemina a assungéo
econdmica e social como condi¢do inerente ao individuo e de sua capacidade de
desenvolvimento é desestruturada, demonstrando, assim, a conveniéncia de tal ideologia
para 0s dominantes. Cabe ressaltar que nesse angulo individualista o desenvolvimento

se da de maneira quantitativa, ndo qualitativa.

A partir de leituras mais questionadoras acerca do contexto vivenciado, Somos
levados a anélises mais criticas, vislumbrando os meandros sociais e suas fissuras,
percebendo o conhecimento como um direito, ndo como um favor proporcionado por

uma camada mais abastarda, dessa maneira concordamos com a perspectiva Freireana;

A formagdo da classe trabalhadora, na perspectiva progressista pos-
moderna, democratica, em que me ponho, lhe reconhece o direito de
saber como funciona sua sociedade, de conhecer seus direitos, seus
deveres; de conhecer a histéria da classe operaria; o papel dos
movimentos populares na refeitura mais democratica da sociedade. A
historia do seu pais. A geografia, a linguagem, ou melhor dito, a
compreensdo critico da linguagem, em suas relagdes dialéticas com o
pensamento e mundo; linguagem, ideologia, classes sociais e
educacédo (FREIRE, 2011, p.133).

Através de tais conhecimentos, as condi¢fes de humanizagdo e desumanizagéo
sdo reconhecidas, o que torna possivel o combate ao desumano, que tem como fio
condutor uma escola que compreende o povo como produtor de saberes. Um dos meios
pelo qual esse processo veio a se tornar possivel foram os circulos de cultura, que
buscou através de um ensino contextualizado e de um aprender que se dava através do

fazer a conscientizagdo dos participantes.

Em 1963, durante o governo de cunho populista de Jodo Goulart e a elaboracéo
do Programa de Reformas de Bases que discursava a intencdo de promover importantes
mudancgas, tais como a reforma agraria e a reforma tributéria, tendo como objetivo geral
0 desenvolvimento do pais com bases nacionalistas, 0s movimentos sociais

intensificaram suas lutas.

E nesse panorama que o trabalho do educador Paulo Freire recebe amplo
destaque. Sendo o indice de analfabetismo maior que 30% entre os jovens e adultos, o
educador na cidade de Angicos, atraves do Servi¢o de Extensdo Cultural, elabora os
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notdrios Circulos de Cultura, que resultam na alfabetizacdo de um grande ndmero de

educandos em um curto espaco de tempo.

Nesse sentido o ensino e aprendizagem ndo se limitavam a codificacdo e
decodificacdo mecanizada das palavras como signos neutros, logo 0 processo
alfabetizador compunha a aprendizagem da leitura conscientizada, politizada,

implicadora de uma posicéo critica do contexto vivenciado como nos diz Freire:

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posic¢do epistemolégica (FREIRE, 2001, p. 30).

Os circulos de cultura se desdobravam da seguinte maneira: a pesquisa acerca do
vocabulario popular a fim de perceber os temas geradores, que eram selecionadas de
acordo com sua forca dial6gica ideoldgica diante do grupo, e a organizacdo desses
temas (palavras) de forma crescente em relagdo as dificuldades fonéticas.

O método de alfabetizacdo se ancorava nas concepgdes dos métodos analiticos e
sintéticos. Na concepcao analitica, o ensino aprendizagem da leitura principia-se pela
sentenca como um todo sendo seguida do estudo dos fragmentos que a compde,
enguanto que na concepc¢ao sintética 0 método baseia-se na silabacdo da palavra. No
entanto as praticas docentes ndo sdo moldadas a partir de um Unico pressuposto, elas sdo
compostas pelas varias leituras feitas através do olhar do educador, possibilitando assim
a juncdo de ambos o métodos, resultando ndo em uma terceira metodologia, mas a

pratica docente dotada pela singularidade de cada sujeito, por isso original.

Durante 0 movimento alfabetizador promovido nos Circulos de Cultura eram
inferidos os temas dobradicas (FREIRE, 2009), tematicas propostas pelo educador que,
em consonancia com as palavras geradores, desencadeavam um processo discursivo.
Esse movimento permeava de sentido a palavra lida, desvelando suas implicacdes e

levando o sujeito ao posicionamento epistemoldgico.

Nessa conjuntura, percebemos as palavras como signos sociais, pois estas séo

penetradas por ideologias que séo disseminadas através de sua veiculagdo, desse modo a
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palavra é instrumento fundamental no processo de conscientizacdo. No plano verbal
ndo h& um Unico sentido destinado a palavra, posto que ao ser dita ela ressoa a ideologia
de seu emissor, ja composta de sentidos e ideologias daqueles que o antecederam na
enunciacao.

A palavra é o fenbmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda
da palavra é absorvida por sua funcdo de signo. A palavra nédo
comporta nada que ndo esteja ligado nessa funcéo, nada que nédo tenha
sido gerada por ela. A palavra é o0 modo mais puro e sensivel de
relacdo social (BAKHTIN, 2010, p.36).

A partir da percep¢do de que a palavra comporta significados ideologicos, ela
passa a ser reconhecida como instrumento social, logo os discursos ndo comportam em
si um conhecimento absoluto, posto que da mesma forma que a palavra abarca varios

sentidos, o conhecimento é habitado por vérias palavras.

Compreendemos que a enunciacdo dos discursos ndao ocorre no vazio, ele se da
em um campo dialdgico e ideoldgico cujo emissor e destinatario sdo interdependentes.
O circulo de cultura visava a alfabetizacdo, de modo que seus educandos se
percebessem como partes imprescindiveis nesse movimento, vislumbrando os discursos

de forma critica e responsiva, tornando-se parte ativa nesse processo.

Desse modo se da a aprendizagem por meio da assuncao do sujeito, que eleva a
luz da compreensdo que os caminhos percorridos por homens e mulheres ndo se fazem
sob a esterilidade da neutralidade politica, mas sim na percepcdo de que todos sdo

agentes potencialmente ativos.

A escola, como campo privilegiado de ensino e aprendizagem, compreendendo
seu papel politico, se constitui como escola do povo a partir do rompimento com as
préticas bancérias, perpetuando assim o processo no qual se iniciou com os circulos de
cultura, onde educando e educador, ao se educarem em comunhao, percebem o mundo
como acontecimento coletivo. Dessa maneira, a escola se torna campo privilegiado do
ensino e aprendizagem conscientizadores, considerando que a consciéncia também é um

fator externo assim como nos diz Frei Betto:
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Realmente, a consciéncia vem de fora, e esse é um dado cientifico. A
consciéncia vem de fora, mas, a medida que ela vem, deve encontrar
uma ressonancia no universo subjetivo, espacial e temporal do
oprimido. N&o basta eu chegar com a minha linguagem, as minhas

categorias e as minhas coisas, e falar: “Olha, as coisas sdo assim’
(BETTO, 2009, p.65).

Nesse panorama, percebemos que as oficinas pedagdgicas como um movimento
que nos convida a articular teoria e pratica em prol de um processo formativo
conscientizador, considerando o ensino e a aprendizagem como ato dialégico que ndo
possui um fim em si mesmo, mas que € o inicio da inquietude continua levando o
sujeito a caminhar nas estradas dos saberes e des-saberes oferecidos pela infinitude do

mundo que habitamos.

2.3 Oficina e Escola

Tendo como arcabouco o conhecimento tacito, as oficinas artesas, no periodo da
idade média, desenvolviam uma relacdo de manipulacdo com o conhecimento, ou seja,
0 mestre artesdo em sapatos sabia faze-lo porque fazia, esse era um saber de cunho

pratico.

As escolas modernas, diferentemente das oficinas, se constituiram como espagos
do saber no qual o processo educativo comporta 0 ensino das teorias disciplinares
implicitas nos contetdos escolares. Nesse sentido escola e oficina trilham caminhos
metodolégicos dos modos de ensinagens distintos, uma vez que uma se encontra

interligada ao processo da pratica enquanto a outra se ancora nas questdes tedricas:

A escola era a oficina do conhecimento racional. A oficina era a
escola do conhecimento do pratico. Uma ndo conhecia a outra. Dois
mundos a parte. Podiam se admirar ou se odiar, mas ndo se
compreendiam nem podiam se compreender (TEIXEIRA, 2007, p.46).

Racionalidade e pratica, no momento em que ambas se absorvem, geram a
cientificidade que ndo se faz possivel na inexisténcia da experiéncia ou da teoria. Nesse
sentido, oficina e escola se complementam através do movimento fecundo que se da na
articulacdo entre teoria e pratica. Nesse contexto, a praxis permeia O pProcesso

educacional.
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Sendo a préaxis fio condutor do processo educacional proposto pelas oficinas
pedagogicas, a experiéncia de educadores e educandos torna-se parte viva desse
processo. Considerando a experiéncia como fruto das vivencias desses sujeitos, a
percebemos como forma de descrever os conhecimentos vividos, logo a experiéncia

parte da existéncia.

E através da existéncia que os conhecimentos s&o produzidos, significados e re-
significados. Teixeira, a0 chamar a atencdo para a possivel jungéo entre oficina e escola,
nos desvela o enrodilhar das escolas pelas teorias, que leva os educandos ao
conhecimento superficial das disciplinas, ou matérias escolares, estabelecendo assim

uma espécie de cultura geral.

A cultura geral na conjuntura atual se torna cada vez mais pungente, seja por
entre os muros escolares que desconsideram as experiéncias de seus sujeitos em prol de
um processo depositario do saber, seja do lado de fora, onde o tempo se da na

aceleracao.

Aceleracdo que ndo nos permiti vislumbrar as singularidades do mundo que
habitamos, vivemos sob a mira da burocratizacdo, da informacéo que se confunde com
conhecimento, do afastamento do outro, da virtualizacdo. Dessa forma, ndo percebemos
que é a partir do embate e da interagdo com 0 outro que nos complexificamos,
indagamos, investigamos, conhecemos e constituimos nossa humanidade. Assim, como

nos diz Gadotti:

A interacdo, a comunicacdo, 0 amor ndo formam apenas o ser humano
como pessoa, formam a prépria humanidade. Estar com o outro é estar
consigo mesmo no outro e constituir a humanidade no nosso proprio
processo de ser. O sentido da vida esté& na constituicdo do humano e da
humanidade (GADOTTI, 2004, p. 132).

Desse modo, consideramos a escola e as oficinas pedagogicas como campo
fecundo a medida que este é um espaco de estar com o outro, no qual os individuos
como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem tecem saberes e se

complexificam, sendo levados a um processo de formagéo continuo e inesgotavel.
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111 O Entrelacar da Universidade com a Escola.
3.1 — Oficinas pedagogicas na Escola Municipal Presidente Castello Branco

Ao realizar estudos sobre a palavra “oficina”, considerando que ndo pode haver
um sentido primeiro ou ultimo, pois o sentido se situa entre os sentidos (BAKHTIN,
2010), notei que ela tem sua origem no latim officina que significa “lugar onde ha
grandes transformacdes”. Desse modo, através das oficinas buscamos o entrelacamento

entre Universidade e Escola.

Tendo a Educagdo de Jovens e Adultos de uma escola da rede municipal de
Sdo Goncalo como campo empirico, percebemos que essa € uma modalidade
educacional composta por sujeitos de diferentes geracdes que ndo tiveram acesso a
escolarizacdo na idade considerada propria pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB 9394/96). Notamos que esses educandos retornam as salas de aulas,
permeados por conhecimentos de mundo, o0 que nos leva a indagar de que forma o

espaco escolar busca dialogar tais conhecimentos com os saberes escolarizados?

O fato de ndo estarem inseridos no processo educacional anteriormente,
acarreta exclusao social, pois se atribui ao ensino escolar demasiada valorizagéo,
confirmando a ideologia da sociedade capitalista de que somente atraves da
aquisicdo de um diploma escolar o sujeito alcancard um patamar privilegiado. Dessa
forma, percebemos que aqueles que retornam a instituicdo escolar carregam consigo

0 peso da opressao social, e a ndo legitimacao de seus saberes.

Questionamos se 0s conhecimentos informais desses educandos tendem a
ser reconhecidos pela instituicdo escolar, ou se por ndo estar enquadrados nos
moldes educacionais sdo considerados irrelevantes. Logo, o fato dos estudantes da
EJA estarem a margem da sociedade escolarizada, é coberta pelo véu da

2% ¢

classificacdo que os nomeia como “analfabetos”, “repetentes”. Assim, como nos diz

Arroyo (2001, p.10).

A EJA nomeia jovens e adultos pela sua realidade social: oprimidos,
pobres, sem terra, sem teto, sem horizontes. Pode ser um retrocesso
encobrir essa realidade brutal sob nomes mais nossos, de Nnossos
discursos como escolares, como pesquisadores ou como formuladores
de politica: repetentes, defasados, aceleraveis, analfabetos, candidatos
a supléncia, discriminados, empregaveis... Esses nomes escolares
deixam de fora dimensdes de sua condicdo humana que séo
fundamentais para experiéncias de educag&o.
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Para que a escola publica seja a escola do povo, contribuindo para que o
sujeito social se torne cada vez mais humanamente coletivo, faz-se necessario que a
escola transponha o sentido de escolarizagdo, ultrapassando os muros escolares,
buscando um movimento de formacdo continuo em prol da educacéo critica, ética,

estética, negadora do silenciamento que interdita toda forma de autonomia.

Nesse panorama, percebemos 0s sujeitos que compdem 0 processo pesquisador,
como partes vivas e ativas desse movimento. Tendo as oficinas pedagogicas como fio
condutor da pesquisa, as compreendemos como possibilidade fecunda implicadora de
circulos discursivos que ressonam na formacéo de docentes e discentes. Considerando
que ndo pode haver uma interpretacdo Unica acerca do processo no qual estamos
inseridos, situamos a pesquisa no campo qualitativo:

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa em pesquisa se
opdem ao pressuposto gque defende um modelo Gnico de pesquisa para
todas as ciéncias, baseado no modelo de estudo das ciéncias da
natureza. Estes pesquisadores se recusam a legitimar seus
conhecimentos por processos quantificaveis que venham a se
transformar em leis e explicacBes gerais. Afirmam que as ciéncias

sociais tem sua especificidade, que pressupde uma metodologia
prépria (GOLDENBERG, 2007, p.17)

Nesse sentido, consideramos que ndo nos cabe inferir as oficinas pedagdgicas
como um método a ser seguido, mas como uma possibilidade que insurge de nossas
inquietacbes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos e da busca por uma educacédo

produtora de sentidos.

O entrelagcamento entre Universidade e Escola ocorre a partir da realizacdo das
atividades “oficineiras” na escola l6cus da pesquisa, Escola Municipal Presidente
Castello Branco, localizada no Bairro do Boagl no municipio de Sdo Gongalo/RJ. Estas
ocorrem, quinzenalmente, abordando assuntos que estejam em consonancia com a

realidade do educando nos possibilitando um dialogo com os temas escolarizados.

Ao retornar & Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ (FFP/UERJ)
percebemos que somos permeados por um movimento exotopico (BAKHTIN, 2010),
pois inseridos na escola, vivenciando parte de suas tensdes e seus atravessamentos, as
leituras tedricas em confronto com a realidade escolar, desdobra-se, refletindo em outras
praticas.
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Nesse sentido as praticas tencionam ancorar-se nas teorias, mas nao as
considerando como textos estaticos que devam ser reproduzidos, mas sim como
experiéncias vivas, que nos ensinam e sdo re-significadas por nés. Logo as oficinas
compreendendo em seu cerne o0 ato do aprender fazendo se tornam circulos de cultura

refletindo e refratando a polifonia que a instituicdo escolar comporta.
3.2 — Oficinas: Memorias na Educacédo de Jovens e Adultos.

Nossa historia continuara em todas as nossas cicatrizes.

Gadotti.

Uma das oficinas realizada na escola I6cus abarcava como tema gerador a
memoria, na qual a partir das lembrangas vividas, das cicatrizes impressas pela vida nos
sujeitos participantes buscamos discutir a escola como um espaco de compartilhar

saberes, vivencias e experiéncias.

O tema gerador desaguava em questdes como a formacdo da histéria a partir da
coletividade, a histdria presente, as memorias que estamos produzindo atualmente, tais
questdes iam se configurando como temas dobradicas (FREIRE, 2009), compondo a

oficina como local polifénico.

A atividade inter-relacionada com a disciplina de portugués propds a leitura do
livro Jodo Guilherme Augusto Fernandes, da autora Mem Fox. A obra, classificada
como infantil, foi lida por toda a turma desencadeando interpretacbes diversas,
demonstrando que € possivel fazer uma leitura critica a partir de um texto considerado

infantil sem infantilizar os leitores.

As paginas contavam a histéria de um menino que morando préximo a um asilo
tornou-se amigo de varias pessoas idosas, entre eles uma senhora que havia perdido a
memoria. Tencionando ajuda-la o menino reuniu diversos objetos que estiveram
presentes de forma significativa na vida dessa senhora e a presenteou. Esta acaba por
reconhecer nos objetos um elo com o passado, relembrando assim as historias vividas,

encontrando as memdrias perdidas.

A leitura em conjunto suscitou diversas interpretacfes. As pessoas mais idosas

que compunham a turma atentaram-nos para a beleza da amizade entre geracOes
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distintas que ao compartilharem experiéncias perpetuam saberes, tradicdes, memorias

que ao serem passados aos mais jovens permanecem vivas na sociedade.

No entanto, a sociedade de modelo capitalista, na qual estamos imersos, tende a
valorizacdo do individuo pela cadéncia de sua producdo, o que leva a gradativa
desvalorizacdo dos idosos, pois seu corpo bioldgico ja ndo atende mais tal requisito. No
passado onde o meio de producéo se dava através das oficinas artesas e mais tarde pelas
corporacBes a idade agregava valor a medida que o conhecimento advindo das

experiéncias designava especializacéo, tornando esses sujeitos mestres do oficio.

Com a formulacédo globalizada da sociedade, somos levados ao aceleramento do
consumo, produzindo, assim, a cultura do imediatismo que percebe como ultrapassado
aquilo que ndo € considerado atual. Dessa maneira, 0s conhecimentos e conselhos que

0s idosos trazem consigo tendem a ndo serem valorizados.

A fim de romper com essa visdo senhoras e senhores retornam a sala de aula
para reafirmar sua posi¢do enquanto sujeitos ativos, e para dar continuidade ao processo
de escolarizagdo que em um dado momento de suas vidas foi interrompido, tornando a
escola uma memoria que se confunde com um sonho a ser realizado no presente. Essa
busca é refletida atraveés da fala da uma das educandas:

Criei os filhos, ajudei na criagdo dos netos, agora a escola é para me

valorizar mais. (Depoimento da educanda do 4° ano do ensino
fundamental).

Esses estudantes sdo marcados pelos conhecimentos ensinados pelas
experiéncias vividas, trazem para sala de aula, palavras molhadas de memorias
(FREIRE, 2011). Ressaltam que nos momentos em que eles e 0s jovens ensinam e
aprendem mutuamente os conhecimentos implicitos pelo mundo, a aula se torna mais

rica, e o contetdo escolar um fator que vem a dialogar com tal polifonia.

Nesse sentido, as oficinas vao se tornando campo permeado pelas vozes vividas,
nas quais as vozes dos sujeitos participantes ressoam as vozes dos que os antecederam
ultrapassando a linearidade do tempo refletindo outros sentidos como nos diz
Alvarenga;

Assim, serd por meio dos didlogos vividos, vividos ou imaginados que

os sentidos refletirdo e se confrontardo no e durante o percurso das
amplas temporalidades contextuais. Nesses dialogos ndo estdo
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presentes apenas as vozes das pessoas que imediatamente deles
participam, mas as vozes distantes que transitam no presente da
interacdo verbal, dando-lhes e/ou confrontando-lhes sentidos (2010,
p.84).

Esse dialogo tece uma cultura de valorizacdo das geragdes passadas, pois € a

partir desses sujeitos que as lembrancas de grupos sociais sdo rememoradas e

observadas como originarias de nossa atual forma de viver, desse modo ndo somente

estaremos aprendendo com nossos velhos como tambeém perpetuando a importancia da

memdria como fator social, que um dia sera recurso para vislumbrarmos a maneira
como vivemos hoje:

Integrados em nossa geragédo, vivendo experiéncias que enriquecem a

idade madura, dia vira que as pessoas, que pensam como nos, irdo se

ausentando, até que poucas, bem poucas, ficardo para testemunhar

nosso estilo de vida e pensamento. Os jovens nos olhardo com

estranheza, curiosidade; nossos valores mais caros lhes parecerdo

dissonantes e eles encontrardo em nds o olhar desgarrado com que, as

vezes, 0s velhos olham sem ver, buscando amparo em coisas distantes
e ausentes (BOSI, 1999, p.71).

Nessa perspectiva, os educandos mais jovens foram se percebendo como 0s
futuros velhos, a partir desse olhar as memdrias foram consideradas como frutos das
histérias de uma vida, lembrancas de momentos vividos que delineiam o acontecido
trazendo-o para o presente e permeando de sentido a atual vivencia, logo eles
concluiram que os atos do presente serdo memorias futuras refletindo seus

protagonistas.

A partir dessas interpretacfes, questionamos se a construcdo da histéria e a
producdo de memodrias se faziam possivel no individualismo. Uma aluna nos respondeu
que suas memorias “eram importantes porque ela sempre estava presente”. No entanto,
ela nunca se encontrava sozinha. A coletividade da histéria foi representada por um dos
alunos pela coletividade da escola, pois para ele ambas existiam sob o mesmo

condicionamento, a interacao entre os individuos.

Percebendo a formacdo da memoria como movimento individual, & medida que
cada individuo produzia a sua, mas coletiva ja que essa producdo nédo se fazia possivel
sob uma vida monologa, a formacéo historico-social foi sendo percebido como passivel

de mudancas, pois ocorria de acordo com a interacdo humana.
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Nesse sentido, compreendemos que a historia contada pela minoria dominante
comporta suas ideologias, dissemina a ideia de que o percurso histdrico e a divisao de
classes é algo dado e acabado em si, mas ao nos propormos uma Vvisdo mais critica
acerca da historia, percebe-se que mudancas sociais sdo possiveis a partir da
coletividade. Foi fazendo discussdo que ampliamos nossas visdes acerca do mundo

vivido, as posigdes sociais foram discutidas.

Desencadeou-se a discussdo acerca da escarces do tempo devido ao acelerado

ritmo de trabalho o que diminuia os momentos de convivéncia com a familia tornando a

vida um infindavel ciclo de tarefas, como nos disse dois estudantes do 4° do ensino
fundamental, turma na qual a oficina estava ocorrendo;

N&o podemos trabalhar menos, pois precisamos criar nossos filhos,

pobre trabalha muito e ganha pouco(Depoimento do educando da
EJA).

N&o posso parar de trabalhar, meus problemas nunca acabam, néo
consigo quitar minhas dividas(Depoimento do educando da EJA).

As injusticas geradas através do sistema capitalista foram debatidas, mas o
posicionamento diante de tal situacdo foi igualmente discutidos. Se ansidvamos por
mudangas a fim de produzir outras memorias, e escrever um historia diferente,
posicionarmos fatalistamente diante dos fatos ndo seria uma forma de alcancar
resultados satisfatorios. Si somos capazes de transformar o mundo da natureza o qual
ndo criamos, por que ndo seriamos capazes de transformar o mundo o mundo o ser

humano faz (Freire, 2009).

Apds o acalorado movimento discursivo folhas de papel forma distribuidas, para
que os educandos escrevessem suas memoriasz. Muitos disseram ndo se sentirem a
vontade para escrever, pois tinham vergonha de sua escrita, acreditando serem as

palavras por eles colocadas no papel apinhado de erros gramaticais.

Esse estranhamento com a escrita nos levou a indagar se aquilo que foi dito se
tornaria menos importante, se ao se transformar o texto oral em escrita, alguma letra ou
palavra ndo estivesse de acordo com a norma culta? Todos replicaram dizendo que

escreviam de modo errado.

2
- Parte dos textos produzidos nessa oficina encontra-se em anexo.
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E noés, enquanto “oficineiras”, treplicamos dizendo ser a norma culta importante,
pois esta é objeto social atraves do qual em determinadas situacdo como em entrevistas
de emprego, provas escolares entre outras somos avaliados, mas no que diz respeito aos
conteddos que ela carrega ndo ha classificacdo quanto erros e acertos posto que a
palavra € um signo vivo a qual torna possivel que expressemos nossas impressdes sobre

a vida.

Os textos, por eles redigidos, molhados por suas memorias, carregavam
sentimentos, transmitiam emocdes, eram fragmentos de suas historias, partes de suas
biografias. Redizer o dito, através das palavras escritas, 0s fez perceber que eles eram
sujeitos da historia, se ndo era possivel modificar a histdria passada, a histdria presente

poderia comecar a passar por transformacoes.

Desse modo, a oficina de memoria realizada com a turma do 4° ano do ensino
fundamental, se fez como espaco de transformacdes para todos os sujeitos envolvidos
nessa trama, os questionamentos se desdobraram em reflexdes, a acalorada discussao
teceu outras percepcdes sobre o mundo. Nesse contexto, vivenciamos a
comunicabilidade da memdria (BOSI, 1999), bem como a riqueza das turmas de EJA,
ao possibilitar a partilha dessas experiéncias entre jovens e adultos, criando, assim, uma

rede de saberes com sentidos.
3.3 — Oficina: Literatura Popular e Leituras do Cotidiano.

Palavra é ser vivo. Vive em mim, entre pessoas, flutua.

N&o posso dar minha palavra, posso me dar. Ela sou.
Augusto Boal

Prosseguindo com as atividades extencionaistas, propusemos oficinas voltadas
para literatura popular objetivando estimular a leitura e escrita dos educandos, visto as
resisténcias apresentadas com relacéo a escrita na oficina anterior. Através da literatura,
buscamos demonstrar que a palavra vive em todos e por todos pode e deve ser
enunciada seja através da escrita, da fala, dos gestos, ou siléncios contestadores, mas

silencia-la em um ato vazio, é silenciar a si mesmo.

Sendo as atividades “oficineiras” um movimento que ocorre com a escola, e ndo

para a escola, buscamos fazer dela uma trama na qual Universidade e Escola
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entremeadas compartilnem suas tensdes. Nesse sentido, consideramos que as oficinas
ndo sdo movimentos dados e acabados ensimesmadas, visando um término ap6s seu
tempo de realizacdo que se dao no tempo cronoldgico. Elas sdo propostas passiveis de
modificagdes, sua realizacdo em conjunto ocorre nas horas que correspondem a aula,
mas o0s sentidos por elas emergidos continuam propagando, vivendo em seus sujeitos

participantes.

Durante as reunides de elaboragdo da atividade junto aos educadores da EJA,
percebemos grande tensdo entre os discentes da modalidade.Estavam ocorrendo obras
na estrutura fisica da escola a fim de atenderem a lei 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que garante a possibilidade de acesso das pessoas portadoras de deficiéncias a
todo espaco publico. Essas modificacBes representava a acessibilidade de alunos
deficientes ao campo escolar, no qual estariam com a matricula assegurada, pois a Lei

de Diretrizes e Bases 9394/96 torna a inclusdo escolar um direito desses alunos.

Os educadores ndo se sentiam preparados para atender a esses educandos, 0O
assunto desdobrava-se em longas discussfes na sala dos professores. Percebemos que
essa era uma tematica que atingiria a todos os sujeitos da escola. No entanto, as
discussbes era pauta somente entre docentes, desse modo propomos a oficina de

literatura popular em confluéncia com a questéo da deficiéncia.

Consideramos que a atividade seria mais extensa, pois tanto discutiriamos a
literatura popular, como provocariamos uma discussdo acerca dos discentes portadores
de necessidades especiais. Logo, o tempo cronolégico da oficina seria prolongado o que
nos levou a dividi-la em dois blocos. No primeiro, discutimos a literatura popular, como
sendo a producdo do povo que comporta sua sabedoria, ganhando visibilidade no bojo
social denunciando suas condices de vida e anunciado sua capacidade autoeducativa
(ARRQOYO, 2011).

Como um dos frutos da literatura popular, trouxemos o filme “A pessoa € para o
que nasce...”? 0 qual trés irmas com deficiéncia visual conterr@neas do nordeste

brasileiro contavam suas trajetdrias de vida através de livros de cordel.

- Documentario langado no ano de 2004, dirigido por Roberto Berliner, produzido por Jacques Cheuiche e Leonardo
Domingues.
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Suas historias eram contadas tanto de modo escrito quanto oral, dessa forma as

irmds liam e reescreviam o mundo com palavras vivas, de forma continua e
transformadora como nos diz Freire;

E “ler mundo” e “ler palavra”, no fundo, para mim implicam

“reescrever” o mundo. Reescrever com aspas, quer dizer, transforma-

lo. A leitura da palavra deve ser inserida na compreensdo da

transformacdo do mundo, que provoca a leitura dele e deve remeter-
nos, sempre, a leitura do novo mundo (FREIRE, 2005, p.15)

A leitura de mundo das protagonistas do filme era contada a partir de suas
condicdes de vidas, enquanto mulheres, deficientes e pertencentes a camada popular,
encontrando-se totalmente a margem da sociedade. As trés irmas através da literatura
popular exemplificaram que a possibilidade de criacdo provém do individuo

independente da posicdo que ele ocupa nas classes sociais.

Os discentes, assistindo, ao video se identificavam e demonstravam admiracao
pela histdria contada, buscdvamos atentar para o fato de que elas ndo eram heroinas do
filme, mas sim pessoas que ndo se posicionaram de forma fatalista ou conformista
diante de suas condicGes de vida, através das palavras elas expressavam um mundo de
saberes. Um dos educandos, esbogando certo encantamento, nos disse;

Escrever assim, tudo rimado, sem visdo e sem estudo é muito dificil.
(Depoimento estudante do primeiro segmento do ensino fundamental).

A frase do educando, sua entoacdo e expressdo facial, demonstrava a percepgéo
acerca da aquisicdo do estudo escolar, como sendo essencial na formacdo do sujeito
criador, capacitando-o para transformar o espaco onde vive, para ele a forma de
construcdo de conhecimento demonstrada pelas irmés fugia ao habitual, que seria a
escola. Nesse contexto perguntamos ao grupo quais 0s saberes que permeavam seus
cotidianos. Muitos responderam o ato de cozinhar, a estrutura fisica das casas que 0s

adultos trabalhadores como pedreiros realizavam, a criacdo das criangas.

Nesse momento, a oficina se configurou em um circulo no qual discutimos a
vida como uma escola, e a escola como uma parte da vida. Reconhecemo-nos como
sujeitos produtores de conhecimentos, percebendo, assim, que todos trazem consigo as
aprendizagens da escola da vida. Desse modo, a instituicdo escolar contribui na
ampliacdo desses conhecimentos, levando os sujeitos a vislumbrarem outros horizontes,

sem perder de vista 0 parentesco entre os saberes vividos e 0s escolarizados.
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Sendo a escola espaco importante de convivéncia e de ensino e aprendizagem
indagamos aos jovens e adultos sobre a incluséo dos discentes deficientes nas turmas. O
circulo foi tomado pelo siléncio. A fim de desdobrarmos a discussdo, nos pusemos a
fazer algumas perguntas, as quais foram respondidas pelos educandos de imediato:

Quantos tém em sua familia uma pessoa deficiente, ainda que seja um
parente distante? Grande parte respondeu afirmativamente.

As pessoas deficientes sdo, ou ndo sdo cidaddos? Parte da turma
respondeu afirmativamente, e parte permaneceu silenciosa.

Considerando que os estudantes dessa turma necessitaram se afastar
da escola prematuramente devido as dificuldades que tiveram ao
longo de suas trajetdrias de vida, qual a importancia da escola hoje?
Hoje a escola é tudo, é muito importante.

Sendo a escola um espaco de grande importancia, e tendo os sujeitos
deficientes sido afastados dela, seria justo abrir-lhes as portas da
instituicdo escola?

Durante a quarta pergunta houve discordancia de opinifes, grande parte dos
educandos acreditava ser injusto negar a esses individuos a condi¢do de estudante na
rede regular de ensino direito de todo cidaddo. No entanto, outra parte ndo concordava,
qguando questionados sobre o porque desse posicionamento, uma educanda se pds a
falar;

Se a professora estiver com a matéria bem adiantada, e ele néo

aprender, ela vai ter que voltar tudo s6 para explicar ele, e agente vai
ficando para tras (Estudante do primeiro segmento da EJA).

Uma das professoras presentes deu continuidade ao discurso da discente;

Nds, professoras ndo temos preparacdo para isso, a escola vai se
tornar um depdsito de deficiente (Docente da EJA).

Nesse momento, chegamos a um ponto importante da discusséo, ressaltamos que
ambas as partes ndo negavam a inclusdo desses alunos, mas sim o fato da falta de
preparacdo, fruto de uma politica que pretendia a implementacéo da lei sem oferecer a
devida assisténcia. Dessa maneira, concordamos que a falta de organizacdo politica
vinha prejudicando os sujeitos desse processo. O primeiro bloco foi encerrado, com a
certeza de que a discursdo perdurou entre educadores e educandos, levando-os a outros

pensares.
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Ao analisarmos as tramas dos enunciados, percebiamos a tranca ideoldgica
dominante na qual levava os educadores e educandos a se posicionarem negativamente
diante da insercdo dos sujeitos deficientes nas turmas, despercebendo que a falha
encontrava-se na politica implementada de forma ineficiente, e ndo nos sujeitos a que

ela esta destinada.

Desse modo, percebemos a importancia da aula de modo dialdgica, pois esta
nos leva a negar o discurso monologico, possibilitando o rompimento com o sistema
bancario de ensino que torna a escola meio de promover a cidadania através métodos
classificatdrios que a levam ao perpetuamento da desigualdade social como nos leva a
refletir Arroyo;

(...) em que medida a forma como vem sendo colocada a relacdo entre
educacdo e cidadania esta contribuindo para garantir a cidadania dos

trabalhadores ou, ao contrario, estd contribuindo para justificar e
racionalizar sua exclusdo (2010, p.39).

O segundo bloco principiou-se com uma exposi¢do de cordel, onde uma das
cordas foi ocupada somente por livretos que contavam a saga de pessoas deficientes,
todos circularam pela sala, leram as historias entre si. Ap6s algum tempo os convidamos
a se sentarem distribuimos cordéis vazios de historia e gravura, para que fossem

compostas pelos educandos®.

Os cordéis escritos e apresentados eram enredos inspirados pela acalorada
discussdo que se deu anteriormente. Alguns educandos, através da literatura por eles
produzidas, descreveram seus desejos com relacdo ao processo educativo, bem como
repercutiram diversas possibilidades de insercdo dos alunos deficientes na classe,

enquanto outros desenvolveram um discurso negativo com relacdo a tematica.

Enfim, encerramos o segundo bloco da oficina, conscientes de que a escola é
um espaco de tensdes, no qual a educacdo enquanto um ato politico reconhece o
conhecimento como um terreno sem cercas, sem muros, aberto a todos, pois todo
terreno quando é cercado, termina logo nas maos de alguém, de um proprietario
(ARROYO, 2006) gerando assim desigualdades.

4 . . .
- Parte dos textos produzidos nessa oficina encontra-se em anexo.
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3.4 — Oficina; Trabalho e Trabalhadores.

T4 vendo aquele colégio mogo

Eu também trabalhei la

La eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento, ajudei a rebocar
Minha filha inocente veio pra mim toda contente
"Pai vou me matricular"

Mas me diz um cidadao:

"Crianca de pé no chdo aqui ndo pode estudar"
Ldcio Barbosa

Compreendendo a Educacdo de Jovens e Adultos como uma modalidade
destinada aqueles que em suas trajetérias de vida tiveram o percurso escolar
interrompido, nos questionamos quem S&0 0s sujeitos que compdem essas classes? Que
cicatrizes marcaram suas familias, suas historias de vida? Que relagbes desenvolveram

com a instituicdo escolar?

E sabido que o afastamento desses sujeitos da instituicdo escolar ndo ocorreu de
forma acidental. Esses educandos carregam as cicatrizes da opressdo daqueles que o
acesso a instituicdo foi obstaculizado devido as dificuldades financeiras que tornaram a

luta pela sobrevivéncia imperativo em suas vidas.

Esses educandos necessitaram ingressar prematuramente no mercado de
trabalho, tiveram o acesso ao espaco fisico escolar obstaculizado devido ao dificil
locomocdo, ndo tiveram recursos financeiros que possibilitasse a continuidade de seu
itinerario educacional, desse modo o caminho escolar desses sujeitos foi obliterado,

gerando um processo excludente.

Sendo a escolarizacdo, fio condutor da formacdo para cidadania a perspectiva
liberal, os sujeitos a que esse processo foi negado é levado a exclusdo, nesse sentido a
EJA é meio pelo qual o Estado, regido por principios democraticos, tem a possibilidade
de reparar sua divida social com esses educandos, desse modo ela possui funcdo

equalizadora como infere Cury;

A funcéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos
que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela
evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condicBes adversas, deve ser saudada como uma reparacao corretiva,
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ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da
estética e na abertura dos canais de participacdo (CURY 2000, p.9).

Para que de fato haja um movimento equalizador, o qual frutificara em igualdade
social, é necessario que o processo de ensino e aprendizagem produza sentido,
contribuindo na fluéncia reflexiva, desatrelando o sujeito do crédito ao fatalismo que
considera a divisdo de classes como fator natural e acabado em si, comprimindo a

possibilidade de desconstrucdo desse sistema.

Nessa perspectiva propomos as turmas de EJA realizar oficinas que abarcavam
como tema central o trabalho, a fim de discutir os meios pelo qual o trabalho poderia
promover novas inser¢cdes no mundo social. Sendo a turma composta por trabalhadores,
filhos de trabalhadores, que percebiam a escola como meio de valorizar seus curriculos
na disputa no mercado empregador, as desigualdades sociais era uma das linhas que

teciam a trama do tema gerador.

Em consonancia com a disciplina de histdria, trouxemos para sala de aula a
teoria Marxista acerca do movimento de mais valia, no qual o objetivo maior € a
geracdo de lucros para a minoria dominante, impulsionando o processo continuo do

mercado e gerando a divisdo de classes.

O inicio da discussdo se deu a partir da indagacdo sobre quem ja havia
trabalhado, ou possuia na familia um trabalhador provedor da verba para o sustento, a
maioria dos educandos respondeu afirmativamente. Dada a resposta perguntamos qual a
diferenca entre trabalho e emprego. Um educando respondeu timidamente;

O trabalho a gente s6 recebe quando trabalha no emprego a gente
recebe sempre, e tem férias e carteira assinada. (Depoimento do
Educando da EJA, segundo segmento).

O educando através de seu enunciado demonstra uma ideia de valorizacdo do
emprego a medida que esse é posto no campo formal designando direitos e deveres,
enquanto que para ele o trabalho é posto no campo informal sofrendo a desvalorizagdo

do ndo reconhecimento social.
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Nessa linha, discutimos a relagdo entre emprego e trabalho, pois ambos néo séo
fatores dissociados, o emprego é o processo pelo qual coloca o trabalho a servigo de
alguém, logo sem trabalho ndo ha empregos. O trabalho é o desenvolvimento de um
oficio, estando ou néo a servico de terceiros; desse modo ele prescinde da formalizacdo

do emprego.

O carater formal, ao qual o emprego é enquadrado, transmite ao trabalhador a
sensacdo de seguranca, uma vez que o individuo sente-se assegurado pelos beneficios
concernentes a carteira de trabalho. Esse processo aumenta a procura por empregos € a
relacdo entre empregador e empregados. Essa relacdo perpetua a divisdo de classes,
assim como desvaloriza a producdo, pois ela jA ndo € mais reconhecida como uma
autoproducdo do homem, mas sim como um meio de produzir lucros e legitimar a

relacdo desigual entre os individuos como nos diz Albornoz.

A producdo do objeto pelo homem é ao mesmo tempo objeto de
autoproducdo do homem. No que produz, o homem se reconhece e é
reconhecido; e reconhece a relagdo social, de dominagdo — o senhor e
escravo — em que se da sua producdo. A relacdo entre os homens e 0s
objetos através do trabalho, do uso dos instrumentos, cria a relacdo
dos homens com os homens mesmo (ALBORNOZ, 1994, p.63).

Nesse sentido, a desvalorizagdo do trabalho € um meio de desvalorizar o
individuo, o trabalho maquinal baseado na repeticdo de acdes sem sentido que ndo
permite ao seu feitor se reconhecer diante do produto final leva o ser humano a
automacdo negando assim sua autonomia. Afim de melhor ilustrar nossa fala expomos o

filme Tempos Modernos’e Charlie Chaplin.

Durante a exibicdo do filme a sala repercutia 0 som das risadas dos educandos,
que por vezes ecoavam nos corredores fazendo com que outros educandos batessem a
nossa porta perguntando se também haveria oficina em suas salas. Apds o fim de a

exibicdo do filme uma das estudantes nos disse:

> - Filme lancado em 1936, dirigido por Charles Chaplin.
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Eu era assim, trabalhava todo dia em pé numa fabrica de sandalias
de plastico para ganhar 50,00 R$ por semana(Depoimento da
educando do segundo segmento da EJA).

Pedimos para que compartilhasse conosco sua experiéncia na fabrica. Ela relatou
trabalhar durante fins de semana, ter a folga incerta e ter a satde prejudicada pela
repeticdo dos movimentos. Por isso havia pedido demissdo, percebendo o salario como
injusto e tencionando uma melhor colocagdo no mercado de trabalho ela retornou a

escola.

ApOls seu depoimento, perguntamos como era 0 processo da fabricacdo das
sandalias, a educanda respondeu que a divisdo ocorria por etapas na qual era
responsavel pelo acabamento onde deveria colar um lago em uma das tiras. Indagamos
se era possivel ela se reconhecer naquele objeto, se ele era uma producdo dela, a menina

respondendo negativamente disse que ninguém se reconhecia naquele objeto.

Sua fala desencadeou a discussdo sobre quais trabalhos seriam uma
autoproducdo do homem. Muitos mencionaram a profissio de médico, engenheiro,
advogado, juiz. Percebemos que foram citadas as profissdes consideradas melhor
remuneradas financeiramente, logo perguntamos; ndo seria o trabalho dos pedreiros,

garis, garcons, tdo importantes quanto os outros, um dos educandos nos disse.

Trabalho om mesmo é ser jogador de futebol (Educando segundo
segmento EJA).

Concordamos que sim. Ou seja, jogador de futebol também era um bom
emprego, pois nele o jogador podia criar seus passes, fazer gols, trabalhar em equipe,
enfim era um trabalho no qual o sujeito se reconhecia nele, no entanto ndo era o Unico

bom trabalho.

Expomos que o oficio do mestre de obras era igualmente importante. Através de
sua atividade ele criava moradias, assim como o trabalho de mulheres que permaneciam
em casa se dedicando a criacdo das criangas. Mas além da desvalorizagdo financeira
dessas atividades, ndo ha o reconhecimento da carga de saberes com sentido que elas

trazem consigo.
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Em periodo de globalizacdo, no qual o tempo se da de forma acelerada, e o
consumo vem se tornando movimento latente entre os individuos, a busca pelo trabalho
rompe com a busca por uma atividade que produza sentidos e leve os sujeitos a reflexao

sobre si mesmo e sobre seus impactos no mundo em que vive.

Desse modo, percebemos a grande fluéncia pela busca por atividades que supra
as necessidades consumistas, nessa perspectiva ndo ha o encontro do sujeito com seu eu
criador, mas sim a industrializacdo que fabrica movimentos previsiveis.Nessa linha o
trabalho ndo proporciona meios de interacdo social, tendendo a fragilizar as relagdes

humanas, fortificando 0 movimento opressor-oprimido.

Uma vez que grande parte da populacdo é mantida em trabalhos repetitivos que
interditam o uso da criatividade, os sujeitos tendem a admirar as profissfes que
comportam em si o direito a criagdo, e que geram reconhecimento social, ultrapassar a
posicdo de admirador passivo requer reconhecer a Educacdo de Jovens e Adultos como
uma constante que ndo se limita ao espaco escolar e na qual, todos nos encontramos

inseridos, considerando o mundo como local de aprendizagem;

A promessa de um mundo de trabalho, de vida social e de participagdo
politica, segundo “as leis da estética” esta presente nas possibilidades
de um universo que se transforma em grande sala de aula virtual. O
mundo vai se tornando grande sala de aula virtual (CURY, 2000,
p.11).

A gama de empregos oferecidos ndo contribui para a percepcdo do universo
virtual, pois sdo de cunho autdbmatos, levando seus sujeitos a atividades alienantes,
nutrindo a posicdo passividade. Nessa perspectiva, a discussdo perdurou no circulo,
discutimos qual seria o papel da escola, proporcionar um melhor diploma para o
ingresso no mercado te trabalho, ou promover um movimento de reflexdo coletiva, na
qual a utopia de uma sociedade igualitaria torne-se real, onde a criagdo sera fruto de

uma sociedade feliz como afere Albornoz:

Numa sociedade feliz, sem classes, 0 objetivo supremo nao sera mais
o rendimento, o desempenho, mas a criagdo. O trabalho ndo sera mais
uma carga que o homem suporta apesar dele mesmo porque sem ele
ndo sabe do que viveria (...). De modo que o trabalho poderé tornar-se
enfim, uma atividade com sentido (1994, p. 98).
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A discussao entre 0 grupo encerrou-se, pois findou o tempo da aula. No entanto,
acreditamos que essa oficina assim como as outras, ndo acabou apés o som do sinal que
demarca o tempo escolar, ela continuou entre aqueles educandos, implicadora de outras

discussdes e de outros pensares.
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Conclusodes Provisorias

Percebendo a educacdo como um ato politico (FREIRE 2011), compreendemos
as oficinas pedagogicas como movimento que se funda na praxis onde o aprender
fazendo (RUGIU, 1998) descortina infinitas possibilidades no processo de ensino e

aprendizagem.

Nesse sentido, as oficinas confluem com as perspectivas de cunho ativo que
tendem a considerar os conhecimentos de mundo dos sujeitos como fios condutores na

construcdo de outros saberes.

Sendo a escola espagco por exceléncia do processo educacional, durante o
caminhar da pesquisa a percebemos como espaco de embates no qual os conhecimentos
escolarizados e saberes advindos das experiéncias de vida dos sujeitos se cruzam e

intercruzam formando redes de saberes com sentidos.

Dessa maneira, a escola exerce seu papel de equalizadora (CURY, 2000) ao
passo que leva homens e mulheres que tiveram seus trajetos escolares interrompidos
retornarem a escola, encontrando atraves dela outras formas possiveis de insercdo em

seu meio social.

Nessa perspectiva a escola se constitui como campo fecundo no quais esses
homens e mulheres, de modo coletivo, percebem-se como sujeitos de saberes,
caminhante da ilimitada estrada do conhecimento, um percurso que leva a formacéo

ética, estética, autbnoma, contestadora, viva e ativa.

Estar presente nessa estrada, enquanto pesquisadora me levou a outros olhares
sobre o ensino e aprendizagem, no qual me possibilitou por meio do movimento de agéo
e reflexdo, através das vivencias no campo locus da pesquisa, melhor compreender
tedricos tais como; Freire, Bakhtin, Rugiu, entre outros que foram amplamente

discutidos no meu percurso universitario.

Nesse sentido, percebo que a Educacao de Jovens e Adultos ao superar o modelo
bancaria de educacdo é permeada pela polifonia das vozes dos educandos. Essas vozes
vividas, molhadas de memorias compartilham generosamente seus saberes tornando o
processo de ensino e aprendizagem movimento ativo no qual ensinar e aprender sé se

tornam possiveis em comunhao.
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Anexo A — Parte dos textos produzidos pelos educandos na oficina; Memdria na
Educacéo de Jovens e Adultos.
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Anexo B — Parte dos textos produzidos pelos educandos na oficina; Literatura popular e

leituras do cotidiano.
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