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Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar e analisar o processo de
profissionalizagdo e identidade do docente tracado numa linha historiogréfica e
analitica. Com este intuito, interessa-nos analisar o processo de formacéo do professor
por meio de uma leitura historica, na tentativa de investigar a construcdo de sua
identidade, bem como sua relagédo e visdo para a sociedade. Trata-se de pesquisa
bibliografica e documental, na qual, por meio da analise dos documentos selecionados,
estabelecemos um diélogo critico com as fontes, tentando abordar por uma perspectiva

historica a construcdo da profissdo do professor e seu processo identificatorio.

Palavras-chaves: Histéria da formacgédo docente; Identidade docente; Profissdo docente.



Abstract

This study aims to investigate and analyze the process of professionalization of
teaching and identity tracing a line historiographical and analytical. To this end, we are
interested in analyzing the process of teacher education through a historical reading in
an attempt to investigate the construction of their identity as well as their relationship
and vision for society. It's bibliographic and documentary, in which, through the
analysis of the selected documents, establish a critical dialogue with the sources, trying
to tackle a historical perspective for the construction of the teaching profession and its

identification process.

Keywords: history of teacher education, teacher identity; Teaching profession.
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Introducéo

Articular historicamente o passado ndo significa conhecé-lo
“como ele foi de fato”. Significa apropriar-se de uma
reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um
perigo.

Walter Benjamim.

Pensar a formacdo docente a partir de uma reflexdo sobre a construcdo de sua
profissdo e ao mesmo tempo de sua identidade € o que nos move. Para entendermos e
identificarmos a identidade de um professor hoje em nossa sociedade temos que resgatar
através de um processo histérico o movimento dos professores, todas as suas lutas e
conquistas para se identificarem como profissionais na area da educacdo. Ao
compreendermos qual o papel que a escola representa para a sociedade, indo um pouco
no periodo da colonizacdo, Republica e até os dias atuais, conseguiremos identificar o
processo de formacdo da identidade do professor, que até nos momentos atuais se
encontra em déficit ou ndo formada. Para tal compreensdo analisaremos neste capitulo
a historia da formacdo de professores de nosso pais, assim como seu processo de

identificacdo como profissional que atua na area da educacéo.

(...) ndo ha limites rigidos no tempo, onde os fatos, em boa medida, se
interpenetram num tempo histérico, pois a questdo da verdade cientifica é
impossivel de ser compreendida fora da continuidade e da histéria de
transformacdo do homem no mundo, visto que o homem diferentemente do
animal é capaz de exercer um ato de reflexdo sobre si mesmo e sobre o seu
trabalho. (BANDEIRA, MENDES, ANO, p.1.)

A formacdo docente em nosso pais se iniciou de forma fragmentada. Se
pudermos falar realmente de uma formacéo especifica para o docente nos remeteremos
aos meados do século XIX, quando localizaremos tal preocupacdo com a formagéo do
professor. Anterior a este periodo encontramos a inexisténcia de uma formagao
especifica para a docéncia, segundo Vicentni (2009) nos apresenta. Para ser professor
bastava apenas comprovar que sabia ler, contar e escrever e um atestado de moralidade
e conduta fornecido pela Igreja, ndo havendo com isso nenhum curriculo especifico para
0 ensino e nem uma avaliacdo sistematica para contratagdo do docente. Iremos nos

remeter desde o inicio da construcdo da educacao, ao periodo jesuitico e o da Reforma
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Pombalina. Analisaremos a formacdo do professor e sua construcdo a partir deste
periodo.

Ainda no inicio do século XX ndo ha resquicios de uma preparacdo especifica
para a formacdo do professor, apenas com a chegada da Escola Nova em 1928 com
Fernando de Azevedo que houve um inicio de preocupacdo com o docente, com 0
futuro profissional. Entretanto que preparagdo seria esta, que ja se inicia de forma
fragmentada, diferenciando os professores priméarios e os secundarios, como se eles
tivessem diferentes culturas, um possuindo mais cultura do que o outro?

Com a chegada de Anisio Teixeira como Diretor da Educacdo do Rio de Janeiro,
houve uma reorganizacdo das licenciaturas tentando formar uma cultura pedagogica
nacional. Em 1939 foi criado no Rio de Janeiro, na Faculdade Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras, o curso de bacharelado em pedagogia, tentando com isso implementar

as “licenciaturas” como obrigatdrias para atuar como docente.

(...) é importante observar que a histéria da formagdo docente néo
corresponde a uma superagdo continua de modos inadequados de estudos por
outros melhores, na direcdo do aperfeicoamento do ensino. De fato, trata-se
de uma sucessdo de conflitos entre professores, politicos e intelectuais
ligados a educacdo que discutiram metodologias e curriculos mais adequados
em cada época, (VICENTNI, 2009, p. 29).

A implementacdo de uma politica nacional de educagdo ocorreu apenas a partir
de 1930 com o intuito de unificar a educacdo de nosso pais. Que educacdo unificada
temos em nosso pais até hoje, que nos mostram os indices como equivalentes aos paises
mais pobres do continente Africano? Falar de educacdo e da histdria da formacdo desse
docente requer uma compreensdao da caminhada historica de tal profissional, que até
hoje continua fragmentada e sem uma Unica identidade.

Podemos perceber que esforcos houve ao longo da caminhada da profisséo
docente. Este processo em busca de uma classe profissional permeia até hoje, pois quem
é este profissional de anos de historia, de lutas, de conquistas que ndo tem um conselho
que 0 possa reger ou até mesmo salarios dignos de um ser humano? Para NOvoa, € por
meio da ac¢do do Estado que constitui uma categoria como tal. Entdo esse processo de
categorizacdo do docente se d& por conta do Estado. Entretanto, que Estado é este que
ndo permite a formac&o da classe profissional docente ou de sua identidade ou sera que
a classe docente por meio de suas fragmentacdes internas e/ou disputas de quem ¢é

melhor enquanto professor, ndo se deixa unificar para lutar por seus ideais?
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A classe docente deve lutar em busca de construir seu prestigio atual, ndo de
forma nostalgica e/ou saudosista. Sabemos que a construgcdo deste paradigma ou
identidade deve ter como base a anélise do passado, reflexdo do presente e projecdo do
futuro de forma autbnoma, com principios éticos e morais e apropriacdo de saberes,
reconhecendo de forma critica e dindmica o seu lugar ou a busca por esse lugar na
sociedade em que vivemos.

Por meio desta perspectiva o texto se desenvolve em trés capitulos. No primeiro,
A trajetoria docente no Brasil: Luta pela construcdo de sua profissdo, buscamos
apresentar consideracGes acerca da trajetoria historica da formacdo do docente, assim
como as lutas pela construcdo da regularizacéo e valorizagdo da profissao docente.

No segundo capitulo A construcdo da identidade docente, nosso olhar se volta
para as questdes relativas a andlise do processo da formacdo de uma identidade
enquanto profissional da educacdo e ndo mero vocacionado a trabalhar no setor
educacional como docente.

Por fim, no terceiro e Gltimo capitulo O processo de formacao da identidade
profissional docente, procuramos mostrar como esta atualmente a relacdo do docente
com seu processo identificatorio enquanto profissional, digno de seu salério e de seu
trabalho, como outro profissional, deixando de lado o processo da construgdo de sua
profisséo.
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Capitulo |

A trajetoria docente no Brasil: Luta

pela construcao de sua profissao

Se ndo fosse imperador, desejaria ser professor. N&ao
conheco missdo maior e mais nobre que a de dirigir as
inteligéncias jovens e preparar os homens do futuro.

D. Pedro Il
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1.1 A formacdo do professor: A construcdo de sua identidade e suas marcas no

periodo colonial

Ao voltarmos ao passado e analisarmos como nossos colonizadores, 0sS
portugueses, trouxeram e transmitiram em nosso pais a questdo do ensino, veremos o
simbolismo que retrata 0 &mbito educacional até hoje. A questdo de que a educacao é
uma missdo, e missdo no sentido religioso, que tem como significado um oficio ou um
ministério permeia a identidade tanto individual quanto social deste profissional da area
educacional.

Relacionarmos profissdo com vocacdo ou missdo € o que nos foi transmitido
desde a época da colonizagdo. Eles utilizavam o termo “pedagogia” para discriminar
uma disciplina cristd, por isso temos a educacdo até hoje como sagrada e nds

educadores/ professores como missionarios da educacao.

O saber ndo &, pois, atribuido necessariamente por relagdes, intuicdes ou
visOes. Ele pode ser transmitido, doado — e esta € uma grande tarefa crista na
terra- talvez a mais cara aos olhos do Senhor. (...). Nao a transmissdo € uma
tarefa adequada — por que ndo? — a padres que se lancaram fora dos lugares
sagrados e construiram um novo lugar na sociedade, ao exigirem uma
instituicdo pedagdgica cristd para leigos pagdos. A pedagogia é uma
disciplina cristd e ninguém melhor que os preservadores do saber para
transmiti-la, (FLORES, 2003, p. 86).

A partir deste trecho de Flores (2003) podemos entender como o valor e 0s
atributos da educacdo foram sendo transmitidas e reveladas ao longo de décadas pela
nossa sociedade. Resquicios de nossos colonizadores deixaram suas marcas cravadas no
contexto educacional.

Outro aspecto crucial para iniciarmos nosso entendimento acerca da identidade
da profissdo docente & analisarmos a visdo dos nossos colonizadores acerca das
mulheres. Para os portugueses as mulheres eram um ser inferior, reconhecidas na
categoria das criangas e doentes mentais, segundo Ribeiro (1995). Era muito comum o
versinho recitado aqui no Brasil pelos portugueses: “mulher que sabe muito ¢ mulher
atrapalhada, para ser mée de familia sabe pouco ou sabe nada” (RIBEIRO, 1995, p. 78).

Com a chegada dos Jesuitas ao Brasil, em 1549, até 1759, ano da expulséo dos
religiosos pelo Marques de Pombal, os principios cristdos foram impregnados na

educacdo de nosso pais. Nesse caminho, os primeiros professores brasileiros eram
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formados por classicos europeus antigos, que privilegiavam a retorica e a eloquéncia
como marca na formacgdo da Companhia de Jesus.

Em 1759, com Marques de Pombal, deu entrada no Brasil o pensamento
iluministas portugués que propunha uma educacéo leiga voltada ao progresso cientifico

e a difusdo do saber.

Era necessario disseminar uma cultura de base, com o ensino da leitura, da
escrita e do calculo, além dos conhecimentos relacionados as obrigacdes
religiosas e civis. Para isso a primeira fase da reforma pombalina iniciou-se
com a reforma dos Estudos Menores, que abrangiam os estudos das primeiras
letras e das cadeiras de humanidades, o que correspondia ao ensino primario
e secundario, (VIEIRA, 2012, p. 3838).

Nesta fase do ideario pombalino, segundo Cardoso (2004), realizou-se o
primeiro concurso publico para professores no Brasil, em Recife no ano de 1760.
Entretanto neste concurso ndo houve a nomeagdo dos professores aprovados, o que

levou a populacédo a ndo efetivar sua credibilidade pela educacao publica.

Se, por um lado, o alvara de 1759 estabelecia para os professores o privilégio
de nobres, elevando-os da condicdo de plebeu a de pessoa honrada, por outro
o professor deveria instalar a escola em sua prépria casa, adquirindo o
material necessario para as aulas e arcando com todas as despesas. Sua
avaliacdo de desempenho estava adstrita somente a conduta pessoal, atestada
pelo paroco, pelo chefe de policia e pelos pais dos alunos, (VIEIRA, 2012, p.
3839).

No regime Imperial temos em 1827 a conhecida lei aurea da educagédo
elementar, que é a primeira lei que estabelece exames de selecdo para os docentes.
Mediante esta lei os professores seriam examinados em sua proficiéncia na aplicacdo do
método do ensino muatuo. O dominio de tal método caracteriza- se na intencdo de
preparar os docentes em sua forma prética e ndo tedrica.

No plano pedagogico a partir do pensamento iluminista passou-se a crer que é a
partir da educacdo que o pais crescera, sendo assim o ensino das “luzes” forma um
ideério de ensino para a populacao.

Ainda no periodo do Império temos a criacdo das primeiras Escolas Normais, a
exemplo da Escola Normal de Niterdi, que a principio eram admitidos apenas meninos
que soubessem ler, escrever, fossem acima de 18 anos e com boa morigenagéo. Além da

exclusdo do publico feminino, havia também exclusdo nos curriculos, na qual para 0s
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meninos havia aulas das disciplinas de exatas e para as meninas eram disciplinas

voltadas para o trabalho doméstico.

Somente no final do século, com a experiéncia da co-educacdo, num
momento em que o numero de mulheres superava o de homens, vamos ter um
curriculo unificado. Porém, disciplinas como matematica nunca seria dada
com nivel de profundidade igual. E até hoje essa atitude é percebida nos
cursos normais secundarios. Foi dada uma importancia menor as disciplinas
da area de exatas, tanto por parte dos alunos que se dizem incapazes de
assimilar tais contedos, como dos professores que selecionavam o0s
conteddos mais faceis de disciplinas como fisica, quimica, matematica,
geometria (CASTRO, 2006, p.6).

1.2 A entrada da Republica até os dias atuais: Revivendo os trajetos da formacédo da
identidade e da profisséo de professor

Com a entrada da Republica como sistema politico em nosso pais, longos
avancos foram dados na &rea educacional. A cada nova reforma implantada tentava-se ir
incorporando a realidade do pais juntamente com os ideais positivistas, iluministas,
entre outros.

Como marco do inicio da Republica, na problematica educacional, temos a
entrada do movimento escolanovista por toda a década de 1920 e 1930 que fornecia
elementos para uma revisao critica de que era a escola, suas finalidades, seus espacos e

especialmente para a formacéo do professor.

llustracéo I- Professor leciona para alunos da Escola Normal Caetano de Campos, em
1901
Disponivel em:Site da Biblioteca do Mosteiro de Sdo Bento de S&o Paulo.
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As ideias liberais neste momento se encontram em Seu auge, Cujo a questdo
passou a integrar a instru¢do publica como direitos de todos e dever obrigatorio do
Estado. O movimento escolanovista se dirigia num sentido de se construir um sistema
nacional de ensino, na qual a modernizacdo do pais se encontraria articulada com a
educacdo. Sendo assim a valorizacdo humana, no aspecto profissional do professor

comecou a ser revista e tracada.

Pedagogicamente, o ideario escolanovista, de tradicdo humanista se incorpora
na educacdo e na formacdo de professores no Brasil, influenciando pelos
conhecimentos da Psicologia e demais ciéncias. Utilizando o método
intuitivo, a escola se coloca como espago para experimentar os modernos
avancos da pedagogia, inspirado na filosofia positivista bem como espago
prioritario para a forga de trabalho feminina (VIEIRA, 2012, p. 3845).

Como representacdo do auge da luta ideoldgica e humanista pela educacéao
temos em 1932 a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Foi
elaborado por Fernando de Azevedo juntamente com mais 26 educadores brasileiros,

que tinham como objetivo comum uma escola publica, gratuita e laica, com qualidade.

A escola do trabalho tem como principal objetivo formar o habito do trabalho
em seus alunos, organizando o principio econdmico do trabalho. Ela é
chamada assim, pois nada se aprende, se ndo fazendo. Esses sdo os dois
fatores de tal escola: de um lado temos a escola voltada para o setor
econdmico, principalmente quando falamos dos setores industriais; e por
outro lado, temos a escola como meio para producdo de diversas amplitudes,
como as manuais, técnicas, etc., sendo ela a todos os sentido ativas em suas
teorias voltadas para as praticas (CARVALHO, 2010, p.55).

Neste contexto da década de 1930, além do Manifesto dos Pioneiros temos em
1930 a criacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, no governo Vargas. Também a
incorporacgdo de algumas diretrizes presentes no Manifesto na Constituicdo de 1934, que

coloca como dever do Estado a educacdo elementar, gratuita e autbnoma.
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BETIDR.

llustracdo I1- Escola Normal-sem data, dos Arquivos Caetano de bampos,

CRE M. Covas. Disponivel em: www.ieccmemorias.com.br
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEETR

|
|
||
A consolidagdo do Estado Novo em 1937 ndo avancou em nada na area
educacional. Apenas em 1946 que foi promulgada a Lei Organica do Ensino Normal e a
lei Orgéanica do Ensino Priméario que teve como objetivo fixar as normas para
implementacdo do ensino no pais. Para o ensino normal, os professores foram

selecionados a se profissionalizarem, para atenderem as demandas do ensino primario.

De acordo com Decreto-Lei 8530, de 20/01/1946, o Ensino Normal tinha
como finalidade: promover a formagdo do pessoal docente necessario as
escolas primarias; habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas; e desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacdo da infancia. Foi dividido em dois ciclos, sendo o 1° com duracdo de
quatro anos, destinados a formagdo de “regentes” e funcionava nas Escolas
Normais Regionais. O 2° ciclo, em dois anos, formaria o professor primario e
era ministrado nas Escolas Normais e nos Institutos de Educagdo. Esta
organizacdo reforcou a dualidade na formagdo dos professores (VIERA,
2012, p.3847).

Neste periodo em nosso pais, o setor industrial estd comecando a se consolidar e
obter reais investimentos por parte do Estado e do setor econdmico. Portanto a educagéao
profissional estd ganhando seu espaco, atrelada ao desenvolvimento econémico,
exigindo com isso formacdo adequada para atender tais necessidades. Os cursos
técnicos e profissionalizantes se consolidam atendendo aos menos favorecidos. E neste
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momento que também o0s cursos normais vao se consolidando e tendo seu prestigio,
sendo visto, principalmente para o publico feminino, como uma Unica e excelente
oportunidade de entrarem no mercado de trabalho.

Em 1961 temos a primeira lei de n°® 4024 de 20/12/1961, a Lei de Diretrizes de
Bases da Educacdo Nacional, que consolida o ensino normal, mas nao trazendo
inovacgdes, mantendo-se 0 que estava previsto na lei Orgénica. A década de 1960 foi
conhecida como “Anos Dourados”, periodo em que o ensino normal tinha grande
prestigio em nosso pais. A maioria das mulheres queria ser professoras e tinham o

sonho de se casarem com militares.

llustracdo 111- Escola Normal localizada em Taubaté (SP), em
1962: presenca expressiva de mulheres.Disponivel em:
www.ensaios degenero.com.br

A partir de 1970 com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, 0 curso de magistério transformou-se em habilitacdo especifica para o
magistério, em nivel de segundo grau. Desapareciam neste momento os institutos de
educacéo e a formagéo de especialistas, e professores para o curso normal passou a ser
feita exclusivamente no curso de pedagogia.

Com a entrada do movimento politico democratico temos em 1996 a
promulgacéo da Lei 9394 de 20 de dezembro, p6s Constituigdo Federal, que aborda as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Para tal, temos com essa promulgacdo a

educacdo compreendida como processo de formagdo humana, sendo dever da familia e
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do Estado. Na area da formacdo de professores encontramos a exigéncia da formacéo
minima em nivel médio na modalidade normal e/ou nivel superior em licenciatura.
Ainda na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira (9394/96) esta
norteada a valorizacdo do docente com plano de carreira, aperfeicoamento do docente,
piso salarial nacional, condi¢cdes adequadas de trabalho, a entrada por concurso publico,
periodos reservado a estudos, planejamento e avaliagdo dentro de sua jornada de
trabalno e o direito a progressdo funcional baseada em titulos e avaliagdo de
desempenho. Com esta lei o setor educacional de forma geral ganhou algumas
melhorias em relacdo aos seus direitos, efetivando em lei uma melhoria na qualidade da

formagé&o do professor e em sua construcao de identidade enquanto profissional.
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Capitulo 11

A construcao da identidade docente

Me movo como educador, porque,
primeiro, me movo como gente.
Paulo Freire
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2.1 Como construimos nossa identidade

Adentraremos um pouco na discussdo de como é formada uma identidade e o
que ela se distancia de cultura, pois de modo popular tornamos esses dois conceitos
sinbnimos, e ndo os sdo. A distin¢do que nos leva a entender a leve independéncia da
identidade com a cultura é entendermos o conceito de identidade social. A identidade
social é caracterizada pelo conjunto de vinculagfes que o individuo faz em um sistema
social, tais como de uma nacdo, religido, classe sexual, idade etc. Por meio dessa
definicdo nos leva a entender que a identidade leva o individuo a se localizar e ser
localizado socialmente, segundo Cuche (2002) nos afirma, definindo com isso a
identidade de um grupo social. A identidade repousa entdo em um sentimento de “‘fazer
parte” de certa forma inata. A identidade é vista como uma condi¢do imanente do
individuo, definindo-o de maneiro estavel e definitiva (CUCHE, 2002, p. 179).

Temos entdo a identidade como representacdes que os individuos fazem de sua
realidade e de seu meio. Ela se faz no interior do eu do homem e em seu contexto social,
produzindo com isso efeitos sociais reais (Ildem, p. 182). A identidade sempre se
constr6i mediante o dialogo e as trocas sociais. Ela é uma relagdo dialética. E também
uma briga no jogo das lutas sociais. Entdo como haver uma identidade nacional,
estadual ou municipal do corpo docente se ndo had uma troca entres 0s proprios
docentes.

Além do mais, com a globalizacdo, as identidades modernas entraram em
colapso. Segundo HALL (1992), a partir da chamada crise de identidade, estamos
perdendo a estabilidade social que tinhamos antes, séo tantas informaces e referéncias
gue acabamos ficando perdidos em relagdo a que caminho seguir.

O autor, HAAL (1992), também nos chama a atencdo para o lado bom da crise,
pois somente a partir de uma crise de identidade que passamos a questionar 0 nosso
papel social e vamos nos dando conta de como estamos respondendo as demandas
sociais. Notamos assim, que pessoa temos assumido e passamos a refletir sobre nossos
fazeres.

Fazeres que muitas vezes estdo desligados das teorias que acreditamos e
discursamos, mas devido a correria do dia a dia, ndo temos muito tempo para
refletirmos sobre nossos atos.

A identidade de um ser humano é complexa, pois é fruto de uma complexidade

social, com isso sendo formada por meio de uma construcdo social. Essa construgéo
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social é apresentada a nos de forma sempre variavel, fragmentada, transitoria enfim,
modificavel ao longo da vida, pois em cada grupo que o individuo se vincule, sua
identidade ira também se modificar. “A identidade se constrdi, se desconstroi € se
reconstréi segundo as situacOes. Ela estd sem cessar em movimento; cada mudanca
social leva-a a se reformular de modo diferente” (Ibidem, p. 198).

As trocas sdo essenciais para formar uma identidade no individuo. S&o por meio
delas que transpomos as barreiras das fronteiras que a vida nos apresenta. A identidade
é apresentada a n6s como algo ndo definivel e em eterna mudanca nos diferentes meios
sociais que vivemos e nas diferentes multiculturas que nos encontramos enquanto ser
social, entretanto é de valor fundamental para a constru¢cdo do corpo profissional
docente, pois sem uma identidade sélida, ndo havera uma profissionaliza¢do, apenas um

profissionalismo, tornando com isso docentes (in)visiveis, sem fez em nossa sociedade.
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Capitulo 111

O processo de formacao da identidade

profissional docente
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3.1 A formacao da profissionalidade do docente

A formacéo do professor € o momento chave da
socializacéo e da configuracéao profissional.

Antonio Névoa.

Dentre 0s nossos dois capitulos tentamos recuperar um pouco da trajetoria
profissional do docente, bem como o processo da formacao da identidade do individuo.
Neste capitulo abordaremos acerca da trajetoria profissional do professor juntamente

com a formacdo da sua identidade profissional, pois nds defendemos estar ligadas.

Cumpre ressaltar ainda, que a profissionalizagéo docente no Brasil aconteceu
com decorréncia das profundas transformacdes econdmicas e sociais,
pertinentes a nova fase da producdo capitalista monopolista, que aqui se
implantava ao término do século XIX, inicio do XX. Dando inicio ao
processo de industrializacdo brasileira, com a substituicdo da mé&o-de-obra
escrava pelo trabalho assalariado, 0 novo modelo econémico possibilitou o
aparecimento da classe operdria em nossa sociedade, bem como o
alargamento da classe média, em decorréncia da mudanca do eixo econémico
do setor agricola latifundiario para o setor agricola-industrial-exportador
(ROMANELLLI, 1978, p 78).

Para Ndvoa (2012), a auséncia de um projeto coletivo e mobilizador da classe
docente dificultaram a sua afirmacéo enquanto professor na sociedade. Toda a trajetdria
percorrida para a formacdo do docente, ndo se mostrou suficiente para a classe tentar
reverter tal status na sociedade. A visibilidade do corpo docente em nossa sociedade se
perpassa da mesma forma que nos séculos passados, como alguém que zele pelo seu
trabalho e faca aquilo meramente por prazer, como algo divino, esquecendo-se que é

uma profissdo, digna e merecida como qualquer outra.

A profissionalizagdo é um processo através do qual os trabalhadores
melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o seu
poder/autonomia. Ao invés,a proletarizacdo provoca uma degradacdo do
estatuto, dos rendimentos e do poder/autonomia; é Util sublinhar quatro
elementos deste Ultimo processo: a separagdo entre a concepgdo e a execugdo,
a estandardizacdo das tarefas, a redugdo dos custos & aquisicdo da forca de
trabalho e a intensificacdo das exigéncias em relacdo a actividade laboral,
(GINSBURG, 1990, p.335).

Para a mudanca de tal estagnacdo da identidade do profissional do magistério

deve-se mudar a formacdo dos professores, intensificando estudos acerca da nova
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cultura profissional e organizacional, que configure um novo corpo de profissionais na
area do magistério.

Sabemos que o professor deve ser agente de seu processo pedagogico, sujeito e
autor de suas praticas cotidianas educacionais, mas apenas esse individualismo ndo nos
gera uma coletividade, deixando de iniciar uma identidade docente. Para se criar uma
identidade profissional docente e ndo apenas um profissionalismo®, como temos
ultimamente, € necessario o sujeito coletivo. Sujeito coletivo denominamos como uma
construcdo de identidade mutua, um dependendo do outro para se construirem enquanto
tal. A identidade que a profissdo docente necessita deve se constituir no coletivo, na
dimensao interna do docente que chamamos de ego, assim como na dimensdo externa,

sendo esta formacdo da identidade reconhecida e incorporada pelo docente.

A profissionalizacdo ndo vem como pacotes ou conjunto de competéncias
previamente estabelecidas, mas a partir de um intenso movimento individual
e coletivo de viver e dizer o trabalho docente cotidiano, de narra-lo na
densidade de suas contradi¢bes. Também ndo vem de forma individualizada,
como autonomia no sentido de tomada de decisdes isoladas pelo/a
professor/a, mas a vivéncia coletiva da educagdo vai dando o tom dos
caminhos que serdo trilhados por uma determinada comunidade educativa
(BRAGANGA, 2009, p. 91).

Sabemos que ndo podemos formar uma identidade Unica para todos educadores,
mas se nos reconhecéssemos como categoria e tentassemos juntos resolver nossos
problemas através das experiéncias que se tornam recorrentes para todos, nossas
solicitagdes tomariam corpo e minimizariamos o dilema da (in)visibilidade. Ao mesmo
tempo em que a classe docente é visivel na sociedade, por meio da revelagdo das
deficiéncias da escola, ela também ¢é invisivel, pois o docente sabe que seu trabalho é
pouco reconhecido, pouco remunerado, ndo é entendido etc., sendo gerado com isso
mecanismos do proprio Estado de formar sujeitos criticos e autbnomos, que influenciem

nas politicas de Estado.

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas
de auto-formacdo participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projectos
préprios, com vista & constru¢cdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional, (NOVOA, 2012, s/p).

' (..) a profissionalizacdo vem como recurso ideoldgico, visando neutralizar conflitos e
estabelecer hierarquias salariais, enfatizando um conhecimento despolitizado e tecnocratico, sendo como
fundamento e racionalizacdo (BRAGANCA, 2009, p. 90).
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Para a formacao do docente € primordial sinalizarmos o conceito de experiéncia,
pois é por meio dela que podemos analisar nosso cotidiano e nos formar enquanto
profissionais da educacdo. O profissional da educagdo deve internalizar e analisar em
suas praticas sua experiéncia individual e sua experiéncia coletiva, pois elas deixam
marcas e falam durante nossa trajetoria. Esses momentos que passamos/vivemos quando
eles nos tocam ou quando no6s nos deixamos tocar por eles, eles nos movem, nos deixam
marcas e sdo por meio desses toques profundos, dessas marcas, que abrimos espaco para

nosso processo de formacao.

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que nada nos
acontega. Walter Benjamim, em um texto célebre, ja observava a pobreza de
experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo. Nunca se passaram tantas
coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara.

()

(...) 0 sujeito da experiéncia seria algo como um territorio de passagem, algo
como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo,
produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos. (...). Em qualquer caso, seja como territério de passagem, seja
como lugar de chegada ou como espaco do acontecer, 0 sujeito da
experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura, (BONDIA, 2002,
pp.21,24).

O processo de formacdo do professor segundo Pineau (1985) perpassa por trés
pilares sinalizados anteriormente, tais como da formacdo consigo mesmo, que é
chamado de autoformacdo, da formagcdo com o préximo, denominado de
heteroformacdo e da formacdo com o meio e matéria, que é a ecoformacao. Esses trés
pilares da educacdo sdo dependentes um do outro, trazendo-nos a reflexdo que para
construirmos uma identidade como profissionais da educacdo, dependeremos de nos,
dos outros e das coisas, todos estes interligados e associados de forma mdutua,
dependentes um dos outros.

Ultimamente, temos ouvido falar muito sobre a importancia do professor ser
pesquisador de sua propria préatica, ser reflexivo, mas ao mesmo tempo nos vem a
questdo: “em que momento?”. Sabemos da importancia de tal ato, entretanto também
compreendemos que para o professor ter um salario digno precisa trabalhar em diversas

escolas.
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Assim, pudemos perceber a complexidade dos fatores que implicam o modo de
ser e fazer dos professores. N&o podemos julga-los por suas praticas sem pensar no
complexo contexto social em que estdo inseridos.

Tantos sdo os espelhos para a definicdo de um bom professor que ndo nos damos
conta de olharmos com nitidez, qual é o melhor e qual dara conta de compreender as
especificidades dos educadores para essa sociedade da informacéo e da tecnologia.

Libaneo (1998), que tem refletido sobre o papel dos professores na pos-
modernidade. Aponta que este profissional ainda é importante para a constituicdo de
uma sociedade mais reflexiva. Tendo em vista, que a escola, hoje, tem como tarefa
principal levar os educandos a pensarem sobre os diferentes assuntos e informacdes que

nos tem sido jogadas pela midia em todos os instantes. Para ele,

(...) Nao sé o professor tem o seu lugar, como sua presen¢a torna-se
indispensavel para a criacdo das condi¢des cognitivas e afetivas que ajudardo
o aluno a atribuir significados as mensagens e informagdes recebidas das
midias, das multimidias e formas variadas de interven¢do educativa urbana a
valor da aprendizagem escolar estd justamente na sua capacidade de
introduzir os alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meio de
mediacOes cognitivas e interacionais providas pelo professor. Essa escola,
concebida como espaco de sintese, estaria buscando atingir aqueles objetivos
mencionados anteriormente para uma educacdo basica de qualidade:
formacgéo geral e preparacdo para o uso da tecnologia, desenvolvimento de
capacidades cognitivas e operativas, formagdo para o exercicio da cidadania
critica, formacao ética (1998, p.11)

As mudancas tecnoldgicas e as influéncias midiaticas tem apontado um novo
caminho para os fazeres pedagdgicos. Entretanto, essas novidades ainda ndo chegaram a
todos os cursos de formacdo de professores. Temos um grande caminho de lutas ainda a
percorrer em nossa profissdo, como por exemplo: uma formacéo de qualidade, uma boa
e garantida formacdo continuada, que nos coloque a par das demandas sociais, e, a
melhoria dos salarios de nossos educadores, principalmente para a Regido Norte e
Nordeste de nosso pais.

A classe docente deve lutar em busca de construir seu prestigio atual, ndo de
forma nostélgica e/ou saudosista. Sabemos que a constru¢do do nosso papel enquanto
professores dependem da analise do passado, reflexdo do presente e projecdo do futuro,
tendo em vista que temos que aprender a ser autbnomos no nosso fazer e pensar, mas
nunca deixando de lado nossos principios éticos e morais que nos constitui, e foram
internalizados por nds a partir de nossas relagdes com o meio social. Entretanto, ndo séo

fixos, sdo instaveis e se reconstroem a partir de nossas reflexdes sobre os valores morais
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do nosso tempo. Também é importante pensarmos na apropriacdo dos saberes de forma
critica e dinamica pensando no nosso lugar ou a busca por melhor espaco na sociedade

em que vivemos.
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Consideracoes Finais

Ao investir esforcos uma tentativa de recuperar a trajetoria da profissdo docente,
bem como a construcdo de sua identidade, procuramos entender por meio da anélise das
principais lutas e conquistas como se iniciou a profissdo do professor e seu processo
identificatério. Questionamos outras possibilidades de leitura em face das promulgacoes
das leis que foram analisadas e investigadas por meio do decorrer das décadas, visando
0s acontecimentos na area educacional, tanto seus avangos, quanto seus retrocessos.

De um modo geral, a evolucdo da profissdo docente teve seu inicio no periodo
da Regéncia e do Império, sendo esses momentos politicos cruciais para 0 processo da
identidade do docente. Com a entrada da Republica, é que a preparacdo do docente,
especialmente as Escolas Normais, comeca a ter suas visibilidades, transformando-se.
Pois neste periodo, ap6s década de 1920, as escolas primarias passam a crescer, sendo
dever de o Estado oferecé-las, trazendo com isso uma necessidade de formar méo de
obra qualificada para atender tal exigéncia. Os professores comegcam a receber seu
préprio salario e a participarem dos concursos publicos, a fim de obterem sua propria
profisséo, oficializada e respaldada pelo Estado.

Ainda no periodo da Republica, nos deparamos com a mudangca nas
mentalidades e ideias sociais, pois a sociedade passa a entender e a exigir uma educacao
gratuita, laica e de qualidade, pois acreditam que € através dela que podiam obter
ascensdo social e a melhoria na qualidade de vida, sendo um trabalhador de fato. Com a
era Vargas, essa busca pela profissao se aflora, estimulado a populagéo a procurarem as
escolas para se profissionalizarem.

Nos anos de 1940, Vargas cria dentro do Ministério do Trabalho a exigéncia da
assinatura da carteira profissional, assim como o registro da profissdo, o que fez tracar
um novo perfil para a classe trabalhadora de nosso pais, bem como para a atividade do
magistério. Apos esse periodo grandes lutas foram marcadas para uma boa visibilidade
da profissdo do magistério, que se constituem até os dias atuais.

Vindo do passado até o presente, percebemos os altos e baixos da formacdo do
professor. A afirmagéo profissional dos professores € um percurso repleto de lutas e
conflitos, de hesitacdes e recuos (NOVOA, 1995, p.2). Podemos perceber por meio

deste trabalho que muitos problemas vividos hoje, principalmente na questdo da
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identidade do docente, tém sua raiz em algum lugar na historia tracada pela
profissionalizagéo do docente.

Apesar de todas as lutas e conquistas registradas desde o periodo da
colonizacdo, até os dias atuais, os esforgos ainda se fazem bastante pequeno no sentido
do investimento real na qualidade na formacao do professor.

No que concerne as questdes que problematizamos nesta pesquisa, esperamos ter
possibilitado no decorrer desta analise o interesse acerca do tema. N&o tivemos nenhum
interesse em responder com a verdade as questdes levantadas, no entanto, esperamos ter
despertado a curiosidade pelo assunto tratado nesta pesquisa que foi o processo de
profissionalizacdo e identidade do docente tracado numa linha historiogréfica e

analitica.
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