@% Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Centro de Educacédo e Humanidades

o
=0y

S =
%. UI\:H $ Faculdade de Formacao de professores
%&mn Departamento de Educagéao
1

Vania Lucia das Gracas Silveira

Em defesa da Educacao Infantil: as lutas da Creche Escola Comunitaria do
Bairro Antonina pelo direito a Educacao

Sao Gongalo
2009



Vania Lucia das Gracgas Silveira

Em defesa da Educacao Infantil: as lutas da Creche Escola Comunitaria do
Bairro Antonina pelo direito a Educacao

Monografia apresentada, como requisito parcial para
obtencdo da graduacdo em Pedagogia: Licenciatura
plena, ao Departamento de Educacao, da Faculdade
de Formacdo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

Orientadora: Prof2. Dr2 Maria Tereza Goudard Tavares

Sao Gongalo
2009



Vania Lucia das Gracgas Silveira

Em defesa da Educacao Infantil: as lutas da Creche Escola Comunitaria do
Bairro Antonina pelo direito a Educacao

Monografia apresentada, como requisito parcial
para obtencdo da graduagcdo em Pedagogia:
Licenciatura plena, ao Departamento de
Educacdo, da Faculdade de Formacdo de
Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.

Aprovado em

Banca Examinadora:

Prof2. Dr2 Maria Tereza Goudard Tavares (orientadora)
Departamento de Educacao da FFP/UERJ

Prof2. Dr2. Mairce da Silva Araujo
Departamento de Educacéao da FFP/UERJ

Sao Gongalo
2009



DEDICATORIA

Aos meus pais, Jacyra e Mario, pelo apoio incondicional por ter sempre
respeitado as minhas escolhas. Ao meu irmao Carlos Henrique que sempre me
ajudou sendo 0 meu grande amigo e verdadeiro companheiro.

A minha avé Ursula (in memorian), pelo seu amor e carinho.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradeco aquele que me ajuda a viver e a continuar
lutando pelos meus sonhos que é Jesus Cristo e a Virgem Santissima.

A Creche Escola Comunitéria pelo apoio para a realizagéo da pesquisa.

Aos professores da Creche, que foram bastante pacientes e nos ajudou
com as criangas.

A professora Maria Tereza Goudard, pela oportunidade de participar da sua
pesquisa voluntariamente na Unidade Municipal Arca de Noé, pelas aulas e o seu
comprometimento com a educacdo da Infancia como professora-pesquisadora,
pois com o seu exemplo e dedicagao acreditamos que podemos fazer a diferenca.
Obrigada pelos incentivos minha orientadora e mestra.

A professora Mairce Arajo, pela convivéncia no Nucleo de pesquisa e
Extensdo Vozes da educacao do qual fui bolsista.

A professora Inés Braganca, pelo companheirismo nas reuniées do ntcleo
de pesquisa.

A professora Sonia Camara, que me mostrou durante as aulas de pesquisa
que € possivel construir amizades e estar alegre quando estiver buscando o
problema de investigacao.

As minhas colegas de turma, em especial as parceiras bolsistas, Renata
Kelly, Bruna Fabricante, Erika Albernoz, Paula Fernanda, Juliana, Rodrigo,
Danielle Silva, pelos momentos de reflexdo, apoio e de “socorro”.

As minhas companheiras e cimplices de trabalho, Claudia Regina, Danielle
Rangel e Rosilene Lima, pelos momentos alegres, tristes e de concentracéo.

A todos que me ajudaram a seguir em frente nesta pesquisa para nao

desistir.



Nao ha educacao sem amor. O amor implica luta contra o egoismo. Quem néao é
capaz de amar os seres inacabados nao pode educar. Nao ha educacgao imposta,
como ndao ha amor imposto. Quem ndao ama ndao compreende o préximo, ndo o

respeita.

Paulo Freire.



RESUMO

O presente texto monografico é fruto de algumas reflexdes sobre a Educacgéo
Infantil, tendo como foco as lutas da Creche Escola Comunitaria do Bairro
Antonina pelo direito a Educacdo da infancia no municipio de Sao Gongalo. Com
o objetivo de fortalecer o pensamento em defesa da educacgdo infantil,
problematizando os desafios que passam as instituicbes comunitarias destinadas
ao atendimento a infancia na questao da constituicdo do seu trabalho pedagdgico.
Logo, compreender conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educacao infantil e de seus profissionais
(RCN, 1998). A construcao da cidadania, com a certeza de que cada crianga deve
ser compreendida como sujeito social, pessoa, gente, cidada (KRAMER, 2006)
consiste um compromisso de todos ndo somente dos 6rgaos competentes. Assim,
a procura de um mundo mais digno para nossas criangas, assumimos o desafio
de interagir com os sujeitos da histoéria e da cultura, que sdo as criancas
goncalenses, na intencdo de ampliar as suas vozes, bem como possibilitar a
ampliacdo de seus sonhos e desejos na escola de Educacao infantil.

Palavras chaves: Histéria Oral - Infancia — Educacao Infanti — Creches
Comunitarias em Sao Gongalo
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INTRODUCAO

A presente monografia é fruto das nossas reflexdes sobre a tematica
Educacgao Infantil, tendo como foco as lutas da Creche Escola Comunitaria do
Bairro Antonina pelo direito a Educacgéo da infancia no municipio de Sao Gongalo.

Compreendemos que a educacgdo infantil consiste uma grande conquista
dentro da educacao brasileira, reafirmando o direito das criancas de zero a cinco
anos de idade no ambito da lei a creche e a pré-escolas publicas.

Nesse sentido, a educacao voltada para os pequenos representa um
direito adquirido assegurado por lei e conquistado por meio de lutas sociais pela
democratizacao do ensino brasileiro.

No entanto, podemos nos depararmos com a situacdo que ainda hoje o
acesso a educacao infantil se encontra negado onde o atendimento a infancia
numa perspectiva voltada para o sujeito de direitos, cidada para alguns 6rgaos
educacionais significa uma proposta distante, dificil de ser alcancada.

Desse modo, podemos notar que em algumas instituicdes o atendimento a
crianga assume muitas vezes uma funcdo de carater majoritamente,

assistencialista ou compensatoria:

significando uma politica para pré-escola em que era apontada como solugdo para os
problemas da escola elementar nos fatores médicos, assistenciais, psicoldgicos,
culturais e educacionais, no atendimento a miséria, a pobreza e a negligéncia da familia
(KRAMER, 2001, p.29).

No municipio de Sao Gongalo, onde acorreu esta pesquisa, a realidade da
educacao infantil se encontra num ambiente muito conflituoso, pois a cidade
convive com o crescimento de escolas do setor privado e com poucas instituicées
publicas que possam atender a demanda de criancas de zero a cinco anos das
classes populares.

N&o cabe aqui julgarmos a rede privada, mais sim refletirmos sob, porque
precisamos ir a defesa da educacado infantil publica, de qualidade com o
compromisso da formacdo do sujeito reflexivo e critico, implicando a sua
transformacao social politica e histérica.

E preciso que busquemos compreender algumas questdes, principalmente
sociais para podermos entender um pouco mais 0 nosso eixo de investigacao. No



entanto, no decorrer da pesquisa algumas reflexdes vao surgindo, se tornando
significativas para todos nés, educadores pesquisadores.

Assim, a motivacado para a produgdo desta monografia sobre a Educacéao
infantil, direcionando a pesquisa para as questdoes da Creche Escola Comunitaria
em Sao Gongalo, surgiu a principio do meu interesse em torno da histéria das
creches, além das reflexdes feitas em sala com a turma no caminhar do curso de
pedagogia sobre as concepcoes de infancia e a aprendizagem construida a partir
da experiéncia formada como bolsista voluntaria na pesquisa “A infancia e a
cidade: um estudo sobre alfabetizacdo patrimonial e a formacdo de professores
da infincia em Sao Gongalo” da professora Maria Tereza Tavares, com 0

objetivo de articular ensino/pesquisa/extensdo numa investigagcao-formacao, buscando
analisar e compreender praticas educativas que projetem na escola de Educacgéo Infantil
como lécus de discussao e socializagdo da cidade goncgalense, tendo o espago escolar
como um espago de discusséo de direito e de alfabetizagao patrimonial (Tavares, 2008).

Historicamente, o sentimento de infancia nao existia perante a sociedade.
Aquele cuidado, a importancia da sua particularidade ainda nao era vivida no
ambito familiar e social. Com as transformacgdes politicas sociais, iniciaram-se
novos pensamentos sobre a infancia que afetaram o campo educacional e o seu
convivio na familia.

Constréi-se o valor pela crianga e a preocupacao com 0 seu bem-estar em
todos os aspectos: o educacional, o psicol6gico, o moral, o social, etc.

Nesse sentido, a dialogar com alguns autores: ROSEMBERG, ARIES,
KUNHMANN e outros, que discutem infancia e educacéo infantil, me questionei
sobre algumas significagdes em torno das creches como: Porque as creches sédo
consideradas um depdésito de criangas? Porque é substituta das maes? Porque
ndo pensar que nestes espacos se constrdi conhecimentos e que elas
representam um resultado de lutas e de conquistas?

Descobrimos que certas instituicdes foram criadas por meio das lutas dos
movimentos sociais principalmente as creches chamadas de comunitarias que
nos facam acreditar no poder que tem o povo em defender e de lutar pelos seus
direitos.

Mesmo sendo criadas a partir do contexto da liberacdo da mulher para o
mercado de trabalho, as creches hoje sdo mais do que um lugar de guarda e de



cuidados, elas representam vida, pois propicia desenvolvimento integral da
crianca, considerando elas um ser histérico-social.

Muitas dessas creches, sobretudo as comunitarias significam a Unica
alternativa de familias da classe popular, pois constitui a instituicdo que se dedica
integralmente aos seus filhos dando-lhes assisténcia, mas também oferecendo
estrutura educacional com propostas pedagdégicas que trabalham a realidade
dessas criangas, respeitando o seu ambiente de convivio e familiar.

A partir desses pensamentos torna-se necessario para obtencdo da
construcdo desta pesquisa estar presente no campo da escola, considerando-a
parceira na tessitura desta monografia.

Desse modo, ao conviver durante um ano e trés meses na Creche escola
Comunitaria do bairro Antonina, no qual onde moro, percebemos que a nosso ver,
a escola constitui mesmo um ambiente rico de sentidos. Com este propésito, a
proposta deste trabalho visa construir o pensamento em defesa da educacéo
infantil discutindo o espaco escolar da creche escola comunitaria localizada no
bairro Antonina e as suas lutas pelo direito a educacdo em Sao Goncgalo.

Nesse contexto, a presente monografia tem como objetivo elaborar
algumas reflexées sobre a educacéo infantil expondo e problematizando as lutas
da Creche Escola Comunitaria do Bairro Antonina pelo o direito a educacgao.
Como também, conhecer o local onde se realiza esta pesquisa, definindo-o como
campo de investigagao.

Além disso, refletir sobre a infancia, a educacao infantil e as creches,
buscando indagar sobre as creches comunitarias e compartilhar as nossas
observacdes no campo da escola, compreendendo os sujeitos escolares, 0s seus
desejos, as suas perspectivas, e as suas lutas pelo direito a educacdo de
qualidade.

Optamos desenvolver uma metodologia qualitativa baseada na observacao
participante, permeando o movimento de acéo- reflexdo-acéo, fazendo com que
construisse uma relacao cumplice entre os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Assim, os capitulos possuem questdes que desenvolve a partir de
discussdes reflexivas contendo a interacdo entre as criangcas e com o0s sujeitos do

campo escolar e local.



No entanto, sabemos que o conhecimento € construido, pois ndo podemos
considera-las verdades absolutas. Assim sendo, esta monografia se constitui em
trés capitulos:

No primeiro capitulo, direcionando o olhar, tomando o local como ponto de
partida e campo de investigacado. A finalidade é buscar o local como um lugar de
membdria, de luta e de experiéncias trazendo as vozes dos sujeitos, os moradores
por meio da histéria oral, e as falas das criangas sobre o bairro, apresentando
brevemente a histéria da cidade de Sao Goncalo e a realidade do bairro Antonina
e sua Histdria.

No segundo capitulo, apresentamos algumas reflexdes sobre as tematicas:
Infancia, Educacado infantil e Creche, discutindo a infancia como construcao
social, abordando as primeiras instituicbes destinadas a educacao infantil e a
educacao voltada para infancia no municipio de Sao Gongalo.

Na tentativa de partilhar as nossas observacées dentro do campo da
escola, no terceiro capitulo proporcionamos em contar a historia da Creche Escola
Comunitaria do Bairro Antonina, a nossa parceira desta pesquisa. Através de
algumas questdes elaboradas para as professoras por meio de questionario e
realizacdo de entrevistas com as criancas para saber o que elas pensam sobre a
escola.

Acreditamos que todas as discussdes que expomos sao relevantes para
nds educadores. E pensamos que o processo do conhecimento se dar/da quando
interagimos com o0s sujeitos e no compartilhar experiéncias, dessa maneira

conseguimos socializar o saber construido.



CAPITULO |
DIRECIONANDO O OLHAR: O LOCAL COMO PONTO DE PARTIDA

Tomar o local como ponto de partida nos motiva a buscarmos nesta
localidade as memdrias dos de baixo, dos sem histérias, dos ninguéns.’

Ao definir o meu campo de investigacao observei que a priori toda pesquisa
que se realiza esta inserida dentro de um contexto social complexo, constituindo-
se como um grande desafio para o pesquisador, especialmente, para
aquele/aquelas que estao iniciando a sua trajetoria de professora-pesquisadora,
Ccomo é 0 N0SSO caso.

No contexto marcado pelas contradicdes sociais, de desigualdades e de
exclusao, o lugar é considerado como espaco desconhecido aonde as pessoas
ndao se sentem de modo que, pertencentes ao local onde se mora, e que
convivem com 0s outros.

Desta forma, o local vem se tornando para nés, professores, um grande
desafio que quase ninguém se interessa em conhecer o outro, estar com outro, de
querer relacionar com o diferente.

A perspectiva é investigar a cidade de forma que caracterize como um
campo de experiéncias, de construgao/desconstrucdo do conhecimento. E pensar
que todo saber construido se conectam com os sujeitos inseridos neste espaco
gue nao séo neutros, mas sim uma terra fértil de problematizacéo.

E enxergar o local como espaco de luta constante onde as criancas tém o
direito a cidade, o bairro, do ir e vir. A cidade como lugar de memodria, de
experiéncias socializadas, narradas por sujeitos - fios condutores para o
funcionamento da sociedade

Ao ‘regular a conduta diaria” (Escolano, 2001), as aprendizagens da troca,
das percepcdes locais, as experiéncias coletivas se encontram silenciadas,
tornando um mecanismo de manipulagdo nas maos dos que dizem controlar a

cidade.

' Trabalhamos nesta monografia com o conceito “dos de baixo”, a partir da leitura do livro Memorias e
Patrimbnios: experiéncias em Formacao de Professores. Carmen Lucia Vidal Perez, Maria Tereza Goudart
Tavares, Mairce da Silva Araujo — RJ: EAUERJ, 2009



Ampliar este pensamento consiste assumir um grande compromisso —
acrescenta esta professora em formacéo — para a tessitura do conhecimento da
luta pelo direito a educacao e (re) significacao do local como campo de saberes.

Assim, Pesquisar é uma aventura e o0s resultados de pesquisa sdo parciais
e provisdrios (Vorraber, 2002, p.151). Desse modo, direcionar o olhar para cidade
de Sdo Goncgalo, significa buscar o meu tema de pesquisa na sua dimensao
social, cultural, politica e histérica. Nesse sentido, ndo se fechando a um unico
ponto sendo atentas as questdes que o rodeiam, as leituras de mundo que
conectam com aquilo que se deseja investigar.

Aprendendo a olhar o local como o mundo vivido (Lefebvre, 1991) com a
sua particularidade nos permite pensarmos em sua histoéria e a sua realidade
social. Por que o local? Porque é nele, nas suas marcas e rugorosidades é que
tentarei encontrar algumas pistas para desenvolver o tema proposto neste
trabalho.

A cidade é um dos lugares que se falam por si s6. Nela soam a todo
instante pelas ruas, as vozes da escola, dos hospitais, das criancas, dos pais, dos
trabalhadores, dos desempregados, etc., as varias vozes, que muitas vezes sao
gritos de socorro com o intuito de chamar atencdo, buscando o direito de ser

ouvido:

Pracas, monumentos, igrejas, escolas, musicos, sabores, festas, “causos” e histérias
populares, entre outros, podem constituir-se em “lugares de memoria”, espelhos que
simbolicamente refletem as diferentes formas de ser e estar no mundo de uma
populacao local (Pérez, Tavares, Araujo, 2009, p.23).

A cidade goncalense néo fica fora dessa reflexdo. Pensar o local, a cidade
nos da licenca para refletir sobre as relagdes que acontecem dentro da escola e
fora dela e nas relacdes dos sujeitos e instituicdes que fazem parte do contexto
histérico de Sao Gongalo.

A histéria local possibilita um encontro ou reencontro com o processo
histérico cultural da cidade. Mesmo no seu vai e vém acelerados urbanisticos, os
individuos estdo construindo e escrevendo histérias por meio da oralidade, das
histérias de vida, no desabrochar das suas memorias.

A pesquisa em destaque busca situar a questdo da Educacado Infantil
dentro da cidade de Sao Gongalo, em especial, a realidade local de um bairro

especifico: o bairro Antonina.



O meu trabalho monogréafico se consistiu em compreender um movimento
da Educacado oferecida as criancas desta localidade como uma forma de
discussao e analise da cidade gongalense.

Sao Goncgalo para mim representa uma cidade de altos e baixos nas
questbes em relacdo a Educacao Infantil. Nao tenho a compreensao especifica
das outras cidades, das suas estruturas educacionais, politicas e sociais, pois a
pretensédo desse trabalho é a cidade de Sdo Goncgalo, refletindo por meio do olhar
— pensante a cidade que ainda deixa muito a indesejar sobre a tematica do direito
da infancia. Como por exemplo, as creches, um assunto que continua em
discussdo, problematizador que merece uma melhor atencdo por parte das
autoridades responsaveis e uma politica publica transformadora.

Tomar o local como ponto de partida - como foi dito - representa um eixo
de formacgao, enxergando-a como zona proximal do conhecimento a ser explorado
(Weffort, 1992).

Creio também que o local é um grande espago questionador e que consiste
um forte campo de problemas epistémicos e politicos.

E neste espaco, a cidade goncalense que assumo o compromisso de
desenvolver num movimento de acao-reflexdo-acdo o objeto de pesquisa: Em
Defesa da Educacao Infantil: as lutas da creche escola comunitaria do Bairro
Antonina no Municipio de Sao Gongcalo pelo Direito a Educacao.

1.1- Um breve histérico da Cidade de Sao Goncalo

Ao decidir o local como espago de nossas investigacdes, venho
compreendendo que 0 seu processo social, significa também conhecer a
construgao historica, o seu tempo e espaco dentro da histéria brasileira.

A cidade de Sao Gongalo passou por diversas transformacdes ao longo da
histéria que foram dando fisionomia ao municipio, pois (...) Sdo Gongalo é
considerada sem patriménio, cidade-dormitorio cuja historia € memoria de sua
formacao social permanece silenciadas para a maioria de seus moradores (Pérez,
2009, p.14).

E necessario desconstruir este pensamento, pois, a cidade sem meméria
nao reconhece 0s seus sujeitos, os lugares, as suas conquistas como patriménio

local, ou seja, as suas reconstrucoes identidaria.



Nesse sentido, para podermos adentrar em qualquer local, nada melhor do
que conhecé-la por meio do seu processo de construcdo histérico-social da
cidade.

Na elaboracao do breve histérico recorro ao livro de Maria Nelma Carvalho
Braga (2006) e o relatério de final de pesquisa “Os pequenos e a cidade: A
centralidade da cidade de Sdo Gongalo na alfabetizagdo das criancas das classes
populares” da professora Maria Tereza Goudart Tavares que conta e retratada
parte da histéria da cidade goncalense.

Com base nos materiais citados, a histéria de Sdo Gongalo entrelaga com
a descoberta da Baia de Guanabara pelos portugueses, situada nas bandas
d’Alem, sdao Gongalo corresponde a margem do lado oriental da baia da
Guanabara sendo habitada no século XVI pelos indios tamoios.

O territorio colonizado pelos portugueses na exploracao do pau-brasil e
pelos franceses na busca de riqueza fez com que Sao Gongalo torna-se uma terra
dominada. No entanto, a histéria de sdo Goncalo comegou mesmo a ser
construida nas maos do fidalgo Gongalo Gongalves de Amarante, natural da
cidade de Minho (Portugal), e habitante da cidade do Rio de janeiro.

Gongalo Gongalves recebeu uma doacao de uma sesmaria do lado oriental
da baia de Guanabara denominada Birapitanga. Assim como o0s outros
sesmeiros, tinha a responsabilidade de cuidar e cultivar a terra. Desta forma,
construiu uma capela para a propagacdao da fé catdlica, como parti da sua
obrigacdo com a corte portuguesa e seus interesses colonizadores.

Com a construcao da capela dedicada ao seu santo portugués de devogao,
Sao Goncalo D’Amarante, inicia assim, o povoamento da cidade. A capela se
torna um grande referencial na localidade, como € até hoje.

Em 1644, a capela erguida passa a ser pardquia nesse momento
confirmada por alvara em 1647 e S&o Gongalo elevada a condigéao de freguesia.

Como freguesia sao Gongalo nao caracterizava uma localidade
independente, pois era pertencente a vila real da praia grande que mais tarde
passa a ser em 1835, denominada Niterdi.

De sesmaria a freguesia, Sdo Gongalo inicia 0s seus primeiros passos para
o desenvolvimento econémico, principalmente nos produtos agricolas. Por muito

tempo integrante de vila real contribuiu no crescimento de Niterdi e Rio de janeiro



com a exportacdo por meio maritimo dos produtos agricolas e mais tarde com o
café transportado nas primeiras ferrovias.

O desmembramento sé ocorreu em 1892, elevando-se a categoria de
municipio. Apds longos processos politicos econdmicos Sao Gongalo lutava pelo
seu desenvolvimento econémico e social.

Por ter uma localizacdo geografica privilegiada as margens da baia de
Guanabara, houve um aumento consideravel na produtividade devido a localidade
ser de facil acesso, contribuindo para circulacao dos produtos.

O fato de contar com muitos portos em sua orla (cerca de 14), possibilitava aos
fazendeiros locais a escoagem e a circulagdo de mercadorias, 0 que tornou sao
Gongalo do Amarante, durante quase todo o século XIX, o principal mercado
abastecedor de produtos hortifrutiferos para as cidades de Niter6i e Rio de Janeiro
(Tavares, 2002,p.22).

A parte econdbmica se expandiu entdo, surgindo ao mesmo tempo o
crescimento populacional acelerado no local. A maior parte comercial hoje em
Sao Gongalo se concentra no centro do municipio, em torno da Igreja Matriz e da
Prefeitura gongalense.

Com o desenvolvimento comercial e politico, a cidade deu um salto tanto
para o crescimento econbmico como também politico. Mais tudo que cresce
rapido tem consequéncias. Devido ao processo acelerado, principalmente
populacional a cidade vem sofrendo na base de infraestrutura.

Alguns portos fecharam por nao conseguir acompanhar o progresso e nem
a competividade das empresas tendo sé algumas com atividade pesqueira.

Na década de 40, foi grande a expansao industrial em Sado Gongalo,
denominando de “Manchester Fluminense”, a mais importante do estado do Rio
de Janeiro. A cidade em matéria industrial teve 70 fabricas no campo metaldrgico,
em materiais ndo-metalicos como o cimento, cerdmica, e outros, quimico,
farmacéutico, papelao, papel e produtos alimenticios (Braga, 2008, p.156)

Hoje muitas fabricas faliram e/ou foram extintas, essencialmente as
fabricas que se encontravam no bairro de neves, que por causa da sua
localizagdo era uma parte estratégica préxima as cidades de Niter6i e Rio de
janeiro.



Quando passamos neste bairro, observamos que a paisagem é constituida
por muitos lugares fechados e abandonados. Alguns lugares comerciais ainda
tentam sobreviver com muita precariedade no local.

Sao Goncalo mesmo tendo um crescimento razoavel em seu comércio e
algumas industrias, ela ndo consegue conter a mdo de obra local que assim
recorre as cidades de Niteroi e Rio de janeiro (Braga, p.162). Assim confirma

Tavares (2002) que:

(...). A questdo urbana (Castells, 1933) no municipio é cadtica, a pobreza e a
miserabilidade crescente das areas periféricas dificultam o processo de urbanizagédo da
cidade. O fato de ter se tornado nas Ultimas duas décadas, uma cidade-dormitério, (a
medida que, com a desindustrializagdo da cidade, boa parte da populagdo busca a
insergdo no mercado de trabalho de Niter6i e do Rio de janeiro), parece ter contribuido
para ampliar o abandono e desenvolvimento da/na cidade.

A urbanizacao da cidade consiste uma questao muito séria. Os problemas
da cidade sdao muitos grandes como na questdo no atendimento de saude, de
transporte que cada vez mais dao dor de cabeca ao usuario, na seguranca, a falta
de pavimentacgdo, o ir e vir ficou cada vez mais dificil com a ocupagéo de camelos
na calgada, a educacao que agoniza no municipio, entre outros.

Através da histéria percebemos que Sao Gongalo se caracteriza como local
de muitas lutas. Por mais que haja dificuldades o povo goncgalense na sua
pluralidade constitui uma parte essencial do municipio.

Entrelacando este contexto de muitos significados é importante salientar
que este local de espacos narrativos e de producdo do conhecimento possui um
extenso marco histérico que se faz presente em seus monumentos, pracas,
igrejas, ruas, etc. que ndo sao muitos valorizados.

Por isso, a idéia da luta como afirma Alvarenga (2009):

ao direito a meméria como um direito de cidadania, que exerga fungao social das mais
importantes ao infundir significados as lutas como patriménio dos movimentos sociais;
que compreende a formacgdo de professores na apropriagdo da histéria e na construgédo
desse patriménio (p.46).

Levando em consideragao os indicios mais abrangentes, Sdo Gongalo hoje
€ 0 3% municipio com 91 bairros e sub-bairros, com cinco distritos: Sdo Gongalo
(sede), Ipiiba (2° distrito), Monjolos (3° distrito), Neves (4° distrito) e Sete Pontes
(52 distrito) bastante populosas numa area de 251,3 km?2 e com 891.119
habitantes (censo 2000-IBGE), em 2005, estimada 960.841 habitantes.



Representa uma cidade que tem muito a valorizar, mas também muito a
recuperar.

Buscar a histéria de uma cidade e contextualiza-la ndo significa um
trabalho tao facil, pois permite um olhar mais abrangente do local, dos individuos
que ali se encontram, reconhecendo-os como parte da meméria da cidade
goncalense.

E preciso despertar no povo gongalesse o amor por Sdo Gongalo e que
eles possam sentir orgulho de fazer parte dela. Como entoa o seu hino?

(...) namorada de nds os gongalenses
cidade que cresce dia-a-dia
monumento eternal

sol de alegria

orgulho bem maior dos fluminenses...

A estrofe destacada representa simbolicamente o municipio, exprimindo as
lutas, as suas conquistas que sao caracteristicas da cidade goncalense. Nas
entrelinhas deste canto podemos perceber a sua trajetéria histérica, do seu povo
€ 0 seu crescimento.

Que essa estrofe em destaque nesta monografia possa ainda estar
fazendo sentido para a populacdo de Sao Gongalo. Onde ela seja “enamorada”
dos goncalenses, a obra mais criativa e brilhante e o orgulho para o seu povo

fluminense.

1.2- Escavando a Historia: a histdria oral como ferramenta de investigacao

A trajetéria historico-cultural do municipio de Sao Gongalo é compreendida

como sendo formada por processo de muitas lutas, de conquistas e também perdas

da cidade.

Por ter vivido um ritmo febril de metropolizacdo (Tavares,2002,p.27), Sao

Goncalo desde do seu colonialismo € um local privilegiado e cobicado pelas altas

empresas que faz com que mude a cara da cidade como por exemplo a vinda do pélo

petroquimico na localidade.

2 Musica maestro Jayolino dos Santos e letra do professor e poeta Geraldo Pereira Lemos



Se por um lado acontece o crescimento que parece ser “positivo”, em beneficio
a cidade, por outro lado as condicdes fisicas dela retratam um lugar que precisa de
socorro e de atengéo.

Sao0 os crescimentos de casas irregulares, transportes precarios, comércios de
situacao improépria, colégios sendo derrubado para dar lugar a tecnologia como
aconteceu com o Colégio Municipal Luiz Gonzaga® transferido para o antigo prédio da
SANDU com caracteristica de total precariedade, e outros fatos que vao fazendo a
cidade de Sao Gongalo perder a sua fisionomia, a sua histéria. Hoje podemos indagar
que/se o gongalense ndo vai a defesa da sua historia.

Nesse sentido, como mudar esta situagcdo de morbidez dos goncalenses? E
uma pergunta que precisamos despertar em cada um de nés que fazemos parte desta
cidade.

Desse modo, além de propor esta questdo, por que nao comegar a mudanca
por aqueles que ajudaram a construir e contribuiram para o progresso de Sao
Goncalo, que sao os bairros goncalenses? Repensar a histéria da cidade significa
entao escavar e reconhecer que esta histéria nao foi delineada sozinha.

Os bairros que a partir do século XX, surgiram por meio dos loteamentos das
terras que ao serem delineadas e divididas, iniciaram o seu povoamento e também a
construgcao de suas histérias que possuem uma trajetéria particular que merecem ser
preservadas. No entanto, muitas dessas historias estdo se perdendo e com isso se
perde também uma parte de Sdo Gongalo. Nao ha importancia pelos bairros como
sendo um espaco de narracao e produgao de conhecimento.

Como a minha pesquisa se encontra dentro de um bairro, porque nao escavar
sua histéria? Surgiu entdo o interesse de investigar a histéria do bairro Antonina.

Mais para isso acontecer a principio nao foi nada facil, pois nao existe uma
producgéo escrita sobre ele.

Nesse sentido, o caminho investigativo foi percorrido por meio da histéria oral,
entendendo-a como ferramenta metodoldgica de pesquisa para construcao da historia
do bairro Antonina do municipio de Sao Gongalo.

3 O prédio do colégio foi demolido para dar lugar ao centro de Inteligéncia de Capacitagdo de pessoal para
trabalharem no COMPERJ (Complexo petroquimico do estado do Rio de Janeiro) da Petrobras. Hoje a escola
ainda espera o0 novo prédio que esta em constru¢do no bairro de Sao Miguel.



1.2.1 — A Histéria Oral como eixo norteador

Tomando a histéria oral como eixo norteador, possibilitou-nos (re) criarmos a
pratica da pesquisa ao considerarmos a histéria local como campo de investigacao e
de conhecimentos.

Entendemos que a histéria local é constituida das narrativas do cotidiano das
pessoas, das suas maneiras de verem, das relacdes sociais e das dimensdes sociais
que para nos professoras — pesquisadoras consistem no contexto amplo da realidade
social-cultural — politica da nossa sociedade.

Nessa perspectiva, a pesquisa procura articular os conhecimentos guardados
na memoéria dos sujeitos da comunidade com a propria construcao da histéria local.

Dessa forma, a historia oral nos proporciona ir em busca dos saberes nao-
documentados, interceptando as expressdes espontdneas, as falas cotidianas e a
histéria viva, ou seja, a histdria se torna mais democratica (Thompson, 1992, p.28).

Por meio da histéria oral, os depoimentos através das entrevistas ofereceram
valorosas informacdes que contribuiram para construcao desta pesquisa.

Quanto a isto, Thompson (1992) afirma que a entrevista:

Implica uma ruptura da fronteira entre a instituicdo educacional e o mundo, e entre o
profissional e publico comum. Pois o historiador vem para a entrevista para aprender:
sentar-se ao pé de outros que, por proverem de uma classe social diferente, ou por
serem menos instruidos, ou mais velhos, sabem mais a respeito de alguma coisa (p.32-
33).
Deste modo, assumimos nesta pesquisa monografica uma narrativa viva
por meio de experiéncias compartilhadas pelas vozes das criancas e dos

moradores locais de um dos bairros de Sdo Gongalo.

1.2.2- O que é historia oral?

Segundo Thompson (1992), a histéria oral:

€ uma histéria construida em torno das pessoas. Ela langa a vida para dentro da prépria
histéria e isso alarga seu campo de agdo. Admite heréis vindos ndo s6 dentre os lideres,
mas dentre a maioria desconhecida pelo povo. Estimulam professores e alunos a se
tornarem companheiros de trabalho. Procura trazer a histéria para dentro da
comunidade, extraindo a histéria de dentro dela (p.44).



Dialogando com Thompson, aprendendo que a histéria oral nos proporciona
uma perspectiva voltada para os saberes que ndo se encontram documentadas, ou
seja, ditos oficiais. Sdo as pessoas as principais protagonistas na construcdo da
historia.

A historia oral constréi ao redor dos sujeitos pertencentes a uma determinada
localidade com a sua particularidade em especial as suas experiéncias. Ela pode
oferecer um sentimento de pertenca a determinado lugar e a determinada época,
contribuindo para formar seres humanos mais completos (Thompson, 1992, p.44).

A historia oral consiste em uma metodologia de investigacdo que valoriza a
memb©ria individual e que por meio das entrevistas busca informagdes sobre algum
fato ou acontecimento passado produzindo dados através dos relatos orais.

Nesse sentido, a histéria oral como ferramenta de investigacao nos possibilita a
desenvolver um trabalho voltado para a palavra do outro, registrada e gravada, que
da origem ao documento que constitui fonte de pesquisa: o documento orafl*.
Consiste numa fonte viva, inacabada e parciaf (Araljo, Perez, Tavares, 2007,p. ).

As historias orais propiciaram ouvir “a voz das pessoas do povo” (Thompson,
1992), que muitas vezes sdo mutiladas e nao reconhecidas.

Nas fontes orais podemos encontrar histérias de vida, relatos de alguns

fatos, registros e depoimentos que fazem parte da vida do ser humano ou de uma

comunidade.

A histéria oral pode certamente ser um meio de transformar tanto o contetido quanto a
finalidade da historia e revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras
(...), pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a historia um lugar
fundamental, mediante suas préprias palavras (Thompson, 1992, p.22).

Dessa forma, a histéria que constr6i é também por meio da tessitura das
lembrancgas, das palavras, dos sentimentos, das trajetérias pessoais dos sujeitos
entrevistados. Torna-se uma relagdo cumplice entre o0 entrevistado e o
pesquisador no compromisso politico social com a histéria local. Como diz Paulo
Freire (2006), a leitura de mundo precede, acompanha e amplia a leitura da

palavra, transformando-se em palavramundo.

* Caderno da professora alfabetizadora, p.33.
® Idem



Assim, em nossa monografia defendemos que as histérias dos bairros
goncalenses possam ser transformadas em palavramundo podendo percorrer a

cidade de Sao Goncalo

1.2.3 — O “vai e fica”: o0 bairro chamado Antonina pelas vozes de seus moradores

A busca pela histéria do bairro através dos seus préprios sujeitos histéricos
nos remete a valorizagdo do local e o estabelecimento das relacbes de
pertenciamento.

Como diz Park (2000), o bairro marca a vida e a historia do sujeito. Ele
representa um modelo de apropriacdo espacial.

Ele, o bairro, ndo restringe somente a um pedago de terra cedida ou
comprada, vai além do que isso se constitui de pessoas cada um com a sua
marca histérica, de experiéncias de vida que fazem parte da construcao da
histéria local que nao apaga.

Como foi dito, o interesse pela histéria do bairro, € devido o local
apresentar o meu foco de pesquisa. A histéria dele escrita neste trabalho parte
dos relatos orais de dois moradores entrevistados, tendo também como aliados as
vozes das criancas da creche escola.

O curioso foi saber por meio de um dos residentes do bairro que ninguém o
procurou para perguntar algo sobre o lugar. Desse modo, fica a priori evidente a
falta do interesse de alguns (ndo vou aqui generalizar) pela histéria do seu préprio
bairro, de conhecer o lugar onde mora. A oportunidade de dizer alguma coisa
sobre ele fez com que esses moradores a também as criancas sentirem as
pessoas mais importantes naquele momento. E ndo deixam de ser!

Assim por ndo ter uma histéria documentada, ou melhor, registrada
escritamente, o caminho pensado foi por meio das “vozes” recolhidas e das
lembrancas captadas.

Sao criangas, velhos, senhores, senhoras, comerciantes, trabalhadores,
jovens, estudantes, animais, ambulantes, etc; que fazem presenca todos os dias
no bairro, ou seja, € o lugar de uma aprendizagem social decisiva que, da mesma
forma que a vida familiar, escolar ou profissional, introduz, de maneira

particularmente poderosa, a aprendizagem da vida cotidiana (Mayol, 2000, p.44):



Meu nome é Ana Alice, tenho 79 anos e moro aqui na travessa Avenida Abaeté. Moro
aqui 52 anos. Fui costureira, agora ndo sou mais. Tenho cinco filhos. Meu filho que
comprou este lote quando loteou. (Dona Cicinha, moradora do bairro).

Nessa fala inicial de Dona Cicinha® expressa que, quando as terras
comecaram a serem loteadas e vendidas foi iniciado o processo de povoacao do
local dando inicio também mesmo de forma precaria o procedimento de
infraestrutura, como diz Escolano (2001), a ocupacao do espaco, sua utilizacao,
supde sua constituicdo como lugar. O “salto qualitativo” que leva do espaco ao
lugar é, pois uma construcao. Constréi-se “a partir do fluir da vida” (p.61).

Ouvir os moradores, as criancas sendo apresentado por eles o bairro,
propiciou uma aprendizagem muito significante:

O nome da minha rua é Tuiti (...). Gosto de brincar com os meus coleguinhas. Ela é
cheia de folhas na calcada, tem um cachorro na rua. A minha rua é de chao, tem um
cachorro que fica na rua que ele gosta de moder os outros. Perto da minha rua tem uma
pracinha, ela tem um bar, um parquinho, tem uma loja de pizza que é perto da pracinha
(K.;5 anos).

O bairro para as criancas € definido por ser lugar dos amigos onde ela
pode brincar com eles, de se divertir com a familia, o local que encontra a sua
casa 0s seus parentes mais proximos, etc.

Segundo Tavares (2009), a rua é circulacao, artéria do bairro, da cidade,
espaco onde as criangas constroem aprendizagens multiplas que nem sempre
sao reconhecidas e ampliadas pela instituicdo escolar.

Ao concordar com Tavares, construimos a seguinte reflexdo, que as
criancas constroem conhecimento dentro do espagco onde esta inserida,
reafirmando assim que ao chegarem ao espaco escolar, elas ndo se encontram
neutras de saberes e de informagdes.

A rua pode expressar diversas situacdes, positivas ou negativas, como

narra M.C.;de 5 anos:

Onde eu moro, la tem parquinho, gangorra, escorrego (...). Agente é crianga, né! Gosto
de brincar, de jogar bola na rua, andar na gangorra. Mais minha mae ndo gosta que eu
ande muito, porque eu andar muito os grandes pode me machucar (...). Ai se agente
pudesse ia no parquinho andar sozinha mais esta cheio de criangas grandes de noite, ai
passa policia, passa todas policias e mata as criangas. Ai vocé anda sozinha os
bombeiros pega e nunca mais vamos ver a mae, o pai, os filhos (...).

® Apelido carinhoso que ela gosta de ser chamada e como é conhecida por todos no bairro



Diante do relato acima, a rua tem o seu lado descontraido, pois por ser
crianga, ela tem o direito de brincar no parquinho, nos brinquedos onde ela/ele se
sentem crianga, no entanto nos deparamos com o impasse da violéncia que nos
impede de divertimos e realizarmos o0 que gostamos — o espaco de prazer torna-
se um lugar do medo, pois ficamos privados da nossa liberdade de ir e vir.

Dessa forma, deparamos com o sentimento do medo, da desconfianga e
das limitagdes. E importante ressaltar que toda crianca devera ser protegida
contra qualquer forma de abandono, crueldade e exploracéo (art. 9 - Declaracéo
do direito da crianga).

Assim, o espaco de lazer das criangas deve ser assegurado por todos nds
que somos cidadaos como também é de responsabilidade do 6rgao publico, pois
€ direito da crianga viver e usufruir dos ambientes da brincadeira, como o
parquinho.

Para grande maioria, principalmente as criancas, o bairro resume-se ao
espaco de encontro reencontro de amigos, da conversa com o vizinho. Assim, a
histéria do bairro vai sendo construida pelo trabalho e memaria de todos.

Construir esta histéria pressupde também (re) inscrever ndo somente sobre
o bairro, mais as lutas deste espaco pelo direito a educagéao.

O bairro Antonina possui nas suas redondezas muitas instituicbes
particulares e somente uma escola publica a Escola Municipal José Manna Junior.

Aparentemente ndo se apresenta sendo uma localidade de classe alta.
Muitos que vivem aqui sdo de classe media baixa que sobrevive com
precariedade e com alto grau de descaso do governo.

Como a educagéo infantil € um direito das nossas criangas, a maioria das
escolas direcionadas para a infancia sao particulares, desse modo, o que venho
percebendo através desta pesquisa que algumas familias ndo tem condicédo de
pagar uma creche para os seus filhos.

Uma das opcdes encontradas pelas maes do bairro foi a creche
comunitaria do bairro Antonina que luta para oferecer com qualidade o
atendimento educacional e de forma integral as criancas da localidade que
recebem cuidados como alimentacdo, deixando as mées, a principio, mais

tranquilas para poderem trabalhar.



A educacéo infantil em Sdo Gongalo ainda se encontra como um grande
desafio. A oferta de creches municipais é ainda inferior, fazendo com que o
atendimento educacional das nossas criangas seja de forma precaria.

Podemos perceber que a creche € um grande referencial das familias das
classes populares e que ela continua na luta pelo direito e em defesa da
educacao das criancas do local.

Assim, a histéria do bairro vai sendo construida e repensada por todos nés
que fazemos parte dele ou por aqueles que passaram por ele:

A origem do nome é devido a homenagem a familia “Antonina” que possuia terras na
localidade onde existia uma plantagdo de laranja na regido. A terra £ 1968 era barro,
muito lamacgal. O nome da familia também se originou alguns nomes das ruas do préprio
bairro: Manoel Serrdo, Antenor, Antonina Serrdo. Hoje possui 17 ruas no qual 4 delas
sem pavimentagéo (Augusto Neto’ — 56 anos)

Durante o depoimento, Augusto de forma muito descontraida, fala sobre o
bairro como fosse uns dos seus filhos, com muito zelo e carinho vai narrando as

suas conquistas e também com um pesar as suas perdas:

A primeira padaria foi fundada em 1958 do Sr. Jodo mais tarde do Sr. Gongalo. O bairro
é cortado pela via férrea onde passava a ‘maria fumaga’. Ele possuia trés clubes de
futebol: o futebol clube Brasil (atual Igreja Nossa Senhora do Amparo), o futebol clube
Varzea (atual Cais do porto) e o Futebol clube Antonina. No clube antonina tinha a sede
social que fazia bailes de carnaval, festa junina, a tradicional ‘arraia brasa Viva’, a festa
‘bole bole’. Hoje acontece a festa junina e a festa da primavera. Existia o grupo musical
‘meninos de ouro’, formado por pessoas que eram moradores do bairro e a
programacao de calouros que funcionava mais de 50 anos.

Em relacado a infraestrutura do bairro ele acrescenta:

O comércio nos anos 70 tinha a mercearia de ‘seu Morim’ e 0 armazém do Sr. Baltazar,
a barbearia do Seu Paulo (funciona ate hoje) que corta cabelo por um preco barato para
0s moradores. No caso de transportes na parte interna do bairro tinha a empresa de
Onibus CTU: viagao Bairro Vermelho, viagao cabugu (atual Rio lta, a viagao estrela 526
uma conquista da Associagdo dos Moradores. E ja a parte externa é servida pelas
outras empresas rodoviarias. Na questdo de saude a populagédo se deslocava para o
centro de sdo Gongalo para ser atendido no SAMDU, SESI e PRONTO SOCORRO S.G.
Hoje existem dentro do bairro dois postos do PSF (Posto de Salde da Familia). A
populacdo do bairro em 1987 pela pesquisa que fiz na época quando estava na
associacao aproximava uns 5.000 pessoas, hoje deve ter £ 8.000 moradores. Em
relagcdo a educacao existia o grupo escolar bairro Antonina chamado de ‘barracao’ (hoje
escola Municipal Manna Junior). Tinha a escola particular Centro Cultural Sobralzinho
(atual Creche Comunitaria do bairro Antonina) e a Escola Vieira Brum e S&do Judas
Tadeu ambas particulares. Também outro ponto a destacar e o ‘Concurso do Cidadao

” Augusto Matias Ferreira Neto é morador do bairro e Fundador da Associacdo de Moradores do bairro
Antonina que hoje se encontra sem sede. Chegou ao bairro no dia 12/01/1968. Ele também é um dos
fundadores da Escola de Samba Caprichosos do Bairro Antonina fundado em 1980. Algumas informagdes
sobre o bairro, Augusto obteve a partir de depoimentos orais de antigos moradores do bairro hoje falecidos.



do bairro® escolhido pelos moradores. Iniciou-se com uma brincadeira que foi tornando
uma proporg¢ao mais seria.Sao escolhidos 10 pessoas (5 homens e 5 mulheres) onde os
requisitos sdo: ser morador do bairro da comunidade; boa conduta; cidaddo atuante do
bairro. A urna fica em um ponto do bairro onde é aberta em junho na festa junina com
entrega do diploma com o titulo de cidad&o do bairro depois é cantado o hino nacional.

Os conhecimentos transmitidos pelo morador muito contribuiu para
pesquisa. Como disse a ele: “Sr. Augusto nunca pensei que estaria aqui neste
momento sentada em um bar, conversando com o senhor sobre o bairro”. E com
um sorriso no canto do rosto respondeu: “Sempre ha alguma coisa nova para
aprender. E quem me dera que esses jovens de hoje também quisesse saber
sobre o lugar, a sua origem”.

Realmente sdo poucos que buscam (re) conhecer a histéria do outro e

querer contarem, relembrar 0s seus:

O nome do meu bairro € Antonina. A rua é Brasil. Ele é todo amarelo, o muro é do
Brasil. Gosto do meu bairro (...). A minha rua é com lama. Quando chove fica cheia de
agua e lama e pra sair agente tem que usar chinelo (M. 5 anos.)

Se na fala de uma crianga € apresentado um pouco da sua histéria, do que
ela passa, sente, ou faz, por que nés como educadores renegamos muitas vezes
esta historia. Dentro de cada morador do bairro esta sua trajetéria de vida, de
perdas e realizagdes.

O bairro possui as suas marcas que sinalizam a sua tessitura de formagéo,
as leituras de mundo. Somos cotidianamente alfabetizados por ele.

O Bairro Antonina vocé entra por ele mais quando quer sair encontra varias
saidas que dao direcdo para outros bairros vizinhos: Mutuapira, Mutua, Nova
Cidade, Trindade e Sao Miguel. Acontece também o inverso, por estes bairros
chegamos do mesmo modo no Antonina.

Um bairro conhecido por ser de puro barro, um brejo onde qualquer carro
que entrava ficava atolado, o “vai e fica”, hoje € chamado bairro Antonina, do 1°
distrito de Sdo Gongalo.

“Do barro, agora o asfalto” tomou conta. Neste ha atualmente bastantes
comércios, que dao outra expressao para o bairro. As padarias, as farmacias, os
mercados, o correio, as confeccdes de roupas, as videos locadoras, os salées de

8 Este concurso foi realizado neste ano no dia 12/07 (Domingo) no bairro juntamente com a festa julina,
organizado pelos moradores. Concorreram a tia Marlene e a tia Lucia e outras. Quem ganhou dos homens foi
Paulinho do bar e das mulheres Norma.



beleza com as suas promogdes, 0s colégios, os bares, as pensdes, as “Lan
House” que ndo sdo poucas, etc. tudo isto faz parte deste bairro, hoje bastante
melhorado, especialmente pelos moradores.

As pessoas que circulam por ele proporcionam um lugar de (re) encontro e
de amizade. O “vai e fica” tem muito a melhorar, no entanto todos que moram
aqui conhecem um ao outro, constréem elos, vinculos, parcerias.

Posso dizer que através dessas conversas tenho um novo olhar sobre o
bairro Antonina mesmo morando aqui ha 21 anos. Percebi que pouco sabia sobre
ele. Reconheco que agora tenho o papel importante de ndo deixa ficar esta
histéria por aqui. Despertar em ndés mesmos 0 nosso papel € compromisso para
memb©éria e pela histéria do lugar. A nossa historicidade para ndo esquecer quem
somos e de onde saimos.

Como disse o Sr. Augusto: “E importante valorizar a meméria do bairro, a
nossa identidade, e isso chama-se cultura”. Este € um retrato afetivo do lugar: o

“vai e fica”:; um bairro chamado Antonina.



CAPITULO II
INFANCIA, CRECHE E EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS REFLEXOES

No presente capitulo proporemos algumas reflexbes em torno das
tematicas: Infancia, Creche e Educacao Infantil, compreendendo que tais
assuntos sdo de total relevancia para nossa investigacdo, visto que essas
tematicas se interligam e que possuem uma perspectiva histérica e social.

Segundo SARMENTO (2001), a infancia € uma construcdo social, pois
sempre existiram criangas, mas o seu reconhecimento como sujeito de identidade
distinta e de direitos caracterizam como fatos recentes da modernidade.

Ao afirmamos a construcao social da infancia, como destaca Sarmento,
estamos nos permitindo refletir que esta infancia consiste como um ser histérico e
ndao somente de marcas bioldgicas, de cuidados fisicos, unicamente de carater
mentais e morais.

Compreendemos uma infancia sendo um produto da histéria, um processo
continuo e em construcdo, desenvolvendo papeis sociais distintos,
representacdes e identidades préprias (SARMENTO, 2001).

E importante compreender cuidadosamente os contextos da educacéo da
infancia, visto que a partir desta questdo chegamos a conjuntura da criagdao das
creches e nos atendimentos oferecidos as criangas das classes populares. Todos
estes pontos sdo entrelagados pelas transformacgdes ocorridas na sociedade que
fizeram com que o pensar a criangca consistisse em um fator de grande
importancia para os interesses de uma sociedade que se apresentava em
constantes e radicais transformacoes.

Com o desenvolvimento do pensamento educacional da era moderna, a
escola comeca a ser responsavel em educar e cuidar das criangcas, ndo cabendo
mais esta responsabilidade somente para a familia no processo da educacao dos
seus filhos.

Podemos destacar principalmente em relagdo as creches, que elas a
principio nasceram com a funcédo de guarda, de carater assistencial para atender
as familias e as criancas pobres. Nao apresentando de inicio, uma concepcao
educacional.

As construcdes dessas tematicas caracterizam de certa forma um percurso

de problematizacao, transformacoes e de reflexdes, pois cada histéria comecou a



ser pensada quando inicia o processo de modificacdo da sociedade e no
qguestionar o que é ser criangca? O que é infancia?

A nossa intencao neste capitulo ndo é dar respostas, mas sim dialogar e
refletir sobre, pois de forma mais ampla, o conhecimento que construimos no
trabalho monografico € sempre parcial e provisério. Tornar relevante a histéria da
infancia e sua educacao nos permitiu pensarmos essas tramas numa perspectiva
baseada na constituicdo de suas relagcdes sociais, nas mudancas sociais e das
influéncias causadas pelas transformacdes no contexto familiar.

Entendemos ser fundamental discutir essas questdes, para podermos
melhor desenvolver o pensamento critico e reflexivo, que nos levem ao caminho

em defesa dos direitos da infancia.

2.1- A Infancia como uma construcao social

Percorrendo a histéria da humanidade podemos observar que a histéria da
infancia e sua educacao foram sendo delineada de acordo com o seu tempo
histérico e social, propiciando para ndés um estudo diferenciado sobre a crianca e
as acdes educativas oferecidas para as mesmas.

Assim, adotamos nesta presente reflexdo a idéia de que a infancia emerge
como realidade social, realidade essa que também produz, em certa medida, a
propria sociedade (PINTO, 1997, p.34).

A infancia na Idade Média significava o estado de transi¢cao da crianca para
a vida adulta. A crianga na antiguidade era considerada um “adulto em miniatura”
e partilhava no dia a dia a vida e os habitos dos adultos.

O autor Philippe Aries (1978) um dos pioneiros no trabalho sobre a crianga
e a vida familiar, vem abordando num ponto de vista histérico a auséncia de um
“sentimento de infancia” e da particularidade infantil.

A sua contribuicdo no estudo da infancia especifica que a inexisténcia de
um sentimento da infancia neste periodo da idade média até o fim do século XIllI,
nao significava uma negligéncia ou desamparo.

O historiador discute que quando a crianca mostrava condi¢cées de viver

sozinhas eram inseridas no convivio dos adultos.



Nesse sentido, ndo existiam diferencas particulares entre a crianca e o
adulto. Elas executavam as mesmas tarefas que eles, participando de jogos,
comendo e dormindo no meio deles.

Esta auséncia de afeicdo levou muitas criancas ao contato com as doencgas
que causavam um “infanticidio”. Suas historias, praticamente denotavam uma
total falta de emocao da sociedade em que conviviam com as suas respectivas
familias. Desse modo, socialmente a infancia se encontrava numa luta constante
pela sobrevivéncia.

Para a sociedade era relevante a crianca crescer para poder trabalhar como
afirma ARIES (1978):

(...), as criangas misturavam — se com os adultos assim que eram consideradas capazes
de dispensar a ajuda das maes ou das amas, (...). A partir desse momento, ingressavam
imediatamente na grande comunidade dos homens, participando com seus amigos
jovens ou velhos dos trabalhos e dos jogos de todos os dias (ARIES, p.193).

Devido a falta desta conscientizacao sentimental e da particularidade da
crianga, reconhecida somente como um adulto em miniatura, sua Educacéo ficava
comprometida, pois a escola era direcionada para um pequeno grupo de nobres.
Quando chegava a idade da razao por volta dos sete anos de idade, a classe
nobre enviava os seus filhos a escola, enquanto a crianca pobre era inserida nos
afazeres domésticos, nas atividades laboras dos adultos.

Tais trabalhos eram considerados naturais, ndo é como hoje, que a
exploracao infantil € considerada um crime contra os direitos da infancia. A escola
medieval permaneceu indiferente a distingdo e separacdo das idades, uma vez
que ndo se destinava a educar a infancia (PINTO, 1997, p.36).

Durante muito tempo, a infancia nao foi sujeito de direitos (DAVID, 1997,
p.16). Para o adulto ndo tinham identidade prépria, levando-nos a negacéao do
relacionamento delas com a sociedade.

Na Modernidade (século XVI a XVIII) inicia-se um novo conceito de infancia
e educacéao. Este periodo foi marcado pela mudancga do sistema feudal para o
capitalismo que acarretou transformagdes nas relagdes sociais que influenciaram
a vida familiar como também no ambito escolar.

A crianca passa a ser pensada de forma fragil e inocente. Surge um
sentimento com a infancia e a preocupacédo com a sua educacao e a questao da

moralidade infantil que se tornou um motivo de apreensao, pois a aprendizagem



da crianca se desenvolvia do seu convivio com o adulto. Agora diante do

pensamento moderno:

a familia deixou de ser a instituicdo somente para transmisséo da vida, dos bens e dos
nomes e passa a ter a fungdo moral e espiritual dos seus filhos; um lugar de cuidado, de
“paparicagdo” e de “afeicdo” (ARIES, 1978).

Dessa forma, nasce um novo sentimento de infancia como também uma
nova organizacao da familia.

A crianga deixa de ser misturada com os adultos, indo para a escola onde
passa a ser o lugar da disciplina, do ensinar, o “a vir a ser” no mundo, prepara-la
para a vida. No entanto, isto ndo aconteceu com todas as criangas,
principalmente das classes menos favorecidas.

A partir do século XVIII exprime-se a evolucdo de novas idéias por parte
dos tedricos sobre a educacao da infancia. Novas mentalidades emergiram com
os pensamentos iluministas de fildsofos que levaram a ter um novo olhar sobre a
crianga.

Alguns filésofos, como John Locke e Rousseau com discussées em torno
da infancia, na qual a crianca passou a ser o centro do interesse educativo dos
adultos sendo vista como sujeito de necessidades e objeto de expectativas e
cuidados (...) (SANTOS, 2005, p.13).

O filésofo Locke traz o estudo da teoria da “tabula rasa” onde a crianca
nasce como uma folha em branco, na qual o adulto ou a escola é responsavel de
escrever.

Ja o pensamento de Rousseau, a crianca € um ser bom, puro, ingénuo e o
seu desenvolvimento deveria ser com base na espontaneidade, considerada um
atributo natural.

PINTO (1997) afirma que, ambos se detectam e remete uma proposta
educacional, o reconhecimento do carater decisivo da atencédo e da intervengao
dos adultos no processo de formagdo das criancas. A agdo educativa para
Rousseau deveria destina-se a guarda da fragilidade da crianga, ndo as
colocando a exposicao, evitando aos perigos da sociedade. Enquanto que Locke
propde uma educagéao infantil que leve a crianca a deixar de ser o que é, para se
transformar num adulto (p.41).



Os pensamentos sobre a infancia se tornaram crescente no inicio do século
XIX, com o interesse de procurar novos métodos de educar os pequenos, Como
Frobel, Pestalozzi, Montessori, Decroly, Piaget, Freinet, etc.

Ao final do século XVIII com a revolucdo Industrial ocorre na Europa um
crescente desenvolvimento em atender as criangas vitima dos maus-tratos, do
abandono e da pobreza.

Deste modo, no inicio da sociedade capitalista surge o atendimento
filantrépico em creches que, explica SANTOS (2005):

A creche surgiu com um carater assistencial e de custédia, sem nenhuma proposta
educativa que favorecesse o desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento por
paté da crianga. As creches visavam, prioritariamente, o afastamento das criancas
pobres do labor que o sistema capitalista em expansédo vinha impondo, alem de
“guarda” as criangas filhas de trabalhadores e as 6rfas (p.14).

Mesmo que existisse uma idéia transformadora em prol da infancia, com o
advento capitalista a crianca para a sociedade tinha uma imagem fraca,
incompleta, que precisava ser cuidada, amparada, preparada e escolarizada.

As concepgdes educacionais que surgiam eram ligadas a idéia de
educagao assistencial-compensatéria. As creches e pré-escolas procuravam
suprir as deficiéncias de origem social, sejam estas fisicas ou intelectuais,
principalmente das classes populares (idem, 2005, p.15).

No século XX, com a crescente urbanizagdo e industrializagdo novas
transformagdes aconteceram no meio social, iniciando um novo movimento de
idéias de concepgéao de infancia. As ag6es educativas neste periodo destacam a
importancia de desenvolver a crianca para o futuro.

Compreendemos que até aqui a construgdo da infancia se desenvolveu
conforme o seu contexto histérico-social onde também estdo inseridas as
perspectivas da educacao infantii que se encontra num longo processo de
ampliacdo e de adequacao que vise proporcionar melhor o interesse dos nossos
pequenos.

E nestes longos anos, temos no século XXI a compreensao da concepgao
de infancia onde as criangas sao concebidas como sujeitos de direitos e desejos.
A idéia da crianca como atores sociais numa perspectiva que vise olhar a infancia
como sujeitos historicos, co-construtores do conhecimento e de pontecialidades
distintas.



Assim, em defesa de uma educacao infantil que desafie as propostas
discriminatérias e que lute e construa a proposta pedagégica voltada para
construcao do sujeito cidadao, propiciando o desenvolvimento e a valorizacdo das
diferentes linguagens infantis.

Buscamos expor nesta discussdo a trajetéria da infancia e de sua
educacgao, de maneira sucinta, numa abordagem histérica, na qual percebemos
que é imprescindivel ndo pensarmos a infancia como uma construgao histérico-

social e cultural.

2.2 — As primeiras instituicoes infantis: a difusao das creches e dos jardins

de infancia

No final do século XVIII e na primeira metade do século XIX, surgem as
primeiras instituicdes consideradas Educacéo Infantil’, como as escolas criadas
na franca por Jodo Frederico Oberlin'® chamadas “escolas de tricotar”.

A partir da segunda metade do século XIX estas instituicbes se expandiram
de forma mais intensa por meio das discussées internacionais como modernas e
cientificas, com a imagem de trilhar para “civilizagao” e o “progresso”. O conceito
de civilizacdo passou a impor o critério da necessidade das novas instituicbes
sociais (KUHLMANN JR.; 1998 p.27).

Com o advento da Revolucao Industrial capitalista na Europa mudancgas na
economia ocorreram e também nas relagdes de trabalho.

Estas mudangas fizeram com que alterasse profundamente a estrutura
social, transformando o retrato da familia. Inicia-se o crescente processo de
incorporacdo da forca de trabalho feminina aos meios de produgcdo (COSTA,
2008, p.15).

E importante sabermos que o desenvolvimento de creches e pré-escolas
evoluiu através das transformagdes econémicas, sociais e o papel da mulher e da
crianca na sociedade ao longo desse processo industrial.

° Esta representagdo comegou a ser utilizada a partir da constituicio de 1988 designando as creches e as
pré-escolas que hoje compreendem a Educacao basica.

1% Oberlin criou apenas um programa que previa que as criangas tinham que perder os maus habitos; adquirir
obediéncia, sinceridade, bondade, ordem, saber soletrar, ter as primeiras no¢des de moral e religido e
somente utilizar a lingua francesa.



Nesse sentido, a difusdo das creches aconteceu mediante o nascimento da
Revolucao Industrial com o objetivo de atender as criancas a faixa etaria de zero
a seis anos de idade. E uma historia recente, marcada por contradicdes,
desigualdades e conflitos historicos-politicos e sociais.

As primeiras creches foram fundadas por Firmin Marbeau, na Franca no
século XIX, com a proposta que consistiria em cuidar das criangas pobres
enquanto suas maes trabalhassem fora.

Desse modo, a principio sua histéria se movimenta a partir de dois
contextos: a liberacdo da mulher para o mercado de trabalho e a necessidade de
um espaco onde as criancas pudessem permanecer durante a auséncia dos
adultos.

Com este contexto, as creches surgem com objetivo de guarda e cuidados
das criancas, enquanto suas maes trabalham, representando para elas o lugar de
solucdo para 0 ndo abandono dos seus filhos.

Nao eram todas as criancas atendidas pelas creches, somente aquelas que
as maes tinham que trabalhar.

As instituicbes de educagdo infantil, como a sala de asilo e a creche,
apresentavam uma saida urgente para os cuidados da infancia, em funcédo do
trabalho feminino (KUHLMANN JR. 1998). Este autor nos aponta que:

O papel da creche é, primordialmente, o de assistir a crianga que fica privada dos
cuidados maternos em razao do trabalho da mae fora do lar. A creche é uma obra

auxiliar da familia, sem desliga-la do lar. (...) a0 mesmo tempo em que previne o
abandono, a creche atua também na prevencao dos males que decorrem do abandono
(...) (p.487).

Esta instituicdo vai além do lugar de cuidado das criancas das maes que
trabalham fora. Ela representaria a alternativa de combater e solucionar os
problemas sociais como a desnutricdo, o abandono e a pobreza.

Assim, utilizando o mecanismo de compensacdo social, a creche
caracteriza um “mal necessario”. Assim, era vista, como uma instituicdo para
atender as classes populares no lugar da “roda ou a casa dos expostos™’.

A creche ndo era defendida como uma instituicdo ligada ao sistema

educacional. Como um mal necessario ocasionado pela necessidade das maes

" Lugar onde eram deixadas as criangas abandonadas, enjeitada sendo uma forma construida pela

sociedade, ou melhor, pelo estado para atender essas criangas.



das classes populares (COSTA, 2008) cumpria as orientacdbes dos médicos
higienistas'? com o discurso autoritario social ao combate & mortalidade infantil,
com a implantacao dos servicos de inspecao médico - escolar.

Portanto, a creche nasce com a fungdo de guarda da crianga pequena,
como um depésito, no qual o foco é a assisténcia, que incluia apenas os cuidados
a crianca pobre (ldem, 2008).

A principio, o surgimento das creches traz muitos conflitos e controvérsias.
As creches ndo surgem como uma instituicdo voltada para o sentido de direito da
crianga, mas sim uma forma de solucao para os problemas das maes das classes
populares, em obter um lugar de guarda e de cuidado dos seus filhos.

Ja os Jardins de infancia surgem das concepcoes elaboradas por Frederic
Froebel, na Alemanha no século XIX. Chamado mais tarde de Kindergarten, seria
a instituicdo educativa por exceléncia (KUHLMANN, 1998).

Esta instituicdo criada por Froebel se ampliou internacionalmente passando
a ser uma forte referencia para outros paises.

Os jardins de infancia froebelianos trabalhavam com a concepcgao
romantica da crianca onde a pré-escola é um jardim, as criangas seriam as flores
ou sementes que precisavam ser cultivadas pela jardineira que seriam as
professoras.

Froebel defendia a idéia da evolugdo natural da crianga e enfatizava a
importancia do simbolismo infantil. Sua proposta pode ser caracterizada como um
“curriculo de atividades”, onde a carater ludico € o determinante da aprendizagem
da crianca (KRAMER, 2006).

No entanto, os jardins de infancia sao difundidos coma intengéo de atender
as criancas das classes mais favorecidas, o que diferenciavam das creches que
eram criadas apenas para atender as demandas das maes das classes
populares. Demonstra KUHLMANN(1998):

Na Austria a Alemanha principalmente, os Kindergarten ainda sdo reputados uma
instituicao fora do alcance das classes populares; estas levam seus filhos para os asilos,
que os guardam durante o dia, e mais se preocupam com a propaganda religiosa. As
classes médias e as superiores, pelo contrario, enviam seus filhos aos institutos
mantidos pelas associagdes ou contratam senhoras que educam em casa as criangas
conforme os preceitos do sistema. (...) O sistema Froebel é uma exclusivamente
pedagdgico. Seguramente convém introduzir nos estabelecimentos de caridade

'2 Kuhlmann jr.; apresenta além do discurso higienista ha influencia das politicas juridicas-policial e a religiosa
nas questdes da infancia pobre.



destinados as criangas aquela educagéo racional, a Unica compativel com o progresso
cientifico; mas nao se confundam causas tao essencialmente distintas.®

Podemos compreender nesta fala acima a relevancia que é dada em
distinguir o que realmente pertence a classe popular, ou seja, a distincdo entre
creches e pré-escolas, enfatizando, o assistencial e o educativo.

Esta concepgéo de jardim de infancia no Brasil teve inicio nas décadas de
20 e 30, do século passado sendo até hoje, um modelo a ser seguido pelas
escolas de educacao infantil brasileira, as redes publicas como também as redes
privadas de ensino.

Percebemos que o nascimento das instituicbes destinadas as criancas
tornou uma grande proporcdo na primeira metade do século XIX, em varios
paises.

No caso do Brasil, elas difundiram lentamente, pois ambos disseminaram
no século XX. No entanto, anteriormente houve outras iniciativas, criadas no
Brasil para atender as criancas'.

O surgimento das creches no Brasil surgiu também como forma de
solucionar os problemas das maes que precisavam trabalhar fora, com a proposta
assistencialista e discriminatoria.

Com a modernizacdo dos processos de producdo, a nuclearizagao da
familia, o trabalho da mulher fora do lar, a necessidade de cuidados fisicos
essenciais, a preméncia de esconder filhos enjeitados sao fatores que definem a
emergéncia das primeiras creches como espacos de assisténcia, lugar onde as
criancas recebem aquilo que suas maes, por sua condicdo social, ndo Ihes podem
oferecer (TIRIBA,1999).

No Brasil, ndo tinha ainda uma grande demanda pela procura dessas
instituicdes, pois a entrada da m&o-de-obra feminina no mercado de trabalho ndo
era efetiva. Somente na década 70, as creches e pré-escolas se tornam um

processo de maior énfase. Como nos aponta KRAMER (1990):

'3 Parte do relatério do inspetor geral da Instrugéo Publica, Souza Bandeira Filho sobre o ensino pré-escolar
pela Europa.

" Foi fundado no Rio de janeiro em 1899 o Instituto de protegdo e Assisténcia a infancia; a creche da
Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado que foi a primeira creche brasileira para os filhos de operarios e
o jardim de Inféncia do setor privado, o Colégio Menezes Vieira, 1875 no rio de janeiro (KUHLMANN, 1998).



O atendimento a crianga, até pouco tempo, tinha um carater apenas medico e
assistencial. Somente a partir da década de 1970 € que a importancia da educagéo da
crianga pequena de 0 a 6 anos e reconhecida no Brasil e tem inicio a ampliacdo do
atendimento as criangas de 4 a 6 anos (p.18).

Nesse periodo intensifica 0 movimento por creches por meio dos grupos
organizados do movimento feminista pelo fato do grande aumento de mulheres no
mercado de trabalho.

Assim, surgem grupos comunitarios, ONGs, atitudes filantropicas com
objetivos de atender/suprir as necessidades das classes trabalhadoras no Brasil.
A auséncia do poder publico no cumprimento de seu dever fez com que
crescesse esses grupos, fazendo que muitos atendimentos a infancia pobre
fossem marcados pelo baixo padrao de qualidade. Uma educacao compensatoria
acabou disseminando o preconceito e a discriminagao.

As creches, entretanto, permaneceram ligadas aos 6rgaos da assisténcia e
da saude preocupados com a higiene e a alimentagdo da crianca nao havendo a
intencao de uma acao pedagogica.

Historicamente, as creches no Brasil, eram vinculadas ao sistema do bem
estar social que predominavam a oferta dos convénios e nas pré-escolas € a
oferta oferecida pelas redes municipais. Este tipo de atendimento por meio dos
convénios seria uma forma, economicamente dos cofres publicos atenderem as
instituicdes. A ampliacdo desta forma de atendimento é a da “expanséo a baixo
custo” (VEIGA, 2005).

O estudo das primeiras instituicdes da infancia nos permitiu percebermos
que a impregnacao do assistencialismo compensatério levou a concretizacado da
discriminagdao em relacdo as camadas populares. Por isso, no Brasil, creches e
pré-escolas foram sendo a principio, constituidas pela baixa qualidade no
atendimento as criancgas brasileiras.

O grande desafio que enfrentamos é buscar efetivar o atendimento de
carater educacional das creches e enxerga-las como um espaco de direito da
crianca € ndo uma substituta das maes. O momento atual é transformar esta
realidade, afirmando uma nova concepcao de crianga, assumindo a infancia

cidada, pessoa que é sujeito de direitos (TIRIBA, 1999).



2.3- A Educacao Infantil como um direito da infancia

No desafio de construir uma educacédo infantii que se constitua na
construcdo da cidadania, com a certeza de que cada crianca deve ser
compreendida como sujeito social, cidadd (KRAMER, 2001), a partir da
constituicdo de 1988 fortalece a busca e o reconhecimento dos direitos da
infancia a educacao.

Com o reconhecimento da educacao infantii como direito da infancia
assegurado pelo Estado através das politicas publicas, iniciaram-se no aspecto
legal mudancas na concepcdo de atendimento a infancia. Sao avancos
alcangcados por meio das lutas dos movimentos sociais e as formulagées
legislativas no Brasil que fizeram com que houvesse mudancas.

Segundo GOHN (2005), no Brasil dos anos 80, os movimentos sociais,
particularmente os de carater popular, foram o lume que orientou os ténues
avancos democraticos que a sociedade civil obteve (...). Fizeram-se reconhecer
na arena politica como interlocutores validos e necessarios, particularmente na
transicdo operada através de processos constitucionais (p.53).

No Brasil, exclusivamente nas décadas de 70 €80, muitas associacdes e
movimentos comunitarios se desenvolveram com a forca de lutar pelos direitos
das classes mais desfavorecidas.

A crescente participacao e concentragcdo de grupos sociais em prol dos
movimentos comunitarios acabaram ajudando na retomada do didlogo da
sociedade com o poder publico, intensificando o questionamento contra a
exclusao das classes populares na sociedade brasileira.

Nesse sentido, em decorréncia da auséncia muitas vezes do Estado na
construcao de politicas no atendimento as camadas populares a uma significativa
propagacdo de escolas comunitarias localizadas em igrejas, associacbes de
moradores, ONGs, etc.; com a justificativa de que estariam a servigo das classes
populares e ndo de interesses da burguesia (CUNHA, 1991).

As demandas das classes populares por uma educagéo escolar pelo direito
a creche e pré-escolas levaram a reivindicacdo da participacao do Estado na
educacgao das criancas de 0 a 06 anos de idade. Dessa forma, a educacgao

infantil e a sua importancia trouxeram nao somente para as maes os seus direitos,



mas sim o direito conquistado da infancia do 0 a 6 anos o reconhecimento como
sujeitos de direitos.

E um dever do Estado e direito da crianca de qualquer classe social a
educacao infantil. Direito assegurado a partir da constituicdo de 1988, que afirma:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacgéo, ao lazer,
a profissionalizagédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (art. 227).

A Constituicdo de 1988 representa uma grande conquista para educacao
no Brasil, pois garante que os direitos da crianca € um dever de todos, do estado
e da familia. A partir de entdo, outras leis vieram, reconhecendo os direitos da
infancia a educacao como o estatuto da crianca e do adolescente (ECA) e a lei de
diretriz e bases da educacéo Nacional (LDB).

Criado em 1990, o ECA, consolida os direitos da crianga, reafirmando sua
educagcao e o compromisso dos érgaos publicos em auxiliar no atendimento a
crianca e o adolescente.

A LDB (9.394/96) constituiu-se outro avango no atendimento educativo das
criancas de zero a seis anos. Na lei de Diretrizes e Bases reafirma a Educacao
Infantil como a primeira etapa da educacao bésica, fazendo com que promova

integralmente o desenvolvimento da crianga:

A educacgédo infantil, € a primeira etapa da educagéo basica, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até os 6 anos de idade, em seus aspectos fisico,
ggifolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da sociedade (art.

Outras questbes importantes sdo levantadas nesta lei no que refere &
formagéo profissional e sua avaliagéo.

Em relacdao a formacao profissional consiste que o professor para atuar
nesta etapa de educacgao basica precisa ter a formagao minima do curso normal
com a especializacdo em educacgao infantil. J4 a sua avaliacdo, na educacgao
infantil sera por meio do acompanhamento e registro feito pelo professor,
contextualizando, registrando os processos de aprendizagem das criangas,

desenvolvendo reflexdes, debates constantes sobre o projeto educativo.



Estas politicas foram conquistas de muitas lutas dos movimentos sociais
em defesa de uma educacao infantil voltada para formacao da infancia cidada,
vistos como sujeitos de direitos.

Assim, na busca de desenvolver um trabalho melhor na educacao infantil,
em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para educagéao infantil,
com o objetivo de apontar metas de qualidade que contribuam com o
desenvolvimento integral da crianga, de maneira socializadora sendo concebido
de forma a servir como guia de reflexdo, sugestdoes para professores de creches e
pré-escolas de cunho educacional. Este referencial € organizado em trés volumes
divididos em: documento introdutério, formacéao pessoal, social e conhecimento
de mundo.

Em razdo de sua importancia, a educacao infantil em toda sua histéria se
desenvolveu por meio de muitas lutas que se configurou com o contexto da
constituicdo de 1988.

A reafirmacdo de novas discussbes sobre curriculo e propostas
pedagdgicas para as creches e pré-escolas, constituiu nesse processo historico,
politico e social, uma Politica Nacional de educacao infantil "*definida pelo MEC,
intensificando cada vez mais uma proposta de uma educacgédo voltada para o
direito da infancia.

Diante dessas transformagdes, a educacdo infantii goncalense
apresentasse também intimada ao desafio de garantir o direito a educacédo de
suas criancas. Nesse sentido, buscaremos refletir e discutir brevemente a

educacao infantil em Sao Gongalo.
2.4 — A Educacao Infantil em Sao Goncalo

Vimos que, a partir da constituicdo de 1988, a Educacéo Infantil foi sendo
reconhecida como um direito das criangas de zero a seis anos, assegurado pelo
Estado constituindo como a primeira etapa da educacao Basica.

Considerado o municipio mais populoso da regido metropolitana do estado
do Rio de janeiro, com 889.828 habitantes, sdo Gonc¢alo se encontra hoje num

'® Com a politica nacional de educagéo infantil foi estabelecido diretrizes, objetivos, metas e estratégias para
melhor compreender a crianga como sujeito social e historico.



grande desafio, em garantir o direito intensificado com a nova Lei diretrizes e
bases para educacéo (lei 9.394/96).

A Lei de diretrizes e Bases da Educacao (9.394/96) esta organizada em
Educacao basica que compreende a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino médio e a Educagao Superior, tendo como carater obrigatério na lei o
ensino fundamental, destinado as criancas do seis ao quatorze anos.

Com a LDB, os municipios tiveram a responsabilidades de oferecer a
educacgao infantil e o ensino fundamental, ao cargo do mesmo em planejar
politicas publicas educacionais que atendam a populacao local.

Segundo COSTA (2008), a esfera municipal é estimulada a cada vez mais,
aumentar sua participacdo na oferta de vagas para o ensino fundamental e
diminui-la no oferecimento de vagas destinadas aos estudantes do ensino médio
que cada vez mais é de responsabilidades dos estados. Além de oferecer
educacgao infantil, que, segundo novas diretrizes deverdao ser oferecidas,
prioritamente pelos municipios (p.37).

No entanto, a preocupagdo maior dos municipios é atender o ensino
fundamental, pois a educacéao infantil ndo tem carater de obrigatoriedade. Ela é
especificamente um direito das criancas a educacao, muitas vezes negado, sendo
atribuido ao municipio em garantir este direito juntamente ao estado,
apresentando uma opg¢ao da familia em matricular as criancas em creches e pré-
escolas.

As novas vigéncias, contidas na lei de Diretrizes e bases em relacdo a
educacao infantil levou cada vez mais a expansao de matriculas nos municipios
fazendo com que incluisse este ensino no sistema de financiamento no Brasil,
pois agora ela compreendia a Educacgao basica.

Como apresentamos anteriormente, as propostas educativas para atender
a infancia tiveram repercussdes a partir de 1990, fazendo com que prefeituras
iniciassem o seu processo de ofertas em creches e pré-escolas. Porem, as
formas de financiamento da educacao e sua distribuicdo eram de maneira muito
desigual.

O Fundo de Manutencdo e valorizagdo do magistério (FUNDEF) é
caracterizado como um fundo de natureza contabil. Foi assinado apés a lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo com o prazo de dez anos de duragao.



Este fundo era aplicado na remuneragcdo e aperfeicoamento dos
profissionais de educacdao e sua manutengdo, mais abrangia somente o Ensino
fundamental publico. Desse modo, a educagéao infantil ndo era contemplada, que
de acordo com COSTA (2008):

(...), com a implantagdo do Fundef, também estimularam a expansdo das matriculas,
principalmente, no ensino fundamental regular, pois a forma de distribuicdo das verbas
era destinada a educacgao para esse nivel de ensino. (...), a criagdo do Fundef contribuiu
para a expansao das matriculas no ensino fundamental. (p. 39).

Nesse contexto, visando somente o quantitativo de matriculas no ensino
fundamental regular revelou que o Fundef tem um carater excludente e desigual
(idem, 2008), pois constatou que o0s outros segmentos ensino ficavam
prejudicados, ou seja, as verbas do Fundef eram destinadas apenas ao ensino
fundamental, privilegiando este segmento e descuidando dos demais.

Como o Fundef tinha um prazo de dez anos, em 2007 entrou em vigor a Lei
n® 11.494/07, que implantou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e Valorizacdo do Magistério distribuindo os recursos para
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental regular, EJA e Educacao especial. Sao
segmentos que abrange a Educacdo basica no Brasil, representando
significativas mudancas, pois nesse momento diz respeito a uma politica publica
de financiamento para Educacéo infantil.

Apesar de os municipios serem encarregados de oferecer a educacao
infantil em creches e pré-escolas e obter um avangco no ambito legal, as agdes
que asseguram o direito das criancas a educacdo se apresenta ainda num
processo demasiadamente demorado e desigual, na qual o municipio de sao
Goncalo também se encontra.

Percebemos que mesmo com a criagdo do Fundeb, que entrou em vigor
recentemente, os recursos destinados a educacéo para infancia permanece em
situacdo precaria, devido os municipios ainda nao estarem preparados para
desenvolver um projeto de qualidade voltado para criancas de zero a cinco anos
nas redes municipais de educacao.

Compreendemos neste trabalho, que a educacgédo infantil conseguiu
alavancar com significativos avangos. Mas também existem algumas deficiéncias
que fazem com que aumente, principalmente em Sao Goncalo, instituicoes

filantrépicas, comunitarias, sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico,



direcionadas ao atendimento de criangas com até seis anos de idade. Tais
instituicbes oferecem e desenvolvem em situacbes minimas possiveis um
trabalho educacional (ndo afirmo aqui que seja de qualidade ou ndo) com as
criangas fazendo muitas vezes o papel que seria do poder publico municipal.

2.4.1- O Plano Municipal de Educacdo de S&o Goncalo e as creches

comunitarias: desafios da educacéo infantil

Sao Gongalo em relagdo ao seu sistema educacional possui 76 unidades
escolares, dados obtidos pela secretaria Municipal de educacédo, em 2006 sendo
distribuidas nos seus 91 bairros bastante populosos. Com isso, ndo conseguindo
suprir, pois 0 municipio apresenta um numero pequeno de instituicdes publicas da
rede municipal.

Visto disso, o municipio tem como um dos seus grandes desafios garantir o
direito a educacao das criancas da cidade. Além de conviver com 0s avancos
crescentes das instituicbes privadas que fazem o atendimento da educacéo
infantil com /ou sem fins lucrativos.

Sendo determinadas na LDB 9.394/96 as incumbéncias dos municipios em
oferecer a educacéao infantil, as Secretarias de Educacdao dos municipios ficaram
encarregadas de elaborar o seu Plano Municipal de Educacéao (PME).

A Secretaria de Educacao de Sao Gongalo, em 2004 construiu o seu Plano
Municipal de Educacédo contendo metas e estratégias, visando as necessidades
da cidade e a preparacdo de objetivos para serem alcancados em prol da
melhoria educacional do municipio.

Representante de movimentos sociais como também de instituicdes publica
e privada e do poder publico tiveram presentes na elaboracdo do plano do
municipio que visam metas para serem obtidas em dez anos. Podemos perceber
que foi uma conquista para educacao local.

De acordo com Melo (2008), nos anos de 2001 a 2004, em Sao Gongalo
que alguns movimentos surgiram, deflagrando lutas contra incoeréncias, na
definicdo das regras do jogo politico em relagéo a educacao (p.22).

Continuando este contexto, a autora afirma que, paralelamente, ocorreram
interlocucdes politicas nas discussdes dos féruns para organizagdo do Plano
Municipal de Educacédo e debate sobre o regimento Unico da rede municipal de



ensino, como também, a acao politica nas escolas para construgdo do PPP em
todas as unidades escolares da rede publica municipal de Sdo Gongalo (idem,
p.22).

O plano, em relacéao a educacao infantil tem como metas ampliacao das
ofertas de vagas, a garantia da qualidade das instituicbes e a intencdo de
construir uma creche municipal pelo menos a cada ano.

Vale ressaltar que esta medida descrita acima, uma creche sendo
construida por ano é um dado insuficiente para atender um crescente namero
populacional de residentes em Sao Gongalo. Considerando que sao as criangas
das classes populares mais pobres do municipio que sofrem com a negacgéao do
poder publico em garantir os seus direitos a creches e pré-escolas.

Neste sentido, o que percebemos no decorrer deste trabalho monografico é
o aumento de espacos educativos e de cuidados para infancia dentro do
municipio, principalmente nos redores dos lugares mais carentes de Sao Gongalo.

O proprio plano com o objetivo em atender integralmente as necessidades
da crianga, afirmam-se convénios entre creches comunitarias e a Secretaria
Municipal de Educacdo, que por meio dos convénios, ddo um suporte técnico-
pedagdgico a essas instituicbes (PME, 2003, p.4).

Para obter os convénios as instituicoes precisam ser adequar aos padroes
minimos de infra-estrutura, alcancando as instalacdes fisicas e sanitarias. No
PME, a meta é alcancar ate o final do decénio ( 2003-2013) 30% das criancas de
0 a 3 anos e 70% das criancas de 04 a 05 anos, mesmo que seja por meio das
instituicbes conveniadas ou parcerias.

Observa-se que mesmo com o plano, o municipio tem enfrentado uma
imensa trajetéria na obtencdo na oferta da educacao infantil. A construcao de
creches e pré-escolas persiste mais de maneira lenta e gradual. Desse modo,
cresce as creches e pré-escolas privadas no municipio de Sao Gongalo.

Entretanto, ndo podemos desvalorizar as instituicbes comunitarias, pois
sdo elas que muitas vezes demonstram e constroem projetos educacionais que
envolvem toda a comunidade das classes mais pobres do municipio, trabalhando
com o minimo possivel tendo a iniciativa de responsabilizar pela educacgéo
integral das criangas em Sao Gongalo.

Legalmente a educacao infantil € um direito da crianca e € um dever do

estado e dos municipios garantir este direito. No entanto, compreendemos que



ainda as acgdes e os atendimentos direcionados a infancia principalmente da
classe popular se encontram num formato bastante limitado.

No municipio percebemos como sao conflituosas as formas de atendimento
as criancas goncalenses, visto que, algumas politicas beneficiam poucos,
verificando atitude desigual na cidade.

Alguns dados'® nos remetem que o municipio, atualmente possui 6 creches
municipais, 43 instituicbes municipais que oferecem a educacgdo infantil,
constando com 36 creches comunitarias conveniadas.

Muitas escolas em Sao Gongalo entraram no processo de municipalizacao
para poder ampliar a oferta de vagas, neste periodo de mudangas nao houve
novas criagcdes de creches municipais. Enquanto isso, notamos que na rede
privada a expansao se torna algo efetivo e intenso no municipio.

Neste sentido, até o ano de 2005 constava aproximadamente 3% das
matriculas em creches publicas, nas particulares com fins lucrativos cerca de 20%
das matriculas, os outros por centos, 0s 79% das matriculas estava a cargo das
instituicoes comunitarias (COSTA, 2008).

Podemos perceber que a expansdo da educacdo infanti no campo
municipal encontra-se bastante lento. Mesmo sendo uma analise até 2005, a
intensificacdo da rede privada e o aumento das instituicbes comunitarias no
municipio se apresentam como fato recente. Dessa forma, as poucas iniciativas
do setor publico em cumprir até mesmo o que esta escrito no plano constituem
para nO0s metas contraditdérias e discursivas que nos levam a reflexdo
principalmente na constru¢ao de uma creche por ano.

Muitas escolas foram reaproveitadas, “ajeitadas” com o intuito de aumentar
a oferta da educacao infantil fazendo com que o municipio cumprisse o seu papel,
o de garantir a educagao das criancas.

Com a elaboracdo do plano, em 2004 deu inicio a ideia de construir
creches e de fazer parcerias por convénios com as creches comunitarias. A atual
lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional no seu contexto da abertura aos
municipios fazerem estas unides com as instituicbes privadas, comunitarias,

confessionais ou filantrépicas'’.

'® Dados obtidos com a Supervisora Educacional do Municipio de Sao Gongalo Ruth Ramiro de Melo.

" As creches no municipio eram vinculadas a Assisténcia social ligada a Secretaria de desenvolvimento
Social. Atualmente séo integradas a Secretaria de Educag¢é@o do municipio



Partindo deste contexto, as formas de convénios com as creches através
de parcerias sao apresentadas como politicas publicas nao-estatais para
educacao infantil, que tanto a LDB e o plano praticamente aprovam essa
iniciativa.

No entanto, o que ndo podemos esquecer que as creches comunitarias
nasceram das lutas dos movimentos sociais, das reflexdes e das necessidades
das classes mais pobres, fazendo também surgir as primeiras creches
comunitarias do municipio de Sdo Gongalo.

Por perceber essas lutas, em defesa da educacao infantil que despertou
em mim o interesse de pesquisar sobre as lutas da Creche Escola Comunitaria do
bairro Antonina.

A maior parte das creches comunitarias do municipio surgiu através dos
movimentos ligados a grupos da igreja catélica dos movimentos eclesiais de base
(MEB).

Foi na década de 1980 com a participacao de associacées de moradores e
dos movimentos sociais pelo Brasil que se tornou sélido as lutas pelas creches
comunitarias de sdo Gongalo, conseguindo alcancgar os objetivos em 1982 com a
construcdo da primeira creche e pré-escola comunitaria do municipio a casa da
mae trabalhadora em Boacu. Ligada a associacdo de moradores do local com a
interacao do grupo catdlico da Igreja Nossa Senhora do Pilar.

Com a criagcdo da primeira creche outras surgiram como a creche
Comunitaria do Salgueiro, no bairro Salgueiro em 1983, as creches comunitarias
do Palmeirinhas, em Palmeiras no ano de 1988, a Sao Francisco de Assis, do
Jockey e outras com a participagcdo de moradores, das Igrejas Catélicas ou das
pentecostais.

A auséncia muitas vezes do Estado e as desigualdades sociais acabaram
impulsionando familias'® de baixa renda a reivindicarem por melhorias inclusive
na area educacional para que seus filhos pudessem ter o direito a educacéo.
Com esse espirito de luta, em 1985 surge em Sao Gongalo o movimento
Artcreche que persiste na acdo em defesa das creches comunitarias no

municipio.

'® A historia também é escrita por Iutas do movimento de mulheres que entraram no mercado de trabalho
onde a creche para elas era o lugar seguro para deixar seus filhos.



A partir da idéia de luta, na busca de um ideal, as comunidades juntaram
forcas para conseguir realizar os seus objetivos. Algumas creches mal tinham um
lugar para funcionar e atender as criangas. Alugavam casas, viviam ou ainda
vivem por meio de doacdes de moveis, de alimentos, de roupas e do trabalho
voluntario das pessoas.

Muitos desses sujeitos que trabalham como voluntarios, em algumas
creches recebem uma quantia simbdlica por estar ajudando as criancas sendo
professoras, as vezes sem preparo algum, como também trabalhando no auxilio
da limpeza ou na cozinha em condic6es minimas possiveis, na intencdo de nao
deixar nenhuma crianga daquela comunidade privada de cuidados e de educacéo.

A partir dos anos de 1980, os convénios foram sendo firmados e as
creches comecaram adquirir alguns recursos, nao todos, mais 0s essenciais para
suprir no minimo as pendéncias da instituigéao.

O Aricreche —SG criado para lutar e unir as creches do municipio
empenha-se para que 0 municipio cumpra com o repasse dos convénios.

Contudo, somente em 1993 que 0 municipio comegou a repassar 0S
convénios para creches sendo que foi apenas para nove creches comunitarias.

Consiste uma questdo recente e muito questionadora, pois a principio o0s
convénios eram da responsabilidade da fundacao Municipal de Apoio a Educacgéo
e a Assisténcia a infancia, ou seja, vinculada a Secretaria do desenvolvimento
Social. A partir de 2004, especificamente no dia 31 de dezembro o convénio fica a
cargo da Secretaria de Educacédo do Municipio.

Desde 1993 sao realizados os convénios entre a prefeitura de Sdo Gongalo
e as creches comunitarias. No entanto, em 2004 ele foi inserido na politica
educacional para educacao infantil.

Em 1998 é formado no municipio um Conselho Municipal de Educacao que
s6 inicia os seus trabalhos em 2000. O Conselho é composto por 15 conselheiros
que deveria funcionar como um dispositivo possibilitador de uma maior
participacdo de diversos segmentos relacionados a educagdo no municipio
(COSTA, 2008, p.72).

No entanto, na pratica falta dialogo entre a politica municipal e as
instituicdes comunitarias.

O préprio conselho ndo tem determinacao, pois apesar das significativas

mudancgas esbarramos nos interesses dos politicos locais que influenciam nas



questbes educacionais, principalmente relacionadas em aprovar ou nao o0s
convénios.

Averiguamos que atual politica do municipio ndo expressa o seu interesse
em lutar por melhores condicdes que vao a favor da educacao infantil do préprio
municipio ou até mesmo nos outros segmentos de ensino. N&o exclamo como
uma afirmacdo, mais pelo nosso olhar e entendimento as relagdes das creches
comunitarias com o érgao publico parecem um campo minado que esta preste a
explodir.

As creches comunitarias para adquirirem o convénio precisam se
enquadrar nas exigéncias legais que a prefeitura exige como é o caso da Creche
Comunitaria do bairro Antonina, no qual realizo a pesquisa.

As instituicdbes recebem a visita de Supervisores da Secretaria de
Educacédo para fiscaliza e analisar o espago e saber o numero de criangas no
local.

Muitas delas ndo conseguem a renovacdo ou a aprovacao devido a
auséncia de algo exigido. E desde infraestrutura até a parte pedagdgica sdo
fiscalizados pelos superiores.

Destacamos também as verbas que as prefeituras recebem do FUNDEB
que sao recursos do Ministério da Educacao enviados para os municipios que
alem disso sao repassados para as creches comunitarias de acordo com o
numero de alunos. O aumento na quantidade de matricula na educagéo infantil
significa em relacao ao fundo obter mais recursos para o municipio.

Esse contexto nos leva a pensar que dependendo do nimero de criancas
matriculadas principalmente nas creches comunitarias, o municipio recebera uma
significativa verba em relagdo ao quantitativo.

Neste momento nos deparamos com algumas questdes: As propostas
politicas educacionais municipais da cidade de Sao Gongalo estdo em defesa da
educacao e do direito da infancia ou consiste uma estratégia daqueles que estao
no poder publico em defesa dos seus proprios interesses?

Mesmo diante destes conflitos e dos obstaculos, as creches comunitarias
permanecem exercendo a sua funcéo: o de (re) construir a historia da educacéao
infantil, pois muitas delas s&o parceiras das comunidades mais carentes do
municipio de Sao Gongalo.



Nesse sentido, compreendemos a partir de nossa pesquisa, que todas
essas instituicoes trazem uma histéria de luta, de conquistas, de perdas e de
avancos que mudam a comunidade e 0s seus sujeitos. Estas histérias e lutas
fazem parte de nosso préximo capitulo, onde tentaremos contar as lutas de uma
delas, a Creche Escola Comunitaria do Bairro Antonina pelo direito a educacgéo

em S&o Gongalo.



CAPITULO Il

UMA HISTORIA PARA CONTAR: AS LUTAS DA CRECHE ESCOLA
COMUNITARIA DO BAIRRO ANTONINA

A presenga de um capitulo dedicado a Creche Escola Comunitaria do
bairro Antonina foi devido a nossa necessidade como professoras-pesquisadoras
em compartilharmos as nossas observag¢des como também as reflexdes em torno
das lutas, dos desafios, dos desejos e das conquistas da creche escola na busca
pelo direito a educacao em Sao Gongalo.

Uma histéria para contar nao se resume em uma contacao da trajetoria da
creche escola comunitaria dentro do bairro ou de uma localidade especifica mais
sim abordar qualitativamente uma pesquisa educacional onde supdée um contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada (...) (LUDKE e ANDRE, 1986, p.11).

Dessa forma, a investigacdo se desenvolveu a partir de uma relacao
cumplice com os sujeitos escolares (o fundador, os professores, as criangas, 0s
voluntarios, os pais), que fizeram com que este trabalho desenvolvesse
reflexivamente, a medida que procuramos avancar dentro da pesquisa.

Nesse sentido, repensamos cada vez mais a educacao e as relacées que
se constroem em torno dela quando pensamos o campo da escola como um
espaco fértil de investigacao, pois o trabalho de pesquisa dentro do espaco da
escola consiste uma forte fonte empirica que contribuiu para o movimento de
acao-reflecao-acgao.

Por meio de um trabalho metodoldgico através da observacao participante,
da entrevista, das conversas informais, dos questionarios e dos desenhos das
criancas, percebemos que irmos em defesa da educacao infantil representa uma
luta constante que abrange todos aqueles que estudam e convivem com a
infancia: os educadores, 0s pais, a comunidade, os érgaos publicos, que precisam
assumir o compromisso de defender e garantir o direito das criancas goncalenses
pelo direito a educacgao infantil publica.

Trata-se de alcancar uma politica educacional que contribua para o
desenvolvimento da cidadania onde enxergue as nossas criangas de zero a cinco

anos conhecedoras do mundo.



Creiamos que um dos desafios da educacao infantil € colocar a crianga
como parte do processo educacional, a sua participacdo no planejamento
educativo, buscando compreender que a crianca € um sujeito social e co-
construtor do conhecimento.

Visto disso, a creche é um espaco significativo de aprendizado que tem um
papel social-politico e epistemolégico, no qual, ela precisa se organizar
educativamente para favorecer o desenvolvimento infantil, e ndo ser mero
depdsito de criangas, tendo 0 pensamento que, a pré-escola tem sim como papel
social o de valorizar os conhecimentos que as criangas possuem garantindo a
aquisicdo de novos conhecimentos (...) (ROSEMBERG, 1989, p.22).

A defesa da educacédo infantil faz parte integrante da nossa luta pela
democratizacdo da educacdo brasileira. E 0 movimento social construido na
creche escola comunitaria, significa uma questao de defender o seu direito, o de
cada crianga que convive neste espaco desde as sete horas da manha até as
dezessete horas da tarde, misturado com o0s sentimentos de respeito, de
solidariedade e de amizade entre os sujeitos que convivem com elas e que
acreditam nelas.

Com este propésito se construiu 0 projeto social criar na comunidade do
bairro Antonina onde a escola representa uma grande conquista da classe
popular que vive no local.

3.1 — O Projeto Social Criar

A Creche Escola Comunitaria residida na Rua Antonina Serrdo n® 330, no
Bairro Antonina, foi fundada por Joao Carlos Mota de Castro, licenciado em
matematica e pastor da Igreja Congregacional Boas Vindas, no dia cinco de
setembro de dois mil e seis funcionando como Creche e pré-escola com registro:
CNPJ 088439130001-31 na Secretaria de Educacdo do municipio de Sao
Gongalo.

A instituicao é um segmento do projeto social criar que tem como objetivo
oferecer as criangas de zero a cinco anos de idade da comunidade educacao no
horario da manha com professores capacitados e a tarde desenvolver outras
atividades, visando o bem — estar das criancas e de suas familias.



Outro objetivo do projeto é dar oportunidade para os pais, principalmente
as maes fazerem cursos para poderem voltar para o0 mercado de trabalho, pois a
maioria das maes tem mais de dois filhos e normalmente sao criancas pequenas
com a idade bem proximas.

Segundo o fundador, o projeto surgiu da necessidade do préprio bairro, da

sua realidade que apresenta um risco social muito grande:

(...) estamos aqui proximos de alguns bairros que a gente observa que néo ha nenhum
programa, ndo ha nenhum trabalho voltado para as familias, principalmente com
criangas porque as creches mais proximas que nés temos aqui € no Mutua, uma creche
municipalizada (...) (fundador Jodo Carlos)

A idéia abrange também os adolescentes na area de esportes como aula
de jiu-jitsu e a, além disso, o desenvolvimento de um trabalho que envolva os
sujeitos da terceira idade da comunidade. O ponto de partida do projeto sao as
criangas, no entanto, a intengdo é também estar desenvolvendo trabalhos com
jovens para promover uma melhor ampliagéo de sujeitos cidadaos.

Hoje a creche escola esta documentada nos 6rgaos devidos trabalhando
com 80 criancgas distribuidas em maternal, jardim I, jardim Il e jardim Ill, contendo
nove voluntarios: dois na parte administrativa e cinco na parte pedagégica e duas
que cuidam da area alimenticia e limpeza.

Visando um futuro seguro para as criangas da comunidade o trabalho
muitas vezes se torna uma questdo de todos aqueles que conhecem o projeto,
como esclarece o fundador Jodo Carlos:

Nos aprendemos que devemos iniciar, devemos colocar a nossa méao no arado, colocar
em pratica 0s nossos sonhos, independentemente das lutas, das dificuldades e nessas
caminhadas nés encontramos pessoas com o mesmo perfil. Pessoas que tem o mesmo
coragao que ja pensou em criar algo parecido e acaba que nds nos encontramos nos
fortalecemos nesse objetivo que é montar esta creche escola com o apoio da
comunidade e dos pais (...) este nosso projeto tem colaborado com a nossa sociedade.

Salientamos que o projeto social criar vive sem nenhum recurso por
enquanto do érgao publico, pois ainda esta em processo de organizacido e
fiscalizagdo para poder receber o convénio repassado pela secretaria de
educacgao do municipio de Sao Gongalo.

E o0 que n6s chamamos atencdo, que até hoje, todos conseguem trabalhar
de acordo com o que tém em maos e 0 que conseguem através de doacoes.



Observamos que nada os fazem desistir, ainda mais que pouco a pouco temos
visto retorno das criangas, dos pais e da prépria comunidade.

3.2- Conhecendo a escola e seus sujeitos

Na questdo da parte fisica, o prédio possui dos pavimentos constituidos de
nove salas ao todo, uma cozinha, banheiros divididos para os meninos e meninas,
um banheiro para os professores, um refeitério, um patio e uma secretaria que
funciona também uma recepcéo.

No primeiro piso fica a educacdo infanti e o segundo para demais
atividades como o jiu-jitsu para os adolescentes e jovens.

O horario da creche é integral com a entrada das criancas as sete horas da
manha e a saida as dezessete horas da tarde. As criancas estudam, almo¢cam na
instituicdo, mais ha aqueles que ficam somente na parte da pré-escola saindo as
doze horas. A questdo do banho das criancas da creche, desde o ano passado foi
cortado devido algumas criancas apresentarem resfriados ou outro problema
como bronquite e também por ndo ter um maior numero de voluntérios para esta
funcéo.

As salas sdo bastante amplas e arejadas, os molveis que sao as
cadeirinhas e as mesas da altura das criangas a maioria foi conseguido através
de doacoes.

A escola esta com a proposta de construir uma brinquedoteca e colocar
mais brinquedos no pétio para as criangas poderem brincar. No entanto precisam
cumprir a exigéncia da fiscalizagao em colocar um toldo neste patio.

A instituicdo nao possui uma cozinheira fixa sendo duas voluntarias que se
revezam nos dias da semana para poder fazer as refeicbes e o lanche das
criangas.

Devido a falta de recursos financeiros, a creche nao consegue melhorar
algumas partes do prédio que é alugado, recebendo pelo menos uma ajuda de

algumas parcerias para poder pagar o aluguel.



3.2.1- Os professores: o que pensam?

Todos os professores sdo formados com o ensino médio completo em
Formacao de Professores. Como ndo consegui entrevista-los devido a correria do
dia a dia, elaborei um pequeno questionario para as trés professoras para saber
um pouco sobre o que elas pensam em relagéo a infancia e até mesmo sobre a
prépria creche escola e o seu trabalho.

Os questionarios sdo instrumentos compostos de um conjunto de
perguntas elaboradas, com o intuito de reunir informagées (...), (MOURA e
FERREIRA, 2005, p.70). Nesse sentido foram elaboradas dez perguntas
relacionadas a crianca, a educacao infantil, o papel do professor, a proposta
pedagodgica, a creche escola e o papel da familia (grifos meus). Entregamos o
questionario e obtivemos retorno depois de alguns dias.

Analisando os questionarios percebemos que ficaram presas em responder
corretamente o que estava pedindo, mais mesmo assim percebemos que tais
respostas retratam o que elas pensam e o que desejam.

Assim, iniciamos com a professora Elizabeth do Jardim Ill que por meio das
perguntas respondeu que:

a infancia é uma etapa da vida humana que vai do nascimento a puberdade, no qual a
crianga é uma pessoa ingénua, infantil e imatura. E muitas criangas da nossa creche os

pais ndo tem condigbes financeiras.

Em relacdo a educacéo infantil é:

0 processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual, a primeira etapa da
educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. E que o papel do professor deve
estar sempre atento as etapas do desenvolvimento do aluno, colocando-se na posi¢ao
de facilitador da aprendizagem e focando um trabalho mutuo, na confianga e no afeto.

Ja a proposta pedagdgica a professora pensa que ela para ser de
qualidade:

depende do professor que trabalha na instituicdo e por meio de suas agdes, que devem
ser planejadas e compartilhadas com os pais e outros profissionais da instituicéo,
valorizando a brincadeira, pois as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem
sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e



imaginativa, na histéria antes de comecar, € bom pedir que se aproxime que formem
uma roda para viverem algo especial.

E que o professor na creche escola para ela:

representa que pode transmitir tudo de bom, como amizade, sinceridade entre as
pessoas que convive na creche e que o papel maior € conseguir um dialogo com as
familias para o trabalho desenvolver.

Complementa que:

0s pais nao tém interesse na educagdo dos seus filhos e nado participacdo das
atividades realizadas na escola. Eles ndo tém dialogo com os professores € nem
funcionarios e que a perspectiva e conseguir realizar todos os objetivos'®.

O segundo questionario considerado é o da professora Simone do Jardim |,
formada ha 15 anos para ela:

a infancia é o periodo de nossa vida, em que vivemos como criangas. Onde a crianga
tem que ser crianga, agir como criang¢a, brincar com criangas ser tratada como criangas,

e acima de tudo ser respeitada como criancga.

E ela destaca que as criancas da creche sao criangas carentes que:

precisam muito da creche escola. E que a educacéo infantil € a educagédo das criangas
que o professor tem o papel de educar, de integrar a crianga ao meio social em que
vivemos. E além de educar temos que ser um pouco “mae”, “pai” e trabalhar de acordo
com a realidade de cada crianga, lutando para que elas tenham um futuro melhor.

Na questdo da proposta pedagdgica, ainda ndao vé o sentido de uma
proposta pedagdgica®’, no entanto, valorizo a brincadeira ajuda muito no
desenvolvimento da crianga.

Quanto ser professora na creche escola declara que representa um desafio
a cada dia, e colocou que a creche valoriza o papel da familia sé que nés nao
temos nenhuma parceria com elas.

Depois apontou alguns pontos, que no dia a dia é preciso ajudar as
criangas na hora da alimentacéo, e promover um trabalho que integre as criancas

ao seu meio social por meio da educacao relatando por ultimo que falta recursos

19 Objetivo que a professora refere é cumprir as exigéncias da secretaria de educagao e conseguir recursos
para trabalhar melhor com as criancas.

% Um dos desafios da escola é de concretizar a sua proposta pedagogica que no momento desenvolve
trabalhos por projetos através de datas comemorativas e realiza atividades em folha mimeografadas com as
criangas



pedagdgicos, uma remuneracdo®' digna para os voluntarios e que as perspectivas
a serem alcangadas sao uma creche escola que funcione com um bom ambiente
de trabalho.

Nosso terceiro questionario foi feito pela professora Claudia Valéria do
Jardim Il. Sobre a infancia para professora é:

a primeira etapa da vida do ser humano. Afirmou ser crianga € estar bem, ter um lar
apropriado, viver dentro do meio da educagdo acrescentando que hoje é muito dificil ser
crianga nesta sociedade de muitos conflitos sdcio-economico e grandes partes dessas
“chamadas” instituicbes nasceram com o objetivo de atender a “clientela” de baixa
renda.

Segundo a professora a educacao infantil € o primeiro processo da crian¢a
dentro de uma instituicdo escolar que vai de zero até seis anos, no qual, o papel
do professor é de mediar o processo educativo da crianga levando em conta a
historia da vida dela.

Ja em relagdo a proposta pedagogica ela indagou que:

toda a escola devera ter uma proposta pedagodgica satisfatéria as necessidades da
instituicdo sendo de qualidade de apreciacdo do professor e das criangas, assegurando
que através das historias, brincadeiras que muitas das vezes podemos perceber a
facilidade de algumas criangcas ao desenvolvimento sdcio-afetivo, com as demais
criangas, outras nem tanto, podemos observar melhor aquela criangca que se afasta do
convivio escolar.

Para finalizar ela destacou que trabalhar na creche esta sendo uma
experiéncia de troca de conhecimento com a comunidade, cada crianga tem a sua
vivéncia e acredita que ela possa transmitir algo de positivo para elas. Em relagao
aos pais, alguns visam a creche como depédsito de criancas nao havendo
interesse pela sua educacgao. Consta somente o lugar de deixar a crianca para
eles trabalharem.

O que falta, segundo a professora é buscar um melhor didlogo com os pais
e com aqueles que estao a frente da instituigao.

No maternal no decorrer da elaboracdo deste questionario ainda nao
constava uma professora efetiva. A tia Fatima como é chamada pelas criancas
ajuda como voluntaria tomando conta do maternal, criancas de um a trés anos,
as vezes as outras professoras planejam algumas atividades para desenvolver

com criangas.

' Todos os voluntarios recebem um salario simbolico pelo seu trabalho na creche escola. A perspectiva é
que com o convenio possa pagar pelo menos um salario para os voluntarios.



Dos trés questionarios apresentados, percebemos por meio do didlogo das
professoras que existe muitos desafios a serem superados, a falta de recursos
leva o docente a né&o realizar um bom trabalho como relatam as professoras. E
outra questdo bastante pertinente € a falta do dialogo com alguns pais das
criangas e a busca constante de construir parceria entre a escola e o0s
responsaveis.

Nas reunides que aconteceram com 0s pais na creche escola no dia seis
de maio, percebemos que muitos ndo tém o conhecimento do da importancia da
educacao infantil. Nado sao todos, mas podemos dizer que uma maioria enxerga
este espaco somente como um lugar para deixar os seus filhos com uma
seguranca possivel para poder trabalharem com tranquilidade.

Pelo andamento da reunido, em relacdo a escola ainda continua o
pensamento que ela é a substituta da familia e se a crianga esta sendo
alimentada e bem tratada, para os pais isso basta. Sobre essas relagdes escola-
familia, TIRIBA (2001) destaca:

Se a educacdo das criangas pequenas € co-responsabilidade das familias e das
instituicdes escolares, em vez de esperar dos pais uma simples adesao aos projetos da
escola, & necessario construir uma parceria entre sujeitos que atuam de forma
diferenciada frente ao mesmo desafio, a educagdo das criangas pequenas . Assim, em
vez de “explicar” aos pais o trabalho que a creche realiza, é preciso construir com eles
um projeto de educagéao e de escola. Nessa perspectiva, as familias deixam de ser uma
“clientela” a quem se oferecem servigos, para serem parceiras na implementagédo de um
projeto que também é seu (p.75).

Se ndo houver esta parceria a escola para os pais sera meramente um
espaco de cuidados e ndo uma instituicdo educacional, e para a escola os pais
consistem em ndo querer saber de nada sobre o seu filho. E preciso reconstruir
relacdes possibilitando um desenvolvimento maior de ambos.

Ha outras questées também essenciais para serem discutidas, no entanto
destacamos que os temas enfatizados pelas professoras sdo assuntos
importantes e relevantes para nossa pesquisa e sobre tudo para prépria escola
como pontos equivalentes a serem analisados reflexivamente para poderem
encontrar um melhor caminho educacional, visando, principalmente o aprendizado

das criangas.



3.2.2- Entrevistando as criancas: O que elas pensam?

Na busca de algumas discussdes, nada melhor do que ouvir aquelas que
sao protagonistas desta histéria que sao as préprias criancas.

O relacionamento construido durante o cotidiano da pesquisa contribuiu
muito, pois percebemos que pelas falas das criangcas podemos encontrar o
caminho da prépria construcao do aprendizado. Sao pistas que vao sendo dadas,
representando sinais que sinalizam quando as propostas educacionais estao indo
bem ou nao e que o professor nesse momento tem que estar atento.

Para a realizacao deste trabalho entrevistamos nove criangcas com idades
de quarto e seis anos que expressaram sobre o que gostavam de fazer na escola,
e outras respostas que foram sendo dadas espontaneamente por elas, pois nao
foi elaborado um roteiro pensado para a entrevista.

Antes da entrevista pedimos as criangcas que indicassem um nome que
gostassem ou um personagem de historia para poder identifica-las, no entanto sé
uma que se manifestou. Entdo optamos por usar a primeira letra do seu nome
como foi utilizado nas entrevistas sobre o bairro no primeiro capitulo desta
monografia.

Comecamos com A., de quatro anos, que disse que gosta de fazer
dever, de estudar na escola, além de lanchar e de brincar. Quando tinha aula de
ginastica na escola fazia todos os dias depois do dever.

A segunda crianca é a S., de cinco anos que gosta de fazer dever, estudar,
de lanchar e de brincar. Ela disse também que tem que almocar tudo para nao
ficar doente porque uma coleguinha da escola adoeceu por ndo se alimentar
direito acrescentando que rezou pela colega que agora esta bem.

A préxima foi a V., de cinco anos que foi dizendo que gosta de fazer dever
de ouvir historia e principalmente de merendar. Queria aprender escrever 0 nome
e que na escola também gosta de dormir®?, enfatizando depois que espera o
papai e mamae para ir embora.

Ja D., de seis anos afirmou sobre os momentos de brincadeira que € a
hora que ela e a coleguinha ficam juntas para brincar.

2 As criangas depois do almoco tém o momento da soneca aonde vao para uma sala ambiente preparada
para as criangas deitarem



M.C., de cinco anos destacou que na escola faz dever uma porcao de
atividades e que gosta de lanchar. E disse que queria aprender a fazer dever
porque quer ser professora: - quero ser boa professora para dar dever, deixar os
meninos em siléncio, fazer bastante atividades .

O quinto entrevistado é o F., de cinco anos que foi dizendo que quando
crescer quer ser medico: - colocar uma coisa no ouvido para ouvir 0 corag&o.
Acrescentando que gosta de brincar de ver desenho pokeimon na televisao.

A M., de cinco anos, aprender a ler e escrever € o objetivo maior dela
porque precisa estudar para poder ser professora ou dentista.

Prosseguindo, temos o S., de cinco anos que esta aprendendo a tocar
bateria na Igreja e quer ser professor de educacgao Fisica. O que gosta de fazer
na escola é dever, brincar e de dormir.

Por ultimo, a L., de cinco anos que também quer ser professora para dar
aula ensinar as criangas pequenas, como as outras criangas gosta de brincar e de
fazer atividades na escola.

Quando terminamos a entrevista algo curioso aconteceu, pois a M., veio
até mim pedindo o gravador, querendo contar uma historia. Entdo dei o gravador
a ela e pedi que contasse para mim e quem estava na sala (a professora e
algumas criancas) a histéria:

- Judas traiu Jesus e o cabelo de Deus estava cheio de piolho. Ai! Judas pegou um
remédio “brabo” e colocou na cabega de Deus e de Judas, porque ele estava cheio de
piolho, depois que passou o remédio a cabeca comegou a arder, eh! Acabou a histoéria.

Compreendendo o que as criancas dizem e pensam o brincar € uma marca
presente na vida delas, a brincadeira é percebida como a expressao direta da
verdade na crianca, a sua manifestacdo livre e espontdnea do interior
(BROUGERE, 2006).

Outra questao que destacamos é o sentimento de amizade entre elas e o
querer aprender a ler e escrever para ser alguém futuramente como professor,
medico ou dentista, etc. Além do brincar, a merenda, o alimento tem um forte
sentido para elas, afirmando que muitas delas ndo possuem uma alimentacéo
adequada em suas casas.



De maneira geral todas gostam da escola e em relagéo a historia de M., ela
contou que a irma tinha contado essa historinha para ela e que sua tia colocou
remédio em sua cabeca para matar os piolhos. E que o remédio ardeu muito a
sua cabeca mas logo a tia passou uma pomada e lavou os seus olhos com soro.
Como a histéria de vida da crianca, do que ela passa € super significativo,
refletindo no ambiente escolar e nos sujeitos que elas convivem neste espaco.

Ouvir os professores e as criangas, indagando o que cada um pensa tornou
um fio condutor para articular com a escola na busca da construgdo do
conhecimento. E importante salientarmos que conhecendo os sujeitos inseridos
no campo da escola nos levou a procurar uma melhor forma de desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem. Os desafios sdo grandes mais as conquistas

se tornam abrangentes, a cada vez que desenvolve a leitura de mundo.

3.3- Novas discussoes: a luta continua...

Novas discussbes sempre irdo existir no campo educacional, pois
precisamos constantemente refletir sobre a educacao, o espaco da escola e os
sujeitos inseridos nela.

A educacao infantil como uma etapa do ensino basico proporciona para
nossas criancas o direito delas a educacédo sendo assegurado e garantido pelos
6rgaos competentes em oferecer o ensino no ambito publico.

Vimos que no municipio de Sdo Gongalo, a educagéo infantil & oferecida
quantitativamente pelo setor particular na cidade e que pelo PME por ano que
uma creche sera construida dentro do municipio apresentando um sistema lento e
desigual para nossa populacao.

Dessa forma, por ndo ter uma assisténcia rapida e efetiva do érgao publico
municipal aos redores dos bairros com o objetivo de atender as criancas das
comunidades mais pobres, as creches comunitarias se tornam a Unica alternativa
das classes populares, por meio de projetos sociais no qual elas se tornam o
porto seguro das familias para deixarem os seus filhos enquanto trabalham fora.

A histéria da creche escola comunitaria do bairro Antonina ndo € tao
diferente das outras creches localizadas em Sao Gongalo.

Com a construcao do projeto social criar por Jodao Carlos, o fundador, até
agora a escola sobrevive de doacdées e pelo sentimento de amizade,



solidariedade e de unido para atender com a qualidade possivel as criancas da
comunidade no aspecto administrativo e educacional.

Para obtencdo do convénio e até mesmo para ter o direito ao
funcionamento, as creches precisam atender as normas especificas para sua
autorizagdo como estabelecimento de ensino de educagéao infantil.

O Conselho Municipal de Sdo Gongalo elaborou um documento em funcao
da lei federal 9.394/96 que estabelece a educacéao infantil como a primeira etapa
da educacao basica chamada deliberacado CME n2003/03, aprovado em vinte e
oito de agosto de dois mil e trés sendo publicado em dezessete de setembro de
dois mil e trés que significa o caminho que as creches escolas ndo conveniadas e
também aquelas sem autorizacdo de funcionamento precisam percorrer para
obter a documentacao necessaria.

A deliberacao tem nove capitulos alguns anexos aonde vém explicando
aos orgaos fiscalizadores o que é exigido e 0 que a escola precisa cumprir.

No caso da creche escola do Antonina, no segundo ano de funcionamento
ela extinguiu a alfabetizacao, pois de acordo com a LDB este segmento de ensino
pertence ao ensino fundamental®® que corresponde o primeiro ano da criangca com
seis anos na escola .

No ano passado o bercgario foi desativado devido a algumas exigéncias da
fiscalizacdo como banheiros dentro da sala, pessoas capacitadas com cursos de
assistentes de creche, com mudancas no vestuario: tocas, aventais, mascaras € a
utilizacdo de luvas e uma nutricionista para atender somente as criangas do
bercgario.

A instituicdo recebeu cinco visitas da fiscalizagdo da secretaria de
educacao, sobre esse caso afirma o fundador da creche escola:

Acreditamos que cada ano que se passa seja aperfeicoado aprimorado e até mesmo
amadurecido o nosso trabalho. As vezes fundamos um projeto com o coragdo e
deixamos de lado a razdo e quando nos aprendemos andar com a razdo e com 0O
sentimento nds vivemos uma realidade estruturada porque os 6rgdos quando nos
visitam, os o6rgdos fiscalizadores ndés nao podemos agir somente de baixo dos
sentimentos mais dentro de uma realidade de supervisdo dentro dos quadros de
exigéncias para poder dar de melhor para as criangas. N&o podemos contar com
politicos, ficar criticando os politicos 0 que é necessario € fazer, pensar nas mudancas,
mostrar para criangas a importancia da educagao e colocar em pratica u o projeto social
criar.

% No artigo 32 da lei de diretrizes e bases da educacdo 9.394/96, o ensino fundamental obrigatério tem
duragao de nove anos com a iniciagdo da crianga aos seis anos de idade — redag¢éo de numero 11.274/06.



Hoje se faz necessario algumas mudancas na escola como a reforma da
cozinha que esta sendo terminado, o patio que precisa ser coberto, o refeitdrio
com as mobilias adequadas e uma participagdo maior do nucleo pedagogico para
construcao do seu projeto politico pedagégico, visando o desenvolvimento integral
e o0 aprendizado da crianc¢a voltado para uma perspectiva de educacgao infantil do
sujeito de direitos alcancando a visdo da crianga cidada.

As lutas ndo sao somente para atingir o0 convénio, mais percebemos que
durante a pesquisa as lutas representam também os proprios desafios do
individuo, os seus conflitos internos e externos em busca das transformacdes do
seu ambiente e na procura das suas realizacdes pessoais e coletivas.

A repercussao em torno da Creche Escola Comunitaria nos levou a cada
dia a repensarmos sobre a educacao infantil e a perceber que trabalhar com a
infancia é mais do que estar com as criancas. E tornar vivo, significante em
nossas vidas como professoras ou pesquisadoras o pensamento de acreditar na
educacgao e ir a defesa dela representa a nossa luta e de todos pelo direito a
educacao publica gratuita e laica.

Desde ambitos legais que nos ddo um suporte até no convivio da sala de
aula e fora dela temos que nos empenhar para conquistar 0 que queremos
respeitando os desejos das nossas criangcas com o intuito de alcancar uma escola
que seja significativa para os nossos pequenos. Assim, se ndo mudarmos a
historia do nosso pais, vamos mudar a historia de algumas familias e criancas do
nosso bairro (Jodo Carlos - fundador da Creche Escola Comunitaria do Bairro
Antonina).



CONSIDERAGCOES FINAIS

A expanséo da educacéo infantil no Brasil se tornou muito crescente nas
ultimas décadas, seguido de transformacgdes sociais, com o forte crescimento
urbanistico, com o aumento da participacdo da mulher no mercado de trabalho e
as decorrentes mudancas no ambiente familiar. Fatores que ao longo dos anos
contribuiu para uma nova visao de infancia.

Neste sentido, a sociedade esta dando relevancia as experiéncias da
primeira infancia como também do seu convivio no ambiente social e cultural.

Assim, a crianga foi tomando espaco e importancia, sendo reconhecida
como sujeito de direitos pela constituicdo federal de 1988, acompanhado de
outras leis que fizeram com que a crianca tivesse uma perspectiva educacional
critica e reflexiva.

Com isso, a educacao infantil em creches e pré-escolas passou a ser no
ambito legal um dever do estado e um direito da crianca (artigo 28, inciso 1V),
constando este direito no Estatuto da Crianga e do Adolescente e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao.

Vimos que, a educagéo infantil constitui um direito da crianca de zero a seis
anos cabendo ao Estado e a familia garantirem o desenvolvimento integral da
crianga.

Durante a tessitura desta pesquisa, percebemos como € dificil conseguir
garantir o atendimento as criancas com qualidade e igualdade.

As familias da classe popular mais pobre sofrem muito com a auséncia de
politicas publicas e com o descaso dos érgaos governamentais em implantar uma
educacao para infancia.

Consideramos que € necessaria a construgcdo de novas creches e pré-
escolas para poder melhor atender as criancas, no sentido de contribuir para o
exercicio da cidadania e na busca de promover as suas especificidades.

Abordamos nesta monografia o local como ponto de partida para nossa
pesquisa e compreendemos a maioria das pessoas localizadas nos bairros mais
carentes mesmo sem recursos nenhum conseguem se mobilizar para conseguir
realizar os seus sonhos e desejos.

Lutamos com o sentimento de querer a transformacdo em nés mesmos e

no ambiente em que estamos inseridos.



No municipio de Sdo Gongalo, muitas escolas permanecem alicergcadas por
causa das lutas dos professores e da propria comunidade sendo pertinentes ao
desejo de mudancas com sede de modificacdes educacionais.

As relacdes dos sujeitos com o local em que reside faz com que percebam
0 que o Bairro ou a localidade necessitam, ou melhor, o0 que elas mesmas
precisam para poder viver com dignidade e com mais igualdade.

Quando resolvemos defender os nossos sonhos tudo que estar ao redor se
influencia pelas nossas decisdes, embora haja alguns tropecos, a busca de novas
perspectivas une as pessoas em prol de Unico objetivo, como por exemplo,
combater as desigualdades e assumir a responsabilidade de defender a educacgéo
dos pequenos.

Muitas das instituicbes criadas para infancia, principalmente na cidade de
Sao Gongalo surgiram por meio desses movimentos sociais em defesa dos
direitos das criancas mais carentes nos quais encontramos as creches
comunitarias com um dos objetivos de lutar pelo direito a educacao da infancia.

Ao longo da histéria, compreendemos que o0 atendimento as criancas de
baixa renda era para combater a pobreza e resolver problemas ligados a
sobrevivéncia das criangas, com a concepcado educacional marcado pelo
assistencialismo compensatério que levou ao comportamento excludente e
desigual perante a sociedade.

No entanto, verificamos que as instituicées infantis desenvolvem trabalhos
com criangas que visam o0 seu desenvolvimento, ndo somente fisico, mais
ampliando o trabalho com base na concepc¢édo de crianca como um ser social e
historico.

A pratica da educacéao infantil deve compreender o mundo da crianca, as
suas expressbes e as diferentes linguagens (corporal, musical, escrita,
matematica, oral, etc.), respeitando as diferencas e suas particularidades.

Em defesa da educacao infantil significa para n6s educadores construir o
ambiente com base na experienciais diversificadas, ou seja, na articulacdo com
as criangas, com 0s sujeitos escolares: professores, funcionarios , pais, etc. que
nos ajudam a compreender este espaco que é a escola.

Como a presente monografia reflete também sobre a educacgéao infantil em
Sao Goncalo, é importante ressaltar que desde sua histéria, Sado Gongalo

representa um campo de lutas e de transformacdes.



A luta pelo direito a educacdo, aqui destaco, as creches comunitarias
implica uma realidade de constantes desafios, pois muita delas como ja foi dito
neste trabalho sobrevivem com o minimo possivel, buscando adaptar-se as novas
exigéncias educacionais na procura de melhorar o atendimento as criancas de
zero a seis anos nos Bairros em sua comunidade. Sdo essas instituicbes que
muitas vezes assumem o papel do Estado.

A histéria da educacéao infantil em Sao Gongalo tem se apresentado como
um ambiente de negacdo e de desigualdades. Com o crescente setor privado a
ampliacdo da educacao voltada para as criangas fica comprometida, pois o
Estado cada vez mais amplia sua parceria com essas instituicdes particulares.
Assim, cabendo as creches comunitarias oferecerem a educacao infantil para as
criancas de situacdes de abandono governamental.

Com isso, aumentam os convénios com as creches e de maneira lenta
criam novas creches e pré-escola publica, no entanto deparamos com o efetivo
aumento da populacao infantil e suas familias que reivindicam educagao para os
seus filhos.

Nao estamos desconsiderando as mudangas que ja ocorreram COmo O
estabelecimento do PME, as criagcbes de creches e pré-escolas no municipio,
porém, destacamos que ainda muitas criangas goncalenses estao sei o direito ao
acesso a educacao infantil.

Enfatizamos que a falta do dialogo entre os érgaos responsaveis com a
escola levam a perdas imprescindiveis onde constitui também danos na
Educacdo no modo geral, visto que sdo as criancas que mais sofrem no meio
desses conflitos.

Neste contexto, as discussdes expostas neste trabalho foram possiveis
devido ao sentimento de esperanca, no acreditar que as transformacbes séo
possiveis quando se tem o sentido de luta e de perseveranca.

A defesa da educacao infantil representa uma luta constante ndo somente
em exigir dos 6rgaos responsaveis o direito a educacdo, mas constitui em
questionar o porqué da auséncia do Estado e reconhecer que € necessaria a
participacdo de todos na luta do direito das nossas criancas, ndo somente de

nossa comunidade, mas de toda a cidade Gongalense.
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ANEXO 1: FOTO DA ENTRADA PRINCIPAL DO BAIRRO ANTONINA.
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ANEXO 2: FOTO DA FACHADA DA CRECHE ESCOLA COMUNITARIA DO

BAIRRO ANTONINA.




ANEXO 3: FOTOS DAS CRIANCAS DA CRECHE ESCOLA REALIZANDO

ATIVIDADES EM SALA DE AULA.




ANEXO 4: O QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS

1. Nome:

2. Formacao:

3. O que é infancia?

4. O que é ser crianca? Quem sao as criancas que convivem na creche
escola?

5. O que é Educacao Infantil?

6. Qual é o papel do professor (a) de Educacao Infantil?

7. Qual é a proposta pedagdgica da escola?

8. Vocé como professor (a) valoriza a “brincadeira”, as “historias
infantis” e a espontaneidade da crianca? Por qué?

9. O que representa para vocé ser professor da creche escola
Comunitaria?

10.A creche escola valoriza o papel da familia? Vocés possuem uma
parceria com as familias?

11.Quais os pontos positivos e negativos? E as perspectivas?



ANEXO 5: O ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA AS CRIANCAS.

Nome:

Idade:

O que vocé mais gosta de fazer?

O que gosta de fazer na escola?



ANEXO 6: A DELIBERAGCAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO N¢

003/03.
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®  CAMARA DE PLANEJAMENTO LEGISLACAO E NORMAS

DELIBERACAO CME N.® 00303
Modifica Artizos, acrescenta ou cxtingue parigrafos efou alincas de Artigos da Deliberacio
CME n® 002/02.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAQ GONCALO. 1c
uso de suas alribuigdes, considerando:

. a Lei Federal n.® 9.394 de 20 de dezemtoa do 1996, que estabelece a Educaciio Infantil con::
primeira etapa da Fducacdo Bisica;

- & necessidade de atualizagio e adequacio das e 4s normas especificas para autorizagio,
funcionamente e supervisio de estabelecimentos de Educagdo Infantil;

- Que os estabelecimentos de ensing, que rantém Educagdo Infantil em nivel de Creche (0 ¢ *
anos ) e Pré-escolar (4 a € anos), deverdo ter ato autorizative deste Celegiado para =
funcionamento,

DELIBER:

CAPITULO I
DA EDUCACAO INFANTIL

Art. 1° - A Educagio Infantil, primeira etapa Za Educagio Basica, constitui o direito da criznga o
Z€TO 2 518 anos, a que o Estado ¢ z Familia 2m o dever de atender.

Art. 2° - A autorizacdo para funcionamento ¢ 2 supervisdo das instituigdes, piiblicas e privadas
Educagio Infantil, que awam nz edudagio da crianga de zero a seis anos.
reguladas pelas normas desta Debiheraciio,

aragrafo Unico — Entendese o mstituigdes privadas de Educncdo Infacail o

enquadradas nas eategonias de particula
confessionas cu filantrdpicas, nos termos do artao 2
S.304/96,

Art. 3* A Educagio Infantil, ocorrendo em =orério parcial ou integral, serd oferecida em:

[ - creches ou entidades equivaleniss para criancas de até 3 anos de wdade:
2) bergénio; de 04 1 ano;
b) maternal: de 2 a 3 anos:

11 - pré-escolas para as criangas de 4 2 6 anos de idade

III - Centros de Educaciio Infanti! Comunitérios para criangas de 0 a 6 anos, insutindes
POT 2rupos di pessozs fisicas cu pessoas Juridicas, que incinem na sua enpdid:
manienedora representantes da comunidade, cuja diretoria niio seja remunerads.

IV- Instituicdo Educacionn! ( conessional efoy filantrépica) que atenda 2 programus
sociais, garantidas as condicBes de fincionamento ¢ as exigéncias contidas nesie
Deliberacio.




COBBEBBEBBIBNBBRBBRBIRLLLLLINY

§ 17 - Para fins desta Delibera; 2o enlidadzs equivalentes a creches, as quais se referem
o inciso I do 2rtigo, s&0 todas as responsdveis pela educacfio ¢ cuidado ce crangas
de U a 3 anos de id ndependzntemente de denominacio o regime do
funcionamento .
§2° - As instiuigdes de FdueasZa Infantil gue mantém, simultaneamente o aterdimer:a
& criangas de 0 a 3 ancs n creche ¢ de 4 a 6 anos em pré-escola, constituirio
centros de educacdo com denominacio propria.
® £ 3 - As criancas com nes ades especiais serdo preferencialmente atendidas na

rede regular de ensino e creches e pré-escolas. Este atendimento deveri contar
com o envolvimento eitvo e iniesrado da Familia e de Areas da Sande.
Assisténeia Social e Ecizagio, respeitados seus dircitos em seus diferentes
aspectos. tambem em insiiuicdes especializadas,

§ <% - O atendimenio na formz dos incisos L1, eIV deste attigo depende de aio
autorizativo do Conselio Municipal de Educagdio, a quem cabe também a
verihicagiio das condigées de funcienamento e o permanente acompanhamento,
conforme critérios estabe!scidos nestz Deliberagio.

Art. 4° - A enudade mantenedora é responsavel pela gestio pedagdgica e administrativa das

nstituigbes de ensing para erizngas de 0 a 6 anos , respeitada a legislagio do sistema 2o
qual esta integrada.

2 meio de seus drgdos proprios, autorizar,
sipetvisionar e avalior, seg 2islagdo pertinente, as instituiglies de ensino
sediadas no Municipio que educzm e cuidam de criancas de 0 a 6 anos .

Art. 6° - A Educacdo Infantil na pré-escolz abedecers a segumte classificaciio etdria:

I- Pré-escolar | - destinado 2 eriancas de 4 anos;
II- Pré-escolar I - destinado a crianca de 5 anos;
m- Pre-escolar [T - destinado a crianga de 6 anos.

Peragrafo Unico A critério éz instituiczo de ensino poderio ser adotadas outras
denominacdes para 25 etapas dz  que tralam os artigos 3° e €°, desde que
respeitadas, em pnineiz:o, as faixas etérias determinadas,

ATL 7% - A mawicula nas elapss da Edu
ez em qualquer perieds

o Infantil, quer inicial ou por transferancis, Do
ano sem quaisquer exigéncins de pr
de, por parte do matriculando, do cumy

tl, devera ser realizada mediante acompanhamento e
regisiro do desenvolvimento da crianca, tomando como referéncia os chjetivos
cstabelecidos para essa etapa do educaglo, ndo tendo fungdo de promogio = ndo se
constittindo em pré-raquisitc pera o acesso a fases posteriores. .

§ 17 - Q registro de desenvolvimento da cranga serd feito em fichas individuais, sendo
vedada s uttizaglo de instrumentes de natureza reprobatéria, -~

§ 2° - Venficadas dificuldadss ou problemas que exijam atenglio especializada, os
responsdvels deverdo ser notificados pela instituigiio,




e
-
=
=
=5
==

=
oot ]
=
=
=]
=
i
=i
=3
]
(=]
o
5
)
]
]
]
»
B2
&
=
[

[

=

Art. 9° ™A Educacio Infantil tem como £

CAPITULO 11
DA FINALIDADE E DOS OBJIETIVOS

dade o desenvolvimento integral da criasca em seus
aspeclos lisico, psicolégico, inteleciual o social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 10 - A Educagdo Infantil tem como objetivos proporcionar condigbes adequadas para promover

Art.

11-

© bem estar da crianga. seu desenvolvimento fisico, moter, nielectual, emocional, moral
e social, a ampliacio de suas ex: penéncias e estimular o interesse da crianca pelo
processo do conhecimenio do ser humano. da natureza da sociedade,

Pardgrafo Unico — Dadas as particularidades do desenvolvimento da crianga de 0 a 6
anos, a Educacio Infantil cumpre duas fungdes indispensiveis e
indissocidvess: educar e cuidar.

CAPITULO 111
DOS RECURSOS HUMANOS

Todas as mammgt’ka de Educacdo Infantil deverdio ter na sua equipe técnico-

adnunistrativa no minimo:

I - um Diretor com nabilimcﬁc em Pedagogia ou Pés-Graduado em Adm:nistragdo
Escolar (com , no minime, 360 horas em instituicio de educagio supener
credenciada e de acordo com as normas federais que tratam da matériz )

II- Secretdrio habilitado na forma da legislacdo;

Il - um professor com curso su: vnor em Pcdagama ol Pos Graduacd
Educagio Infantil, ou  Licenciatura Plena, acrescida de experiéncia

e comprovada de no minime Zojs (02) mos em Educagio Infaniil. prrz auviliado
pelos demais segmentos d= Unidade Escolar, orsanizar, dinamizar, coordensr ¢
avaliar sua Proposta Fedagtzic

IV- Cozinheira, Assistente de Crociie o Assisténcia de Pediatra , Nutricionista, e no

/ caso de ::rm.!u.*: publicas ¢'ou comus nitAnias, t.'tmern Assistente Social, pana
creche com atendimy : j

Ve Cozinheira, Pro?
caso de creches pablicas ¢ au
creche com atsidimento o

V- Professor habilizad
atendendo em ho

§ I'- Mediante a observago do cuantitauvo de tnangas, a insutuichc poderd atribuir
também ontras fitngdes ap Ii retor, a saber;

a)  mdximo de i‘-CI (cento e cingilenta) criangas - atnbuicdes de Secretario;
b) até 60 (sesse senta) criancas - atribuicdes referentes a outras funcdes, desds
que comprovada a hatiiitucio e disponibilidade de tempo. -

§2° Em caso de creche ( 0a 2 anos), Assistente de Creche com a formacie minima
&m nivel fumia::‘.enlal acrescida de experiéncia comprovada de 1o minimo 2
(dois) anos com Cr!anq‘!: nesta faia etina,

Encia l]L P:.d'.‘: a;
uiinas, também Assistente Soc
artir de 2 anos om hordro §

=1 anps,
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E necesaaria a escolaridade minima de Ensino Fundamental pura todo o
pessoal auxiliar,
§ 4%~ Os Centros de Fducacz> Infantil Comunitirios pederio. caso necessino,
recorTer as equipes multiprafissionais do Poder Publico
- .
Art. 12- O docente para atvar na Educacéo InZantil, devera apresentar como habilitacio mirema a y
oferecida no Curso Normal, :

Pardgrafo Unico: O quadro bésico de profissionais, apresentado pela Instituigao de
Educagio Infantif, dev. csiar vocTcnie com a Praposia
Pedagbgicz. com as caracteristicas do espago fisico e com o
niimero e czracteristicas de criangas atendidas.

CAPITULO IV
DO ESPACO, DAS INSTALACOES E DOS EQUIPAMENTOS

Educacdo Infantil, a fim de favorecer o desenvolvimento das criancas de 0 n 6 EN0S,
respeitadas as suas necessidades e capacidades.

,'\\ Parderafo Unico — Fm se fratande de turmas de Educagdo Infantil em escolas de

'“, Ensino Fundsmental efou Ensine Médio, alouns desses E5DPECOs

/ deverdo ser de uso exclusivo das criangus de 0 2 6 anos, podendo

v outros ser compartilhados com os demais niveis de ensino, desda :

~ que a ocupic3a ce'd: em hordrio diferenciado, respeitada g
Proposta Pedzgopica da escola, )

| \\ f

—

Art. 14 - O imovel desunado i Educacdo Inntil dependera de aprovacdo pelo érgdio o
competenic

§ 1° - O prédio devera adequar-se &5 fim a que se destina e s normas e especificacdes
wenicas da legislagZo perizente, inclusive as relativas a pessoas portadoras de
necessidades especiais, = '

§ 2% O imével deverd spreser:e- condigfes adequadas de loe

enio & nigiene, em tolal co:
» admitindo—se para 05 Cenc

islagdo que
niantil  Comuni
devidamente verific:

i

w0 83 peculiaridades foeais o
pe-- Comissdo designada por este Colegiado

-

Art. 15 - Os espacos mternos deverdo atender o diferentes fungdes da mstitedo de |

Intantil & conter uma estrutira basics que contemple:

I- espacos para recepeiio/secretass:

II - salas para professores, equipe técnico-pedagogica e pessoal de apoio;

Ii-  salas pam atividades das crin-
artificial, mobilidrio e e
revestdo de material lavivel

IV - nos casos de oferecimento de 3
a)  refeitorio que atenda s

:2%, com bea ventilagio e iluminagdo naiss e

mentos adequados, paredes lmvaveis e piso :

silacio;
cugéncias de satde, higiene o Segumnga,

=
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ﬂ Art. 13 - Os espagos serfio projetados de acordo com a Proposta Pedagogica da instituigdo de
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b} cozinha com ditaneg slendendy

43 normas de SgUria ¢ hisjene

 balcdo ¢ pi P4Ia preparacio de mamadeiras;
Apropnados & usg con

¢} ulensilios de COzi-

de contaminacs

d)  botijdes de gis |

- © - nslalacdes sanitirias ol
< usn duz'adu!tus;

-~ <isponibilidade. de dgua pa:

V- bebidouros em nlimers

tinuo ¢ que nag ofer CCam riscos

4 externa reservada Para este figy:
SHIRes ¢ propriss Para uso d

ds Criaticas

Vel pira consumg e higienizacio:

suficiene, “quipados com filrg o de facil acesso

€ Manuseio para as {rzncas

VI bergario, . se g C cas0, provido de bergos individuais, com espago
minimo de mejg Metrs entre ples (dentro dag NOrmas especificas para este
mobilidrio), dreq bvre  para osp; ' cnangas,
locais parg amamentaczo e parm higienizm;w, com balcdo e pia, além de
€5Paco para o banho de so! gac

IX-  irea cobertz destinads 2
de canteiros, cujas planias nge olerecam

X-  aparelhos fixos de reqreasdo Opcionais,

Al- extintores de meéndio, reviss 205, atendendg ag Pazo de validade

L Recomendamos quie;
4) ndo devem ser usados “arpeles, tapetes oy cortinas;
5) os pisos devem Ser entiderrapantes.
€) as tomadas e in'eTuptores de luz estejam prote,
Proprio;
d) na existéngia de eszadag antiderrapante s degraus ¢ corrimao
Para apoio e seguran:-.
£X¥. Wa Secretaria da crocl
documenios dos gl :
£} cbpiadacenidig de mascimento
b) copia do cartag de VEdinaga:
¢) ficha de maricula com data de enirada, nome da crianga data de
nascimento, nome ¢a =8¢/ profissiof endereco’ telefone. p ¢ do pa/
profissio/ cndereco ='ofone. fesponsivel pela Criangal nome/ engd
elefone/ relachn de - =tesco bem comg a assinaturs da responsvel;
S} entrevista com dados £ criangs e herdrio de alendimenyy:

ficha médica eop L.l telefone dg pediatra da Cranga e horirip de
atendimen;o

relaléno periodico das =

2idos com material

! préeseala deverio ser arquivados os s Cguintas

Uvidades dg crianca;

Art. 16- A Proposta Padagisica deve esta: findamen
respeiio do desenvolvimento € amendizado
Necessidades o experiéneia

tada nog conthecimentos acumulados a
da crianga, visando dlender as sygs




=
s
=
B
=
@
=
=
=
®
8
@
?
b
.
i
b

)

)

Paragrafo Unico - Na elaboracis o =NeCicAo de Proposta Pedagdgica sera asseauradn
& instituicas Jor Edueagie Infantil. na forma dalej, o respeito aos

TECIPIOS &- ~luralismn da 1déias e de concenciios redagbeicas,
I : b i =08

Art. 17 - Compete & inslitiicdo de Fdyce:is Infantil, respeitadas as NOMIGES comuns e as do
* Sistema Municipal de Ensing, els~aza- o oxecutar sua Proposta Pedanpoi

i,
§ 1° - Deverdo constar da Propostz Pady gogica

I - fins ¢ obyetives:

I - garania de anj

=0 enlre as agdes de cuidar ¢ educar,

[ii - caractenisticas dz populacio a ser atendida o da comunidade na qual
se insere;

IV.- regime de funcior imento,

i i €spaco fisico, insizlaches o equipamentos;

VI- relacdo de recursos humanos, esp
habilitagdo e niveis fo escolaridade;
VII - pardmetros de Oreanizacio de grupos e relacdo professor / crianga;
VII-  calendério escofar
IX - organizacdo do ccsidi
X - projeto  de  amy
comunidade;

T articulacdo da Educacdio Infantil com o Ensino Fundamenta];

XI-  avaliacio do desenvolvimento integral da crianga;

XI-  plansiamentn gera! 2 avaliaczn institucional;

XIV-  estratégias Que garar'am a participagio dos

de decisio, nas mstituigdes piblicas e
recebam recursos 7-blicos;

XV - esrarégias que zssegurem a efetiva participagdo dos pais oy
TESponsaveis nos precessos de decisdo nas nstitvichies piblicas e nas
institwgdes privadas =-€ recebam recursos piblicos,

§ 2° - O regime de funcionamen:c das instingdes de Educacio Infanyj) alenders ds
necessidades da comunidads

§ 37 - O curriculo da Educacdo Inzatil dovers assegurar a formagio basica comum,
respettando as diretriz =g curmsulares nacionais

ecificando cargos e fungi.

no de trabalho junto as criangas;
@¢d0 da  instituicdo com a familia ¢ 3

profissienais nos processos
nas instituicées privadas que

—

Art. 18 - A avaliagdo na Educsoap ezl deverd tor caractoristi
acompanhamento do processe conts
clabora o seu conhecimer o

4 diagnostica e .

+
REC

O que objetive analisar & forns coma & criavea

§ 1°- A avaliagdo dever: subsidiar
I~ a organizagiio ou Feorganizecd s pedagdgicas junto as criangas;
ll-a observacio, & reflexio o 0 didlogo, centrados nas manifestagtes de cads
crianga, represeniando o 3 companhamento do cotidiang escolar,
M - os repistros deverdo relatar ¢ desenvolvimento da crianca;
- ©S registros fings. elaborac-: a0 Wrino do ano oy periodo Jetive, com
cardler deseritivo, deverip “inter parecer sobre 05 dilerentes aspecios dp
Processo de desenvolvimen: « + do aprendizagem do alyne

anentemente o professor, permitindo:

———
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§ 2% A avaliaglo ndo terd cardter selstivo das criangas, no sentido de constinuicdo de
tunmnus homogéneas,
§ 3" - O processo de avaliagio 1=

2rd em conta a especificidade dofs) alunods)
portador(es) de necessidade: =

aapecial{as)

Art. 19 - N# tendo a Educagde Infantil com: objetivo central a leitura e a escrila de forma
sistemitica, a aifabetizacio ndo pode-: sobrepor as demais atividades,

§ 1° - O ambiente alfabetizador, g2 coloca a crianga em contato com o mundo da
linguagem oral e escrita devers ser significativo nessa etapa da escolaridade.

§ 2° - O jozo e o brinquedo represer:zm formas de aprendizagem importantes a serem
utilizadas com as criancas, uma vez que articulam o conhecimento em relagio
ao mundo.

Art. 20 - O ténmino da Educagdo Infanti] nio cznfere, por si so, direito & crianga de ingressar no
Ensino Fundamental.

Pardgrafo Unico — Para ingressar ne Ensino Fundamental, a crianca estard sujeita a5
normas prépriss do Sistema de Fnsino,

Art. 21 - Os pardmetros para a organizagio de <rupos decorrerdo da especificidad da Proposta
Pedagogica, das condigBes do espaco fisico e das caracteristicas do grupo de criancas,
recomendada a seguinte relagdo:

a) criangasde O a | ano: 06 a 08 crangas /0] Assistente de Creche:
b) criangasde | a2 anos: 08 a 10 criancas /01 Assistente de Creche;
¢) criancasde 2 a3 anos: 10 2 12 criangas /0] Professor.
d) criancasde 3 a4 anos: 12 a 14 ciancas / 0] Professor,
¢) cnangasde 4 a3 anos: 14 220 ciancas /01 Professor,
f) enangasde 5 a 6 anos: 20 a 25 cnangas /01 Professor,

i

Pardgrafo tnico - Em classes com =4 icagdo Inclusiva, a relacdo professor/crians
deve:rd ser d:imenciada, com menor nimers de alunps, da
forma a assegirar ag condigdes necessanas parz uma educacio

dade =2z todos

Art. 22 - As pré-escolss deverdo ter salag de siia adequadas, com o minime do 1 (um) mero
quadrade  reservado alups. sendo permitido o maximo de mariculs
corresponder por cezmo) da drea fisica, desde que s observe o limite
de alimos

Art. 23- O Regimento Escolar é o documente normative da institiigio educacional, de sua inteira
responsabilidade, e que apoia a execuzdo da Proposta Pedagdgica, ndo tendo validade
os dispositivos que contrariem a legisizcdo vigente, devendo ser registrado no Cartorio
de Titulos ¢ Documentos = wna copic “o mesmo, ser encaminhada ao éredo prépne do
Sistema
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CAPITULO V]
DO FUNCIONAMENTO
SECAO]
DA CRIACAOD

| nefio Je
criar ¢ manter uma irstiticio de Educacio Infantil e se compromele a sujsitar sey
funcionamento 4s nomeas do respectvo sistema de ensing.

Art. 24 - Efhende-se por criagio, 0 a0 proprio peln qual o mantenedor formaliza a int

§ 1°- O ato de criagdo se efctiva pzra as instituigdes de Educagdo Infantil, mantidas
pelo poder publice, por restitcdo governamental ou equivalente, €, para as
mantidas pela iniciativa privada, por manifestagio expressa do mantenedor em
eto Juridico ou declaragio prépria.

§ 2° - O ato de criagdo a que se refere este artgo ndo autoriza o funcionamento, gue
depende da aprovagio de érz3o proprio do sistema de ensino,

SECAOII
DA AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO

Art. 25 - Compete ao Conselho Mumnicipai d2 Educagio autorizar, supervisionar e cessar as
atividades escolares dos estabelecimenios de ensino que oferecam a Educacio Infantil

Art. 26 - Entende-se por autorizagdo e funcioramento o ato pele qual o 6redo préprio de sisteme
de ensino pemmite o funcionamerio da instituicdio de Educacdo Infantil, enquanio
atendidas as dispusiges legais perinentes.

Art.27 - O processo para autorizagio de funcionamento de que frata o antigo anlenor devera dar
entrada, no protacolo do 6rzdo comzetente, com antecedéncia minima de 120 (cento
vinte) dias do inicio previsio para s 2uvidades escolares, devendo conter:

§ 17 - em caso de Instituigio Particy!--
I - requerimento inicial , na forma do Arexo [ a esia Deliberagdo, fismads pela
Fessoa fisica mantenedorz da instimiicdo de ensino privada, ou pelo
representante [ | jundica mantenedors, comprovad
representagiio w20 hibil anexsdo @o requerimento, caso :
esteja implicitads em clés 2a do Ate Canstitutive da entidade mentenadora
ou em alteragdo contratus!
IT - copia(s) autentoadas, 2 At Constitulivo da Entidade  Mantensdors
registrado na Jiwa Comercial ou no Registro Civil de Pessous Juridiess,
assim como da titima alie: &ciio contraiual efeluady;

Il - prova de idemtidade e de residéncia da pessoa fisica mantenadora, oy
dos sdcios proprieinios ou da pesson Juridica mantenedora da instizicho,
consistindo de cépias legiveis com originalfis) para
conieréncia, da cédula e Jdentidads, do CIC/CE] , CUS0 N30 Mencionado ta
cedula de identidade ¢ d- wn dos segrintes comprovantes de residéncia,
excluidaa possibilidade .. = sitacfio de claragdo dr terceiros:

b

————
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a)  conta de presiagiio de servigos publicos em seu nome:
b) notificagzo, ou qualquer outro documento emitido em sen nome

por 6reZo da administragfio phblica;
¢} comespondéncia de instiluigio bancdria ou de crédite, em scu

- noms;
d) contrato &2 jocaciio em Seu Nome;
e} racibo de pagamento do condominio em seunome,

1V- copias com o \ para conferéneia, dos documentos de inscrigho
da mantencdora no Cz2zstro Geral  de Contribuintes (CGC) e 1 Fazenda
Municipal;

V - prova de idoneidade fizanceira da entidade  mantenedora da 1nsitngao,
consistindo de certidze negativa do cartério de distribuigio perimente, com
validade na data de formacdio do processo,

VI- copia autenticadas, de comprovante de direito ao uso do imovel, para 08 fins
propostos, de tempo isual ou superior 4 trés anos, com periodo & vencer de
1o minimo dois anos, na data de formagio do processo de pedido de
Autorizagio de Funcionamento, exigindo-se que o original esteja registrado
no Registro Geral de Imoveis, ou em Cartorio de Registro de Titulos &
Documentos, segundo 2 natureza do documento que se apresenta,

VIl - designscBo do membro da Diregdo e do responsivel pela Proposta
Pedagogica na forma dos  incisos “I" e “II" do artigo 11, jumando copias
legiveis com onginal(is) para conferéncia, (Anexo [T}

a) da cédulz de identidade;
b} do CPF/CIC, caso ndo mencionado na cédula de idemidade;
¢) docomprovante da habilitagéo para o exercicio da fun¢ao:

VI- relacio dos recursos humanos e comprovagiio de sua habilitagdo e
escolandade {Anexo M IV e V),

% -caracierizagio do sisiema de escritwagiio ¢ arquivo, observadas, no que

couberem, a5 especiticacdies minimas contidas no Anexo VI,

% - declaracdo dz capacidzdz fisica de matricula, por tumo;

X1- laudo da Inspeglio Sanitéria e do Corpo de Bombeiros;

N1 —copia . com eriginal para conferéncia, do Regimento Escolar resistrado
no Cartério de Tindos e Docuvmentos; =

X1H- copia da Proposta Pedezdeica.

§ 2°- Se Instiigdo Comuniénz, Filantropica ou Confessional: os mencionados nesie
Artigo, acrescidos da
a) Ceruddo Municipe! elou Estadual efou Federal que comprove & utihidade
publica;
b)  Estatuto éa Associzsdo devidemente registrado;
c) Atade eleigio da Diretoria de fundagiio € Ga atual,
d) Ata decrizciio da Escola;
¢} Registro no Conselho Municipal dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente

Art. 28 - Cabe go orgdo proprio do Sisteraa Municipal de Ensino, no prazo de 30 cirinta) dias,
promogivel  se necessario por igual periodo, designar uma Comissio Verificadora
para:

[-  analisar as pecas processuais;




o
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- verificar in foco, as condiziss pam atendimento do pleito a luz  desia
Deliberacio;

1l - analisar os aulos Process
considerando o resultal

de acordo com as presenles nomas e

dafs) wisha{s) a0 movel,  pronunciar-se

conclusivamente sobre as ¢ ndighes para defernnenio oy indeferimento do
= pedido de Autorizegdo de FLosonamento, observando que:

Tavoravel, deve dar pronta cigncia ao requerente
no corpo do processo, 2 gue estd, antomaticamente, autorizado a funcionar
nas bases discriminadss =2 laudo conclusivo da Comissiio Verificadora ale
a emissio do Ato Zorizativo pelo Poder Publico, a quem cabe
providencia sua entrei: 20 representants legal da mantenedora, mediante
recibo no corpo do p 50,

b) o laudo conclusivo fzv:ravel substitui, para todos os fmns, o Ale
Aulorizative awé sua expedigio, e este Gltimo, quando emitido, te..
consignada a data du <missdo do lando favordvel como a de inicio do
funcionamerto autorizz2s;

¢) no caso de conclusic dasfavoravel, a Comissio Verificadora deve dar
pronta ciéncia de seus (2Tmos a0 requerente, fornecendo-lhe copia da
conclusdo denegalériz, mediante recibo no corpo do processo, bem como
informando-1he no prazz de 30 (rinta) dias para interposicdo de recurso no
Conselho Municipal &= Educaglo, advertindo-o da impossibilidade de
funcionamento até evermual decisio do Conselho em contririo.

a)  na hipdicse de conci

§ 1° - Observado o n@o cumprimento ao disposto nesta Deliberagdo, o orgfo
competente solicitard pleno de metas com explicitagio de prazos para
adequagfo 4s normas exisiznies neste documento,

2°_ A Comissio Verificadorz deque wrata este artigo compde-se de 1rés (3)
servidores, atuantes nz Assessoria Técnica do Conselho Municipal de
Educaciio efou Supervisi: Zducacional Municipal

§ 3° - Transcorridos 80 (oitemz Zies da data da autuagiio do processo ¢ mexishindo

laudo conelusivo, o éreac -=aprie do Sistema Municipal de Ensino se obnga a
encaminhar, de imediato - crocesso ao Conseltho Municipal de Educagio, com
relatorio circunstanciade s2ore a inexisténcia do laudo, para exame e dacisio
quanio ao pedido de Autc=zagdo de Funcionamento.

§ 4° - Decorridos 120 {cento e viz=2 dias da protocolizagfio do pedido de autonizagdo ¢

nido tendo o Poder Pu =2 pronunciade conelusivamente quanto 20 pedido
de Autorizacio de Funciinamento ou de reexame  em grau de recurso, o
requerente pode dar inic.: &5 atividades, ficando obnigado a cumprir todas as
exigéncias formuladas o = serem formuladas pelo Poder Publico.

Art 29 - O Ato de Autorizacdo tein valida’s nor tempa indeterminado e poderd Ser suspenso ou
revogado quando a supervisio cinstatar que a institvigdo nio oferece um servigo de
qualidade ou nio cumpre a legizlz;o pertinente, devendo tais irregularidades serem
comunicadas, imediatamente, ao &:zdo proprio do sistema.

irregularidade, o orgdo prépro do sistema designard

4§ 17— Recebida a comunicagio €2
Especial para apresentar laudo conclusive, o qual

uma Comissfio Verilic

2303833835533 3033838U300383338333833U3F
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serd encaminhade 2o Consclho Municipal de Fducacio para decisio.
asseeurada anipla defezz & instituigio,

§ 2° - O Conselho Miunicipe] de Educag@o comunicara 2o Ministério Puiblico, 20
demais orgfios comp2tenies pam as providéncias cabiveis ¢ de comur 0
para divulgaca os casos de revogagdo de funcionamento, de
cessagio o S . 235iM como 0s casos de omissdo no atendimento &

- legislagdo vi

cionamenta, compete ao Poder Fiblico,

Art. 30 - Uma vez emitido o Ate de Aut
upervisdo, verifiter o cumprimento <o

por meio de acdo regular
Regimento ¢ da Praposia Pe

inspecio's

Joica

SECAO 111
DA CESSACAO DE ATIVIDADES

Art. 31 - A cessagfio de atividades escolares de instituigdes de ensino que ofertam a Educacdo
Infantil, ¢ o ato pelo qual o esiabelecimento deixa de integrar o respective Sistema de
Ensino e poderd ocorrer: )
I- por decisdo da entidade mantenedora (cessagdio voluntiria),
11 - por determinag3o da aueridade competente do Sistema de Ensino, mediante 2o
expresso {cessacZo compilsona)

§ 1°- Quando a cessagdo enquadrar-se no inciso I, inicialmente caberd a instituigéo
comunicar o fate, por escrilo aos pals ol TESPONSAvels Para que se possam
assegurar condigdes de continuidade aos alunos, em instituigdo congénere .

§ 2° - A cessacZo de atividades, em ambas as formas previstas neste artigo, poderd

ser:

I- temporaria:
- definitiva;
- percial;
IV- total

Art. 32 - Para efetivagio da cessagdio voluntaria de suas atividades, a mantenedora apresans
expediente especifico ao responsavel pelo Orgdo proprio do sistema, conles
exposigdo de motivos e o pizno de sua execuco, tendo em vista a expedigdo do

'2: 2 0 planc a que se refere o presente artigo deverdo
entrada no 67230 proz=: do sistema no prazo minimo de 90 (noventa) dias anies
da pretendids
§ 2°-Salvo motivo de forgz maior, somente serd autorizada a cessagio das ativids

apos a conclus3o do &0 lstivo
§ 3° O descumprimento deo disposto no artigo implicard no indeferimento de pedides
de autorizacio de fincionamenio para novos estabelecimentos da mesma
entidade manmenedora

Art. 33 - E da competéncia do respessavel pelo orgio proprio do Sistenia orientar, no qus |
necessario, as mstituisdes d= Educacio Infantil no processo de cessagio das atvidades




les da instituicdo de Educacdo Infantil em qualquer
a 31, ocorrerd quando, esgotados os recursos ao
m as irregularidades apuradas

ssucdio compulsoria das ativ
as fonmas citedas no § 2%do &
learce da administragfo da entics le, persist

- SECAO IV
DAS IRREGULARIDADES

sularidades das instituicdes de Fducagdo Infantil que forem
was pela venficagdio ou por oulras vias, sera efetuada por Comissio de
Sindicincia designada pelo orgéc proprio do sistema.

Art. 35 - A

Art, 36 - Caberd. a Comissdo designada, spresentar relatorio circunstanciado sobre a situagiio
encontrada e propor ac ruspuu""cl pelo argdo proprio do sisiema, se for © caso, a
ahertura do competente inquériio administrativo, respeitadas as normas estabelecidas e
assezurada em qualquer hipdtese, zmpla defesa dos acusados.

Art. 37 - Confirmada as imegulandades em processo, € respeitado o direito de ampla defesa, serlio
impostas aos responsaveis ou  instituigdo, de acordo com a nztureza da infragao, as
scguim;s sancdes:

[- 4 instituigio de i‘uucagao Efantil:
a) adverléncia;,
b) Tepreensio,
c) cessagiio compulsoria temporaria das atividades;
d) cessac@io compulséria definitiva das atividades, mediante cassagio da

autorizacdo de funcionamento,
II- aos responsiveis:
a) adverténcia;
43} repreensao;
c) destituicEo da funcio de.

Pardgrafo Unico - Se¢ a imeguzridade for capitulada na legislacio penal, o drgdo
proprio citard, independentemente da  aplicagio  das
penalidadzs pravistas neste artigo € na legislagio especitica, a
instauragic do competente processo inicial

Art. 38 - A verificagdo de L'r:'.‘.d-;-:ms des :=stitnicBes de Educaglio’ Infanul, 1
criggfio, auionizagio de funcionzmento ¢ cossagdo de atividades cseolarss, ¢ awmbugio
de argiio proprio do sistema,

CAPITULO VII
DA VERIFICACAO
Art. 39 - A verificagiio tem por objetivo averiguar, mediante processo formal, a existine 1a de
condigBes indispensaveis ao funcionamento e i cessacio de atividades das instituiges
de Fducagllo Infantil. devends sen relatorio constilwir-se em peca inteerante do
Processo.




o

2, medmante a qual se averigua a satisfugdo das

condicdes mizim:25 para o funcionamento do estabelecimento

crindo To 8ifa= s de Frsino, com vistas ¢ sua Autorizagio de
Funcroname::. |

2 {I- Verificagdo Ececial reslizada para apurer denincias ¢ / ou l
ocomréncias damzsas conra a Educago, nos casos de cessagio
das azividade sscolares ou por determinaciio do Conselho i
Municipal de =Zucaciio.

Paragrafo Unico — S0 formas de ve
I- Venfcagdo Fr

2o ¢ realizada por comissio desimada mediamie

Art, 40 - Em qualquer de suas formas, & Verifizz:
ato do drefio competente do sistema.

CAPITULO VIII
DA SUPERVISAO

Art. 41 - A supervisio, que compreende o ziompanhamento do processo de autorizacdo & a
avaliagio sistematica do funcionamenio das instituigdes de Educagdo Infamtil, ¢ de |
responsabilidade da Secretaria Munizipal de Educacdio - SEMED, a quem cabe garantir I
o cumprimento das Leis de Ensino ¢ dzs decisdes do Conselho Municipal de Educagae, !
atendendo o disposto nesta Deliberacla.

Art. 42 - Compele 4 Secretaria Municipal ¢z Educegao — SEMED, definir e implemeniar
procedimentos de supervisfio, avalia;i e controle das Instituigdes de Educagao Infantil,
na perspectiva de aprimoramento da cualidade do processo educacional.

S

S—

Art. 43 - A supervisio compete acorapanhar e = zliar:

o cumprimento da legislacZs sducacionel,

a execugdo da proposta pecs

condices de matrizula e cesmanéncia das criangas em creche, pré-escola ou
centro de educagdio (nfantil

IV. o processo de melhoria ¢z cualidade dos servigos prestados, considerzndo o
previsto na proposia pedag: z-ca da instiwiglo de educagdo infantil £ o &ispesio
na regilamentacio vigente:

Y a quzlidade dos esacos |
5 [inalidades;

ogica;

Lo

‘zos, instalz:Bes € equipamenios e @ adequag’io &5

Wi sularidade dos tooisgos 2z o ¢ anjuivo,
VII ¢ pxAenezn g8 oo SMSTlgnds de al didiiec-2z2

il mantidas pa'o poder

sporte, aliment. fes de educacdo infan

Syl M L5
pliblico;,

VIO @ artculagio da irsituighe 2= clucaglo wmfantil com a familiaea comumiiiade,

Art. 44 - A supervisio cabe lambem apusic denineias sobre instituiges abrangides por <sta
Deliberaciio ¢ propor a0 6120 proz=o do sistema o cessar eleilos dos alos de au )
du entidade educacional, quande zamprovadas irregulanidades que comprometant o seu
Tuneionarenio

i St Mleiing LS e e
Ty T




CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 45 - As instiuigdes de Educacio Infantil em 2. jonamento i data da publicagfio desta
Deliberagio, deverdo integrar-se 4spovas oirmas, sob pena de em nio o (azendo, sofrer
o expressono §2° do Arlign 29

§1°-A intearagio serd acompanhada e vemnicada pela Assessoria Técnica [ Supervisiz,
chercida pelo drgdo proprio do Sislera de Ensino, em beneficio da manulengao &
qualidade do atendimento
§2°- Excepeionalments poderd ser concad: 3o pelo prazo mdsimo de 4 (quatis) anos. A2
Tempaordrio  de Autorizaglo, &5 fituiges  de Fducacio Infamil, ja &%
funcionamento, que n&o atendam o SXpresso no iNciso [ do artigo 11 desz
Deliberagiio

§ 3° Esia Deliberagiio  pode set também aplicada aos Processos el tramitagio 22

Conselho Municipal de Educaciio
Art, 46 - Esta Deliberacio, aprovada segundo o Artigo 42 do Regimento Interno deste Colegiado. b
entra em vigor na data de sua aprovagio e Plenénio. '

Camara de Planejamento, Camara de Educagao Basica

Legislagio e MNormas Antanio Castano dos Santos (Presidente)

Mariza de Paula Assis {Presidente) Corina Aimeida Maia de Laffite

Jodo Balista de Miranda Eugéniz Maria Lopes da Piedade 2
Marlene Salgado Oliveira Leandro Romeu Bittet

Rosa Claudia Maria dos Santos Marlens Felicio Faria
Rosane Soares Calvert

Selma

Secretaria Geral
Wanda Maria das Gratas Oliveira
CONCLUSAOQ DO PLENARIO

Esta Deliberagao foi aprovada o£i0s Conselheiros presentes
SALA DAS SESSOES, Sio Gorgalo, 78 de agosto de 2003

VERA MARLA DE DELS GARCIA PINHEIRO

Presdents
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ANEXOS A DELIBERACAO C.M.E. N.“0032003

ANEXOT - A (Escolas que ainda irdo implantar o Cursa)
Excelentissimo Senhor Secretino de Educagao e Cultura

(1), portador da cédula de idemidade n.® . emitida pelo na condicio
i = 1] o

de (2) dapessoa (3) denoninada {4), inserita no C.G.C. 31_.113
on.® mantenedora ce ensino privado de Educagio Bésica, denominada de fantasia

___(5), localizada no (&} __{6)requer, na forma da Deliberagdo n.* 003/03,
¢a Conselho Municipal de Educagdo de Sko Gongalo, autonzagio de funcionamento para o
Curso de Educagiio Infantil ( 7 ) horério §), para atender a criangas na faixa etéria a
zartirde _ anos, com data previsia de inicio das atividades para _ 1 Declaraaqui ¢ :
conhecimento da legislagdo de educagdo ¢ ensino e a obrigagiio de cumpri-la, sob as penas da e
Nezies Termos
Pede Defenmento
io Gongalo,  de de

Vi i

Legenda:

- nome completo do requerente, sem abreviagdo;

Z-  tilular, no caso de pessoa fisica mantenedora, ou Representante Legal, se pessoa;
3-  escrever “fisica” ou “juridica”, confonne o caso,

- nome completo da razfio social do mantenedor,
- nome (s)de fanlasia afeto & {5) etapa (3) pretendida (s}
6-  enderego completo (logradouro, nimers, bairro & municipio),
T-  ESCICVEr Uma ou as seguintes opgles
+  Creche efou
s+ Pré-escola;
§-  parcial efou miegral;
assinatur do requerente, igial & cédilz Genda
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ANEXOII

_ DESIGNACAQ DE EQUIPE TECNICO-ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICA

! Fungio ‘Nome ' (D)Registr (2\Walidad |(3)0rg.Exp. ()CH | (5)CPF |
° & |
- Diretop - -
| Secretario T - — —r———
Coordenado i
2 it 4 S ; =
Sdo Gongalo,  de A

Assinatura do Representante Legal

Observagio para preenchimento:
1. Nome completo:

bt

expedigio: EX: 9347821/94;

Ea¥

escrever “indeterminada” ou “IND”, s2 for o caso:

Na tltima coluna, usar sigla: EX: DEMEC/RJ, ou “MEC”, ou “SEE/RJ”, clc...
Carga horéria semanal da fungio;

Mumere do CPF/CIC.

ok

ANEXO I (Creches em horirio integral ¢ as com atendimento de 0 a 2 anos)

INDICACAO DE EQUIPE TECNICO-PROFISSIONAL,
Fungio  Neme (1)  i(2) e @
Pediatra N |
Nutricionista
Assistente
Social N
Assistente de
Creche

S&o Gongalo, de e

Assinatura do Representante Legal

LEGENDA:

(1) Mimero do registro / autorizagfo, seguido de /e 0 ano de expedigfio, com 2 algarismos;
(2) Data de expiragdo, caso, haja, ou IND, se de validade indeterm inada;

(3) Siglado drofo expedidor;

() Nfmero do CPF / CIC.

Na coluna “registro / autorizagdo ou diploma”, colocar apenas o niimero, seguido de /e ano de

Na coluna “validade”, escrever a daiz de expedicfio, caso haja validade determinada, ou

i




3333853303533 0303030300000333338300D

0 M. (O I @ &
e —
_ Sio Gongals, de _ de_
Assirziiza do Representante Legal
LEGENDA:
(1) Nome completo do docente;
(2) Periodo ou classes em que atua,
(3) Nimero do Registro ou da autorizagZc pera lecionar ou do diploma;
(4) Nimero da Identidade e do érgdo expedidor,
(5) Nuamerodo CPF/CIC.
ANEXO YV
. EQUIPE DE APOIO ADMINISTRATIVO
(O : (2 (3) ) (3)
! |
== Sfo Gongalo, _de_ de
Ass--xra do Representante Legal
LEGENDA:

L (R ARS
A hX\i an

EQUIPE DOCENTE

(1) Neme complato;

(2) Fungiio;

{3) Grau de escolandade,

{4) Carpa hordria semanal na fungao,
{5) Nvmero do CPF/CIC.
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ANEXO VI
ESTABFLECIMENTO
ENDERECO:
MONICIED. - - ==

REPRIESENTANTE LEGAL

DECLARO que os elementos abaixo constzm do sistoma de escrituragdo escolar e do arguive deste

estabelecimento de ensino, visando a assezurar a verificagdo da identidade de cada aluno ¢ da

regularidade ¢ autenticidade da sva vida escolar:

a) Cépia da certidiic de nascimento;

b) Copia do cantdo de vacinagio;

¢} Livro ou ficha de matricula com data de enlrada, nome da crianga, dala de nascimento, nome
da mie / profissdo / enderego / telefone / nome do pai / profiss3o / enderego / teletone /
responsivel pela crianga / nome / endereco / telefone / relagio de parentesco / assinatura do
responsdvel;

d) Entrevista com dados da crianca:

¢) Ficha médica com nome do pediatra dz crianga;

) Formuidrio para relatorio periddico das atividades da crianca;

g) Livro dirio ou forma de anotagio da frequiéncia cotidiana dos alunos;

Data ¥

FES)

Assinatura do Representante Legal

——re

e e p—
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OQRIENTACOERS GERALS

-

Escala que ainda vi

A Mantenedora pela Escola geve

C.MLESSG n 001/00 erdar entracz
Culural Jomy Lavoura).

e FOCCSS0 O

Escolas que Mancionmm sent autorieigio
Montar o processo segundo :
funcionamento da Escola, e dar e
Culwral Jeaquun Lavour).

yda n:

Escolas que possucm processo de
Educacio do Estado

Preencher a ficha-cadastro com os dados da Escoia e do processo.

Orientar para que aguardem contato ca Com:s..: de Inspelores Escolarcs que esta designada para verificar
“in loco™ as informagdes contidas no processo 2 25 condicdes da Escola,

Escolas que pe
prosseguirio com Ensino Fundamental
Formar Processos:

Educagdo Infantil - deverd organizar o pro
001/00 ¢ dar entrada na Sala do Conselho M
Lavoura).

Ensino Fundamental ¢ Ensino “-'fﬁn -7
outras, dundo entrada na Coordenad

Documentos abrizatarios nos Processos

CGC | CNPJ —Receita Federal (em freme 2 Zoreja de Sio Gongalo)

Laudo da ¥V |."'||.5|1(‘|.1 Sanitiria — Seeretznz 2o Saode

Endereco: i

Laudo do Carpo de Bombeiros - Corpo 22 Bombeiros / 5G
npenharia
o Estrela do Norte
¥rios)

caz: imobiiidn

Endereco: Av, S#o \-ﬁh__' BCIAY. B
Contraio Social — Comador/

Contrato de Locagio - Comtader Escritérios)

:-al. =: Consclho Municipal de Educ

Deliberesio CMESSG n® 001200
-1z do Consclho Municipal de Educagio ('salz 24 o Centro |

dirio autorizacio para Educagio Infantil ao C.MLE.
sso de autorizagio segundo a Deliberagio C.oli
cipal de Educagio ( sala 24 do Centro Culy

esso pela Deliberagdo CEL n® 231/98,2
1ana IT (CIEP Vila Lage} ~ Telcfone: ’3-‘

A=

CdaanTt

auterizacio de Educagio Infantil, (ramitando na Secretaria de

car

(creche cfou Pré-cscalir) «

Iﬂ.
7e

Qutros

Alviiri — Prédio ao lado da Prefeiess

Documentos neeessivios: Contrato Salil o no JUCERJA ou Candrio
CNPI

Conlealo o2 Loca Titulo de Propricdade
Uhimo re
Laudo de Apravagi 23 Corpo de Bombeiros
Bnlc[m- de OcupagZs da Saude Pablica

i 1 PF das Sacios
Ficha modelo G'UI F ' Pzpelaria S350 Gongalo)

nago

Oulros; Apreseniar o3 Zados do Contador, €aso 0 tenha .

explicitando o nicio e |




ANEXO 7: OS TERMOS DE VISITA DA CRECHE ESCOLA.



PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO
. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - -
CONSELHO' DE EDUC

ATO DE CRIACAO - LET042 DE 07/12/98 5
Av. Pres. Kennedy 0.2 721 - Estrela do Norte '
. Tel. (021) 3705-3884/2199-6529  ©
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

ATO DE CRIACAO - LEI 042 DE 07/12/98
Ay, Pres. Kennedy n® 721 snla 14 - Estrela do Norte

Tel. 3705-3884 / 2195-6529
WWW, li .com.br
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO 5903
FUNDACAO MUNICIPAL DE SAUDE DE SAOQ GONCALO
SUPERINTENDENCIA DE SAUDE COLETIVA

DEPARTAMENTO DE VIGILANCIA SANITARIA E CONTROLE DE ZOONOSES

TERMO DE INTIMACAO

sio Gonealo.()_de e 20091

] ®
De conformidade com q.atigo é}_&bﬁ%ﬁ%du Regulamento baixado com o Decreto
Lol 244 Ao ! Anﬁu, de 49 -

fica por este instrumento intimado o

sito na A ; i o ]
CNF3 ¥
mscr¢do n® na falta do cumprimento desta
intimag3o. sujeito 4s penas da lei. a cumprir no pra.zo de ﬁf} (iﬁ%‘m dean as
exigéncias a seguir relacionadas:

im Lﬁﬁf(ﬁ/&lumv; . 2.0 .“b&ﬁ) A fova) aflr&bﬂ&_ﬁg‘
podarde. atbirada. ;
nf“nx ¥ ] ﬁ.vn ﬂﬂ_

e

ooyl 11:?(‘-411‘1@ ludinad

! ﬂ =

040 pona.. o Lapdoe weloo pndlican (oo accu) £ 7

1
PM' Y rﬁm':_ € in LD para cnns.lr layzei o prjsenle ferimo. cuja ' viadouao
intimado para que fique convidado a apresentar por escrito. dentro

dias. no Protocolo do Dcpartamcnm de Vlgnléncla Sanitaria ¢ Controle de Zoonoses. sito i

solicitagdo. se necessario.

de pr:;!rmgac.’m de prazo para cumprimento das exigéncias acima.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA, ESPORTE, LAZER E

TURISMO

CONSELHO MUNICIPAL'DE EDUCACAQ
ATO DE CRIAGAQ - LEI1 042 BE 07/12/98
Av. Pres, nmnaTg.; 721 - sala 14 - Estrela do Norte : Cep: 24445-000

lefax.: 3705- 3884 / Tel: 2199- 652
E-mail: ‘

TERMO DE VISITA
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PREFEITURA MUN‘ICIPALDE S&OGDNGALO ;
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAOQ
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
-~ ATO DE CRIAGAO - LEI 042 DE 07/12/98
Av. Pres. Kennedy n° 721 sala 14 - E‘mdaanurte
Tel. 3705-3884 / 2199&29.._ : . @
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5 prEFEmJu MUN'ICE‘AL DE SEWQN@ALO ;
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CONSELHO MUNICIPAL CACAO

ATO DE CRIACAO - LEI 042 DE 07/12/98
Av. Pres. Kennedy n° 721 sala 14= Eﬁ;elhdo'b!nrte
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ANEXO 8: OS DESENHOS DAS CRIANCAS SOBRE O BAIRRO E A ESCOLA.
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