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se conhecida, decodificada, para ser entendida.

(Magali Alonso de Lima, 2004)



RESUMO

MONTEIRO, Viviane Campos. A imagem no livro infantil. 2010. Monografia (Graduac¢ao em

Licenciatura Plena em Pedagogia) Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Este trabalho aborda a importancia das imagens da literatura dos livros infantis
utilizada na Educac@o Infantil, como recurso fundamental para o desenvolvimento dos
aspectos sociais, cognitivos e intelectuais da crianca, sendo um recurso facilitador para que
esta construa conceitos, compreenda a sua realidade estabelecendo vinculos sociais com os
seus semelhantes.

O objetivo desse trabalho é compreender como a imagem pode ser capaz de contribuir
para o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Para que a imagem se constitua como
instrumento estimulador das multiplas inteligéncias € necessdrio que ela seja trabalhada e lida
em seus diferentes aspectos enquanto linguagem imagética, proporcionando a criatividade, a

interpretacdo e a formacgdo de diferentes conceitos.

Palavras-chave: Linguagem Imagética. Educacdo Infantil. Literatura do livro infantil.

Desenvolvimento cognitivo.



ABSTRACT

This article discusses the importance of images of the literature of children's books
used in kindergarden, as a fundamental resource for the development of social, cognitive and
intellectual child, being a facilitator for this feature to build concepts, understand their social
reality by establishing links with their peers.

The aim of this study is to understand how the image may be able to contribute to
child development and learning. That image is constituted as a means of stimulating multiple
intelligences is necessary that it be read and worked on different aspects of their language as

imagery, providing creativity, interpretation and formation of different concepts.

Keywords: Language imagery. Early Childhood Education. Literature of the children's book.

Cognitive development.
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INTRODUCAO

Assisti uma aula da disciplina o Pedagogo e a Coordenacdo Pedagdgica dos processos
de formacdo continua, onde a professora falou das imagens de um livro infantil que o filho
dela tinha que levar para a escola. Parei e pensei como o professor e o aluno podem se
apropriar desses livros, dessas ilustragdes. De vdrias questdes, demonstro neste trabalho, a
partir de discussOes imagéticas de cardter tedrico e pratico, que as imagens dos livros infantis

precisam ser trabalhadas em todos os seus aspectos.

As imagens contribuem no desenvolvimento da imaginacdo, da representacdo de
papéis e situagdes do cotidiano, bem como o cariter social das situagdes lddicas, os seus
contedidos e as regras inerentes a cada situacdo. As imagens t€m valor educativo niao apenas
porque atualiza os conhecimentos prévios infantis, mas também porque permite sua

conscientizacao, através do desempenho de papéis sociais.

Na Educacdo Infantil o papel do professor € de suma importancia, pois € ele quem cria
os espacos, disponibiliza materiais, participa da escolha dos livros infantis, ou seja, faz a
mediacdo da constru¢do do conhecimento. Para refletir sobre a importancia da imagem na

Educacao Infantil realizei este trabalho em trés capitulos:

O primeiro reflete um breve histérico sobre a Educagdo Infantil no Brasil considerando
a proposta do Referencial Curricular para o desenvolvimento das atividades com as criancas.
Faz-se uma breve contextualizacdo da literatura infantil e a importancia da mesma no
desenvolvimento cognitivo das criancas. O segundo capitulo trata a imagem como um recurso
lidico que desperta a imaginacdo, a criatividade e contribuiu para a aprendizagem das
criangas. O terceiro capitulo descreve algumas atividades observadas na creche comunitéria

Sao Jorge e a pratica docente, assim como as representacdes das imagens para as criancas.

Enfim, nas consideragdes finais refor¢o a necessidade de compreensdo para a imagem
no livro infantil e que € preciso que esta imagem seja reconhecida e lida para os processos de
desenvolvimento, conhecimento, emog¢des, sentimentos de forma significativa para as

criangas.
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CAPITULO 1: UM BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

E no periodo da infincia que a crianca tem seus primeiros contatos com a
aprendizagem de forma Ilddica. Portanto, a Educag¢do Infantil deve proporcionar-lhe
experiéncias e oportunidades de criacdo e de desenvolvimento cognitivo. Nesse periodo o uso
de imagens, mdscaras, cartazes, fantoches, a arte, os jogos e outros recursos lidicos devem ser
utilizados para estimular a criatividade, a autonomia e a imaginacao, assim como, a leitura do

mundo e da realidade e a expressao.

Compreendendo a importancia do Iidico no desenvolvimento cognitivo da crianca no
periodo da infancia, nesse capitulo busca-se realizar um breve histérico da Educacao Infantil
no Brasil tendo como apontador o Referencial Curricular Nacional de Educagdo Infantil.

Analisa-se também, nesta etapa a importancia do livro na infancia.

Historicamente a infincia passou a ser compreendida como um periodo importante
para o desenvolvimento cognitivo a partir do século XVIII. De acordo com o autor Kishimoto

(2002) € nesse periodo que o conceito de infancia sofre uma mudanga:

Entre as antigas concepgdes, a crianca, vista como homem em miniatura, revela uma visao
negativa: a crianga é um ser inacabado, sem nada especifico e original, sem valor positivo. E
contra essa visdo que a partir do século XVIII, Rousseau, em Emilio, defende a especificidade
infantil, a crianga como portadora de uma natureza prépria que deve ser desenvolvida. (p.19)

A partir desse novo conceito a sociedade passa a reconhecer a importancia das
primeiras experiéncias das criancas e iniciam-se 0os programas governamentais para atender
essa demanda. Segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil o
atendimento as criangas em espacos pedagdgicos como creches e pré-escolas no Brasil,

iniciou com cardter assistencialista, pois:

[...] O uso de creches e de programas pré-escolares como estratégias para combater a pobreza
e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas foi, durante muitos anos,
justificativa para a existéncia de atendimento de baixo custo, com aplicacdes or¢amentais
insuficientes de seus profissionais e alta propor¢do de criangas e adultos. ( MEC- 1998, p. 17)

As creches e pré-escolares tinham como objetivo combater a pobreza e a mortalidade

infantil, garantindo nesses programas condi¢cdes de sobrevivéncia das criancas das familias
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carentes. Para mudar essa concepg¢do foi necessdrio rever o conceito de infancias e relagdes de

classes sociais, assim como, a responsabilidade do governo com essas criancas.

Muitas concepgdes surgiram na busca da compreensdo do objetivo da Educacio
Infantil, algumas visando mais o desenvolvimento, fisico, outras 0 emocional ou o cognitivo
gerando vdrias polémicas como descreve o Referencial Curricular Nacional de Educacio

Infantil.

[...] H4 praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo da concepgdo que compreendem
a crianga pequena como carente, frigil [...] outras praticas t€m privilegiado as necessidades
emocionais apresentando os mais diversos enfoques ao longo da histéria do atendimento
infantil. [...] Desenvolvimento cognitivo é outro assunto polémico presente em algumas
praticas. O termo “cognitivo” aparece ora especificamente ligado ao desenvolvimento das
estruturas do pensamento [...] Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na
relacdo pedagégica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhecimento tém
constituido, portanto, o panorama de fundo sobre o qual se constroem as propostas em
educacio infantil. (MEC- 1998, p. 18)

A Educacao Infantil desenvolveu-se com varios objetivos até concluir-se que a crianga
€ um ser social e histérico com um jeito proprio de interagir com o seu meio. Compreendendo
a importancia de uma interacdo de seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e

sociais da crianga.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interacdes que estabelecem desde cedo com
as pessoas que lhe sdo préximas e com o meio que as circunda, as criangas revelam seu
esfor¢o para compreender o mundo em que vivem, as relagdes contraditérias que presenciam
e, por meio das brincadeiras, explicarem as condicdes de vida a que estdo submetidas e seus
anseios e desejos. No processo de construcdo do conhecimento, as criangas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem idéias e hipdteses
originais sobre aquilo que buscam desvendar. (MEC, 1998, p.21)

Observa-se que a crianca, a partir das interacdes que estabelece, constrdi seus proprios
conhecimentos. O processo de interacdo das criancas acontece no ato de brincar. A
brincadeira é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento das criancas
pequenas. Através das brincadeiras, a crianca pode desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a aten¢do, a imitacdo, a memdria, a imagina¢do. Enquanto sujeito
social, a crianca precisa fazer parte de grupos sociais diferenciados da sua familia para

adquirir instrumentos para o convivio em sociedade e, iniciar o seu processo de interagdo e

socializagao.
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A crianca sente e pensa o mundo de um jeito muito proprio, nas relacdes que
estabelece desde cedo, com as pessoas que lhe sd@o préximas e com 0 meio em que Vvive.
Desde os primeiros dias de vida, observa-se que as atividades da crianga adquirem um
significado préprio num sistema de comportamento social. O conhecimento de si propria e
dos outros se realiza através da brincadeira. Com as relacdes que estabelece aprende as
normas sociais de comportamento, habitos determinados pela cultura; desenvolve a linguagem

€ a narrativa.

Nas ultimas décadas houve um significativo crescimento da Educagdo Infantil no
Brasil, esta realidade reflete a conscientizacdo da sociedade da importancia das experiéncias
na primeira infancia. O atendimento as criancas de zero a seis anos foi reconhecido na

Constituicao Federal de 1988.

A partir de entdo, a educacdo infantil em creches e pré-escolas passou a ser, a0 menos do
ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianga. O Estatuto da Crianga e do
Adolescente, de 1990, destaca também o direito da crianga a este atendimento. (MEC,
1998,p.11)

O direito a Educacdo Infantil foi assegurado na Constituicdo de 1988 e reafirmado no
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), sancionada em 20 de dezembro de 1996, trata deste direito em diretrizes e
normas, no ambito da educacao nacional. Compreendida como a primeira etapa da Educagao
Béasica a Educagdo Infantil reconhece que o desenvolvimento intelectual inicia-se nos

primeiros anos de vida.

A educag@o infantil é considerada a primeira etapa da educacgdo bdsica (titulo V, capitulo II,
secdo II, art. 29), tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade. O texto legal marca ainda a complementaridade entre as instituicdes de educacédo
infantil e a familia. (MEC, 1998, p. 11)

1.1 A proposta da Educacao Infantil de acordo com o Referencial Curricular Nacional

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil visa a contribuir com a
implantacao de préticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢des
necessdrias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras, tendo como fungao
contribuir com as politicas e programas, socializando informacdes, discussdes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais que atuam

nessa drea e apoiando os sistemas de ensino estaduais € municipais.
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Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento orientador de ag¢des na busca da
melhoria de qualidade da educacdo infantil brasileira, por outro, ndo tem a pretensdo de
resolver os complexos problemas dessa etapa educacional. A busca da qualidade do
atendimento envolve questdes amplas ligadas as politicas publicas, as decisdes de ordem
orcamentdria, a implantagdo de politicas de recursos humanos, ao estabelecimento de padrdes
de atendimento que garantam espago fisico adequado, materiais em quantidade e qualidade
suficientes e a adogdo de propostas educacionais compativeis com a faixa etdria nas diferentes
modalidades de atendimento, para as quais este Referencial pretende dar sua contribuicéo.
(MEC, 1998, p. 14)

O processo de aprendizagem na Educacdo Infantil considera as especificidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas de zero a seis anos, desenvolvendo
atividades que iniciem a formacg@o para o exercicio da cidadania, embasadas nos seguintes

principios educativos:

» o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferengas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;

» o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicag¢do infantil;

» o acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicacdo, aos afetos, a
interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

» a socializagdo das criangcas por meio de sua participagdo e inser¢do nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;

> o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao

desenvolvimento de sua identidade.

Na escola a crianca conhece a existéncia de diferentes linguagens, tendo a
oportunidade de trabalhar com esse universo rico e complexo. Nesse espaco € possivel
desenvolver outros modos de comunicacdo, como a linguagem do corpo e a linguagens das
artes. Na Educacdo Infantil a crianga realiza diferentes atividades para desenvolver sua

capacidade de se comunicar e se expressar.

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
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bésica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educa¢do poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacio e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao
de criangas felizes e saudaveis. (MEC, 1998, p. 23)

Portanto, a escola promove oportunidades para a crianga brincar, exercitar a
capacidade de imaginar, de criar e dar vazdo a fantasia, pois, ndo € preciso considerar que
como ser simbolico, a crianca vivencie o mundo magico do faz-de-conta e, brincando,
internaliza e expressa préticas culturais. Através das diferentes linguagens a crianga constrdi o
conhecimento, interage com os seus semelhantes € com o meio em que vive. O conhecimento

se constitui num processo continuo de criagdo, significacdo e ressignificacao.

A instituicdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a freqlientam,
indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e insergao
social. Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das
criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situacdes de interagdo. Na
instituicdo de educagdo infantil, pode-se oferecer as criangas condicdes para as aprendizagens
que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes pedagdgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar, porém, que essas
aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil. (MEC, 1998, p. 23).

Outro recurso muito utilizado pela crianca no processo de aprendizagem € a prética de
imitar. Através da imitacdo ela conhece e se apropria inicialmente do préprio corpo e, mais
tarde, do mundo das idéias. E necessdrio que o professor venha propor atividades que
estimulem a crianca se tornar independente, segura, capaz de tomar iniciativas e construir,

gradativamente, a sua autonomia.

De acordo com o Referencial Curricular no processo de constru¢do do conhecimento a
criangca necessita aprender também a escolher, a selecionar e eleger prioridades, a julgar,
expor o seu ponto de vista, a posicionar-se de acordo com suas preferéncias e a lidar com
frustracdes e limites, fortalecendo o aprendizado da auto-estima e de respeito a si mesma € ao

outro, que também tem desejos, com igualdade de direitos e deveres.

Dessa forma o educador poderd despertar o interesse da crianca com atividades
organizadas e prazerosas utilizando recursos lidicos como a literatura do livro infantil que
através da imagem proporciona o aluno despertar curiosidade, compreender atitudes e regras,

estabelecer uma seqii€éncia dos fatos ocorridos e criar a sua propria historia.
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1.2 Contextualizando a Literatura Infantil

Embora o livro didético tenha sido produzido no Brasil no final de 1929, quando foi
criado o Instituto Nacional do livro, responsdvel inicialmente pela edi¢do de obras literarias
voltadas para a formacdo cultural da sociedade, somente em 1934 no governo de Getilio
Vargas a politica que legislava o livro didatico entrou em vigor.

Cavalcante (2009) explica que:

No ano de 1938 o livro diddtico recebe maior importancia, entrando na pauta do governo
sendo instituido por meio de um decreto a constituicdo da Comissdo Nacional do Livro
Didético com o objetivo de tratar da produgdo, do controle e da circulagdo das obras.
Lembrando que o Estado Novo foi um periodo politico autoritdrio, que acabou se refletindo
na educagdo (tendo em vista que a politica do livro didético passava mais por um processo
ideolégico/politico, do que pedagdgico/didatico) representando os interesses do governo.

(p-20)

O educador ao utilizar o livro didatico devera observar ndo sé o seu conteido, mas
também a sua ideologia, pois, muitas vezes esse recurso reproduz a classe dominante, assim
como alguns preconceitos sociais e econdmicos. A distribuicao dos livros didaticos no Brasil,

atualmente, nas escolas publicas é realizada pelo Ministério da Educacao (MEC).

De acordo com Zilberman (1987) os primeiros livros direcionados as criancas
surgiram no final do século XVII e durante o século XVIII como conseqii€éncia da valorizacao
da infancia. A literatura infantil se desenvolveu a partir de uma nova concepg¢ao da crianga e
da infancia que surgiu com a transi¢do do regime politico do feudalismo para o capitalismo.

Como explica Khéde (1983):

A natureza intrinsecamente social da literatura infantil decorre das circunstancias que
provocaram seu aparecimento. Emergindo paralelamente a um novo fendmeno - o de
Idealizacdo da crianga e da Infincia - sua existéncia ndo pode ser compreendida sem que seja
vinculada & nova posicdo que ocupa a burguesia na sociedade européia durante o século
XVIIIL. Ao conquistar um poder politico coerente com sua crescente capacidade econdmica, a
classe burguesa impde também seus valores e sua cultura, em cujo centro estd uma énfase
especial dada a crianga e as institui¢des ligadas a ela. (p.19)

Nesse contexto as primeiras obras da literatura infanto-juvenil assumiram um carater
modelador refletindo as regras e os ideais da classe dominante, a burguesia. Os primeiros
livros enfocavam os contos de fadas, destacando autores como: La Fontaine e Charles
Perrault. Outros nomes importantes na literatura infantil foram: Hans Christian Andersen, os

irmaos Grimm e Monteiro Lobato.
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Segundo Khéde (ibdi) o crescimento e a modernizacao da sociedade contribuiu para a
expansdo da literatura infantil e conseqiientemente estimulou a producdo de livros. Uma vez
que a nova tecnologia editorial buscava atender a necessidade de alfabetizacdo, isto €, do
dominio da leitura e da escrita que passou a ser um dos principais atributos para a ascensao

social.

Assim sendo, paralelamente a atividade de lazer que o ato da leitura necessariamente implica
e que determinou o consumo crescente desde o século XVIII de romances e folhetins, quando
nido de produgdes populares baratas, verifica-se uma nitida promocdo pedagdgica, que
justifica a necessidade do dominio das habilidades de escrever e ler, atribuindo a estas
aptiddes as oportunidades de ascensdo e, por extensdo, de mudanga na sociedade. (1983, p.
20-21)

Para a autora a contextualizacdo histérica da literatura infanto-juvenil deve considerar
a sua especificidade textual, as relacdes que se estabelece nos campos do conhecimento, o

publico que se pretende atender e a ideologia presente no texto. Pois, para Khéde:

[...] A filosofia burguesa o marcou profundamente ao identificd-lo de forma privilegiada com
a mentalidade educacional, no que esta tinha de utilitarista e individualista.

O questionamento atual se volta, por esses motivos, para os componentes ideolégicos dos
textos que se distinguem pela moral explicita, cunho pedagdgico e entretenimento dirigido, de
modo a se tornarem veiculo de expressdo das classes dominantes no seu interesse de moldar a
crianga. Consciente desse processo, os articulistas propdem a verticalizacdo do processo de ler
como uma atividade complexa, iniciada na infancia, sendo vista como processo capaz de
situar de modo ndo alienante a crianga; e avangam na compreensiio do discurso e de vdrios
niveis de discursividade procurando perceber a tensdo do projeto ideolégico com o projeto
estético, e tentando minimizar a cisdo mundo-adulto, mundo infantil, que tem sido uma
constante na compreensdo ocidental do problema [...] (1983, p.7-8)

O dominio da burguesia refletiu no conceito de infancia e crianca criando a
necessidade da producdo de uma literatura voltada para esse publico que contribuisse para a
manutencdo da ideologia da nova classe dominante. Portanto a literatura infantil surgiu num

contexto histdrico e econdmico refletindo as suas ideologias e propostas.

Os primeiros livros de literatura infantil eram importados de Portugal, na época
representava nossa metropole, caracterizavam-se pelo cardter nacionalista ao dominio da
mesma sobre a coldnia (Brasil). O inicio da producao da literatura brasileira deu-se a partir da
necessidade percebida pelos editores Quaresma, Garnier e Laemment de aproximar as
criancas da literatura infantil, uma vez que a linguagem ndao dos mesmos nao facilitava a

compreensdo dos mesmos. (ibid; p.33):

Quaresma era um editor muito popular e essa popularidade vinha-lhe exatamente da
compreensdo desse problema e de seu sonho de abrasileirar o comércio de livros.
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Encomendou entdo a seu amigo Figueiredo Pimentel uma biblioteca especialmente destinada
as criangas brasileiras.
Iniciada em 1894 com o titulo de Biblioteca da Livraria do Povo constava dos seguintes
volumes: Contos da Carochinha seguidas em 1896 de Histérias da Avozinha e Histdrias da
Baratinha. ( ibid; p.34)

Essa iniciativa de traducdo da literatura infantil foi um grande sucesso no publico
destinado, as criangas. A valorizacdo da linguagem oral e escrita do povo brasileiro contribuiu

para o crescimento da produgdo desse género literdrio e incentivou a leitura das criangas.

1.3 A importéancia do livro infantil na Educacao Infantil

De acordo com Rego (1994) o processo de aquisi¢cdo da linguagem ocorre a

partir de uma multiplicidade de experiéncias de comunica¢@o no cotidiano. Entretanto:

A linguagem que a escola se propde a ensinar a crianca situa-se num outro extremo, visando
ao desenvolvimento de estratégias de elaboracdo e de compreensio de formas de
comunicac¢do mais explicitas e contextualizadas, escritas numa linguagem formal, isto é, com
recursos 1éxicos-gramaticais pouco freqiientes e até mesmo ausentes nos contextos de uso de
comunicacdo oral. (p.13)

Nesse contexto a escola ndao pode tornar a aprendizagem um processo mecanico
distante da necessidade de comunicagao de seus alunos. O conhecimento deve ser construido
a partir de experiéncias significativas. A literatura infantil nessa perspectiva deve ser utilizada
para desenvolver a imaginacdo, a criatividade e estimular o interesse pela leitura. De acordo

com Rego (ibid):

Numa boa parte de nossas pré-escolas, sobretudo aquelas mais concentradas na criatividade
da crianca, hd uma preocupagdo constante com o incentivo a producéo de histdrias. Acredita-
se que, sendo as criangas espontaneamente criativas, bastaria que lhes proporciondssemos
oportunidades de auto-expressdo para que elas desenvolvessem a sua competéncia narrativa.
(ibid, p. 39)

Na educagao infantil o trabalho com a literatura deve proporcionar a crianca nao sé o
contato com a linguagem, mas a constru¢do e a criacdo de idéias e conceitos. A literatura
infantil, como todos os livros utilizados pelos professores, deve ter a sua proposta analisada,
pois possuem diferentes propostas. A autora Abramovich (1993) faz algumas observacdes
sobre divergentes concepgdes encontradas nos livros voltados para as criancas destacando trés

tendéncias:



21

e A primeira aborda a literatura infantil que trata da crianca como um ser isolado do
mundo, refugiada numa civilizag¢do ideal, como exemplo a autora cita as obras de
Monteiro Lobato, destacando O Sitio do Pica-pau Amarelo onde toda a histéria
ocorre em um sitio e a crianca € protegida de tudo, sem a figura materna e paterna.
Vive-se em um mundo de faz-de-conta onde os adultos fazem as vontades das

criangas e prevalece um mundo imagindrio.

e A segunda tendéncia da literatura infantil tem como proposta discutir a realidade
social em que o aluno estd inserido, as histérias tratam, numa linguagem simples,
sobre assuntos do dia-dia das criangas, trata-se da realidade e ndo de um mundo

imaginario.

e A terceira concep¢cao encontrada nos livros de literatura infantil corresponde a
preocupacdo com a imagem como narrativa € incentivo a interpretagdo das
criancas. Como exemplo tem a autora Ruth Rocha na obra Nicolau tinha uma

idéia.

Muitos outros livros de literatura infantil tém investido em fotografias, na imagem
como forma de narrativa, incentivando o aluno a criar e a construir estorias obedecendo a uma
seqiiéncia dos fatos, assim como conceitos e realizar comparagdes. O livro infantil tem
diferentes propostas na pratica educativa com despertar o imaginério da crianga, discutir a

realidade e trabalhar através da imagem um mundo de criatividade e interpretagao.



22

CAPITULO 2: A IMAGEM COM RECURSO PEDAGOGICO NO LIVRO INFANTIL

A imagem como recurso pedagdgico na literatura do livro infantil trata-se de uma
proposta inovadora. A arte visual contribui para uma interpretacdo, a criatividade, a
observacdo, a descricdo e o gosto pela leitura, pois chama a atencdo das criangas. De acordo
com Cavalcante (2009, p.23), “A imagem pode ser um dos recursos apresentados pelo
professor para ilustrar determinado contetido. Porém induzir o aluno a estabelecer e a0 mesmo

tempo refor¢ar determinados conceitos (juizo de valor) incutidos em nossa sociedade.”

Historicamente, a imagem sempre esteve presente no cotidiano da humanidade, como
uma forma de expressdo cultural, ou construcdo do conhecimento e de comunicacio. E
necessario explorar as linguagens artisticas e as diversas representacoes culturais, buscando
estabelecer uma relacdo entre as manifestacOes artisticas locais, regionais e estrangeiras. A
escola deve possibilitar aos alunos o acesso as artes visuais, musicais, cénicas € a expressao

corporal, pois essas linguagens artisticas oferecem ao aluno condicdes de aprendizagem de

forma criativa.

Recursos como o cinema, a televisao, telas e video-clipe devem ser explorados como
facilitadores da aprendizagem, uma vez que utiliza a imagem de diferentes aspectos presentes
nas sociedades contemporaneas e fazem parte da realidade dos alunos e desperta o seu

interesse, a sua atencao. De acordo com os PCNss:

Apenas um ensino criador, que favoreca a integracéo entre a aprendizagem racional e estética
dos alunos, podera contribuir para o exercicio conjunto complementar da razdo e do sonho, no
qual conhecer também maravilhar-se, divertir-se, brincar com o desconhecido, arriscar
hipéteses ousadas, trabalhar duro, esforcar-se e alegrar-se com descobertas.

Através da imagem o aluno é capaz de compreender o mundo, criar uma nova

realidade e utilizar uma nova linguagem para expressar suas idéias e visdo do mundo.
2.1 A importancia do lidico no desenvolvimento cognitivo da crianca
Na sociedade contemporanea busca-se a formagdo do educando enquanto cidadao, isto

€, um ser critico, criativo e participante, como € estabelecido pela prépria Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo, Lei 9394/96. Nessa proposta a utilizacdo do lddico como recurso
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pedagégico tem sido tema de discussd@o compreendido como uma forma de constru¢do de uma
pratica eficaz para sensibilizar e estimular a aprendizagem das criancas na educacdo infantil

de modo prazeroso, tornando-os sujeito do processo ensino-aprendizagem.

O trabalho com o lidico deve ser bem planejado, orientado e estimulado pelo
professor demonstrando de maneira inovadora a importancia das atividades lidicas nas
praticas educativas. Quanto mais cedo a crianga vivencia situacdes de espontaneidade terd
facilidade em atender a expectativa de desempenho exigida pela escola, numa escala de
valores situados entre o €xito e o fracasso. Através do lddico as criancas t€ém chances de
crescerem e se adaptarem ao mundo coletivo. O lidico deve ser considerado como parte
integrante da vida do homem ndo sé no aspecto de divertimento ou como forma de
descarregar tensdes, mas também como uma forma de penetrar no ambito da realidade,

inclusive na realidade social.

A ludicidade, tdo importante para a saide mental do ser humano, precisa ser mais
considerada; o espago lidico da crianca estd merecendo maior aten¢do, pois € o espago para
expressao mais genuina do ser, € o espaco do exercicio da relagdo afetiva com o mundo, com
as pessoas e com outros objetos. A atividade ludica quando realizada com responsabilidade,
amor e sensibilidade media o desenvolvimento e nutri a linguagem da crianca. O entusiasmo
da brincadeira faz com que a linguagem verbal se torne mais fluente e haja maior interesse
pelo conhecimento de palavras novas. A variedade de situagdes que o brinquedo possibilita

pode favorecer a aquisi¢do de novos conceitos.

No periodo da infancia a crianga interage com o seu meio e com o outro através da
brincadeira, tendo seus primeiros contatos com o conhecimento a partir das atividades ludicas.
E brincando que a crianca desenvolve habilidades, cria vinculos afetivos, depara-se com
situagdes-problema e elabora diferentes estratégias para soluciond-las, de forma prazerosa ela
inicia o seu processo de aprendizagem. A utilizagao das atividades lidicas desperta na crianca
o desejo de aprender, tornando o processo de aprendizagem prazeroso, estimulando a sua

participacao e desenvolvendo a atencdo e a concentracao necessdria a aprendizagem.

As atividades lddicas estimulam a inteligéncia que segundo Gardner (1995)
desenvolve-se em trés dimensdes “A capacidade de resolver problemas encontrados na vida

real. A capacidade para gerar novos problemas a serem resolvidos. A capacidade para fazer
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z

algo ou oferecer um servico que € valorizado em sua propria cultura” (p.8). A Educacgdo
Infantil deve ser um espago criativo favorecendo a socializagdo, a afetividade, a capacidade

para trabalhar coletivamente.

Vygotsky (1987) ressalta que a aprendizagem ocorre no processo de comunicagao,
isto é, da interacdo com o outro e envolve a compreensdo dos sistemas de motivagdes
culturais, que representam os conhecimentos a serem adquiridos, o autor diz que a escrita
pode comecar na Educag¢do Infantil, afirmando que ela deve ter significado para as criancas. E

que reconhecer a fungdo social da escrita, € o passo inicial no processo de alfabetizacio:

O processo de ensino-aprendizagem na escola deve ser construido, entdo, tomando como
ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca - num dado momento e com
relagdo a um determinado conteido a ser desenvolvido - e como ponto de chegada os
objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequados 4 faixa etdria e ao nivel de
conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas.(1993, p.62)

z

Para Vygotsky (ibid), o sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma
conhecimentos e se constitui a partir de relacdes intra e interpessoais. E a partir dessas
relacdes que o individuo internaliza conhecimentos, papéis e fungdes sociais 0 que permite a
formacdo de conhecimentos e da propria consciéncia. Assim, a escola é o lugar onde a

intervenc¢do pedagdgica intencional desencadeia o processo ensino-aprendizagem.

O professor tem o papel explicito de interferir no processo, diferentemente de
situagdes informais nas quais a crian¢a aprende por imersio em um ambiente cultural.
Portanto, é papel do docente provocar avancos nos alunos e isso se torna possivel com sua
interferéncia na zona proximal. Pois, o aluno aprende junto ao outro o que o seu grupo social

produz, tal como: valores, linguagem e o proprio conhecimento.

Cabe ao educador orientar o aprendizado no sentido de adiantar o desenvolvimento
potencial do aluno, tornando-o real. Assumindo o papel de mediador no processo ensino-
aprendizagem, tendo conhecimentos e habilidades necessdrias para a producdo de
conhecimento. Através do lidico o aluno desenvolve habilidades e raciocinio tendo a
possibilidade de redimensionar sua relacao com as situagdes de aprendizagem, com seu desejo

de buscar novos conhecimentos.

2.2 Como despertar a criatividade do aluno através da leitura da imagem
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De acordo com o PCN de Arte, a arte possui uma dimensao social, capaz de revelar os
modos de perceber, sentir e produzir valores, assim como compreender a constru¢do da
identidade em determinado contexto cultural, tendo a nog¢do da praticas sociais de uma

determinada época.

A arte representa um recurso pedagdgico que propicia o conhecimento humano, pois
abrange uma dimensao social e histérica de cada cultura, € uma forma de expressdao humana,

da visdo de mundo e de homem. Os PCNS explicam que:

Produzindo trabalhos artisticos e conhecendo essa producdo nas outras culturas, o aluno
poderd compreender a diversidade de valores que orientam tanto seus modos de pensar e agir
como os da sociedade. Trata-se de criar um campo de sentido para a valorizagdo do que lhe é
proprio e favorecer o entendimento da riqueza e diversidade da imaginacdo humana. Além
disso, os alunos tornam-se capazes de perceber sua realidade cotidiana mais vivamente,
reconhecendo e decodificando formas, sons, gestos, movimentos que estdo a sua volta. O
exercicio de uma percepcéo critica das transformagdes que ocorrem na natureza e na cultura
pode criar condi¢des para que os alunos percebam o seu comprometimento na manutencdo de
uma qualidade de vida melhor.

Com textos literarios, cangdes e imagens o professor poderd incentivar o aluno a ver,
observar, ouvir e refletir sobre um determinado assunto, dando mais sentido a aprendizagem

de um contetdo trabalhado.

A imagem como recurso de aprendizagem torna o aluno agente do processo
educativo, pois valoriza a sua interindividualidade, sua forma de expressar, de se relacionar
com o outro e o torna criador, desenvolvendo o imagindrio e a capacidade de representacdo do

aluno.

As diversas imagens da literatura infantil colaboram para o desenvolvimento do senso
critico, o aprofundamento do conhecimento, a reformulacdo e a contextualizacdo dos
acontecimentos e um ensino que reflita as diferentes sociedades. A fotografia, a pintura, o
desenho e outras manifestacdes artisticas possibilitam a compreensao da historia, através da

relagd@o entre presente e passado.

As 1magens nos livros de literatura infantil fornecem caracteristicas de um
determinado periodo histdrico, observando a forma de produgdo, as relacdes estabelecidas, a

cultura e os aspectos politico, social e econdmico de uma determinada sociedade.
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Através da leitura da imagem a crianga ird desvendar um universo cultural de acordo
com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantii (MEC 1998), as Artes
Visuais estdo presentes na infancia, através delas as criangas expressao a realidade e se

comunicam.

Portanto, as artes visuais ndo podem ser consideradas como passatempos na Educacao
Infantil, uma vez que propicia as criancas expressarem sentimentos, sensacdes € pensamentos

da realidade.

As artes visuais estdo presentes no cotidiano da vida infantil. Ao rabiscar e desenhar no chio,
na areia e nos muros, ao utilizar materiais encontrados ao acaso (gravetos, pedras, carvdo) ao
pintar os objetos e até mesmo seu proprio corpo, a crianga pode utilizar-se das Artes Visuais
para expressar experiéncias sensiveis (MEC, 1998, p.85)

Os objetivos gerais da Educac@o Infantil determinados no Referencial Curricular
Nacional englobam a utilizacdo de diferentes linguagens e situacdes que favorecam a
comunicacdo, a expressdo de sentimentos, idéias e processo de constru¢cdo de significados.

(MEC, 1998).
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CAPITULO 3: USOS DIDATICOS DOCENTES E REPRESENTACOES SOCIAIS
DISCENTES DAS IMAGENS NO LIVRO INFANTIL

De acordo com Lima (2007) no artigo A Linguagem Imagética: a fotografia nos livros
diddticos torna-se necessario compreender como a escola estd se apropriando e trabalhando o
uso das imagens (especialmente as fotografias) enquanto recurso para o enriquecimento do

livro pedagégico. De acordo com a autora a fotografia,

pode ser usada como dado primdrio e documento antropolégico - ndo como uma réplica da
realidade, mas como representagdo que necessita de leitura critica e interpretacdo. Nem a
fotografia como artefato nem a interpretacio de seu objeto pelo espectador nem a
compreensdo da inteng¢do do fotégrafo podem fornecer isoladamente um significado holistico
as imagens. (Scherer, in. LIMA, 2007)

A fotografia, como toda a imagem € um recurso que prende a atencdo das criangas,
representa uma forma de compreender o mundo, a realidade fixa. Para melhor compreender a
importancia das imagens na Educacdo Infantil foi realizada uma breve observacao na pratica
educativa em uma creche comunitdria no Municipio de Sdo Gongalo, no estado do Rio de

Janeiro.

3.1 A escola escolhida

No inicio do ano corrente apresentei-me a Unidade Escola Colégio Municipal Irene
Barbosa Ornellas, situada no Jardim Catarina para a realizacdo das observacdes das atividades
realizadas na educagdo infantil. Entretanto, devido a enchente que afetou o municipio de Sdo
Gongalo em abril a escola passou a abrigar os moradores da comunidade e resolvi continuar
as observacdes das aulas em uma creche comunitdria situada no bairro Jardim Alcéntara,
também no municipio de Sao Gongalo. As observacdes foram realizadas na Creche
Comunitdria Sao Jorge que atende a comunidade do Jardim Alcantara em duas turmas
separadas de 02 a 03 anos e 04 a 05 anos. A creche funciona no periodo de 8h as 17h e atende

30 criangas no momento, pois foi inaugurada em agosto desse ano.

A parte estrutural da creche é composta por: 03 salas de aulas, 02 banheiros ( infantis:
1 para os meninos e 1 para meninas), 01 sala de descanso, 01 sala de video, 01 pétio com

brinquedos, 01 secretaria, 01 sala de direcdo e O1 refeitério. A equipe pedagdgica é formada
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por uma Pedagoga responsdvel pelas reunides semanais de planejamento com os docentes,
duas professoras, uma com formagdo superior em Pedagogia na UERJ e outra com Ensino
Médio em formacdo de professores. A equipe administrativa é formada pela diretora e
secretdaria. A creche conta ainda com 02 auxiliares de professores, 01 merendeira e 2

serventes.

Durante o periodo que as criancas estdo na creche recebem quatro refeicoes didrias:
desjejum, almocgo, lanche da tarde e janta. A creche é mantida por érgao privado e nao recebe
nenhum tipo de ajuda da prefeitura. Todas as mades das criancas que ficam na creche

trabalham e sdo de comunidade carente.

3.2 A sala de aula e pratica docente

A sala de aula tem cinco mesas com seis cadeiras cada uma, onde os alunos
desenvolvem as tarefas sempre em grupo. Um armadrio para guardar os materiais dos alunos e

um varal onde ficam pendurados os trabalhos realizados pelas criancas.

A prética pedagdgica das professoras observada demonstra que hd uma preocupacao
com o desenvolvimento das criangas tanto motor, quanto cognitivo e social. As atividades
propostas respeitam a idade das criancas, conseqiientemente o seu grau de dificuldade e
estimula a imaginacao, a criatividade, o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. H4 uma
constru¢do de conhecimento partindo sempre do que a crianga j4 conhece, e também dos
interesses que demonstram ou questionamentos feitos. Os professores acompanham as
criancas em todas as atividades didrias da creche e utilizam diferentes recursos como: DVD,

livro infantil, pintura e colagem.

3.3 Representacoes discentes das imagens no livro infantil

Durantes as aulas observadas o contato dos alunos com as imagens dos livros infantis
demonstraram uma facilidade em perceber e relacionar a representacdo com algum fato do
cotidiano. Além de imagens que estimulavam a criatividade e a imaginacdo, as criangas
também visualizaram vadrias histérias narradas pela professora com idéias de regras de
comportamento, de vivéncia em sociedade, de estrutura familiar. Observei que as tendéncias

referidas pela autora Abramovich (1993) sdo ainda muito presentes no dia-dia da pratica
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pedagdgica.

Alguns livros infantis chamavam a atencdo das criangas pelas belas imagens, outros
pelas situacdes que as imagens reproduziam do cotidiano. Apds a leitura e a exploragdo das
imagens dos livros trabalhados, as criangcas sempre eram estimuladas a representar novas

situagdes referentes aos assuntos abordados no livro.

Para melhor compreender as representacdes discentes das imagens no livro infantil,
escolhi duas atividades trabalhadas pela professora com os alunos de 4 e 5 anos. Com os
alunos de 4 anos a professora trabalhou um dos livros da cole¢do Coelhos Divertidos. O tema
surgiu a partir de uma fala de um aluno sobre o seu animal de estimagdo que era um coelho e
que havia tido varios filhotes. Com os alunos de 5 anos a professora trabalhou o livro De hora
em hora da autora Ruth Rocha. O tema foi escolhido depois que as criangas questionaram a
professora porque ndo podiam merendar antes de realizar as tarefas e descansar assim que
chegavam na creche. A partir dessas questdes a professora resolveu trabalhar a questdo do

tempo com os alunos.

3.3.1 O trabalho da professora a partir das projecoes dos alunos

Fig. 1. Fonte. Colecio, “Coelhos Divertidos.”

A professora que trabalhou com o livro Coelhos Divertidos, a partir da figura acima,
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ap6s uma conversa informal sobre como os coelhos eram, quem tinha um em casa, o que
comiam, leu a histéria sempre mostrando as imagens do livro e permitindo que os alunos

fizessem comentdrios, falassem sobre a imagem observada.

Apo6s esse trabalho a professora falou sobre varios animais domésticos e selvagens,
explicando a diferenga entre eles. Depois viram um DVD que era um desenho sobre os

animais e fizeram desenho livre com cola colorida como demonstra a foto abaixo:

Fig. 2. Creche Comunitaria Sao Jorge — Ano 2010- Producio das criancas de 4 anos

As criangas fizeram vérios desenhos e falavam com a professora o que representava
cada imagem. Mesmo sendo uma atividade de desenho livre os alunos desenharam os animais
domésticos e selvagens, a maioria desenhou coelhos felizes, o tema do livro trabalhado. Na
educacgdo o uso de imagens, tanto para criangas, jovens e adultos, tem sido uma boa estratégia,

mas € preciso que as imagens sejam conhecidas para que se tenha um olhar critico sobre elas.

Uma vez que o texto visual e o texto escrito em geral apresentam-se juntos, é possivel
imaginar que eles se completam. (...) Muitas vezes a legenda néo s6 induz o especifico como
geral, mas também funciona como ilusdo de algo a ser consumido. Em trabalhos académicos,
ha necessidade de um olhar especial, de outro lugar, que devera sempre ser buscado em
consonancia com o texto visual (e vice-versa), especialmente nas ciéncias sociais e/ ou

humanas. (Lima, 2007, p.8)
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DE HORA
EM HOR

QUINTETO
EDITORIAL

Fig. 2. Fonte. Ruth Rocha, “De hora em hora...”

A professora que trabalhou a partir da figura acima com os alunos de 5 anos, falou
sobre o tempo, leu a histéria do livro, sempre mostrando as figuras e também permitindo as
contribuicdes e percepgdes dos alunos através da imagem. Depois mostrou um reldgio para as
criancas como um objeto responsdvel pelas horas. Apds a leitura e a conversa sobre o tema
abordado a professora pediu que cada crianca desenhasse um relégio. Como mostra a figura

abaixo:
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Fig. 4. Creche Comunitaria Sao Jorge — Ano 2010- Produgao das criangas de 5 anos

Para a surpresa da professora muitos alunos relacionaram a imagem do relégio das
horas que controlam o tempo com o semaforo que controla o tempo das pessoas e dos carros
para atravessar as ruas. Quando as criangas acabaram de falar sobre o semaforo a professora
aproveitou para explicar que eles estavam corretos e quis saber o significado das cores do

semaforo.

Durante essas atividades observa-se que a imagem € assimilada pelas criangas com
facilidade e representada de diferentes formas incentivando a cria¢do de diferentes situagdes e
histérias. Além disso, a crianga é capaz de estabelecer relacdes de tempo das horas marcadas
pelo relégio e o tempo que o semaforo determina, outros objetos que também controlam o

tempo.
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E importante que todas essas atividades sejam planejadas e trabalhadas de forma
divertida e de ficil compreensdo para as criangas. Somente assim, poderdo aprender
brincando, formar conceitos, verificar e interpretar as situacdes apresentadas, estimulando
através da imagem, seja ela uma fotografia, um desenho ou uma ilustracdo, a concentragao, a

imaginacao, 0s aspectos sociais e cognitivos das criangas.
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CONCLUSAO

E importante reconhecer que as imagens na literatura do livro infantil incentivam a
formacdo do hébito de leitura e estimulam a crianga a desenvolver a imaginagdo, emocoes e
sentimentos de forma prazerosa e significativa. Através das imagens o aluno na Educacao
Infantil desenvolve a percepcdo, a imaginacdo, favorecendo a atencdo, a memoria, 0

raciocinio e a criatividade.

Para estimular a aprendizagem do aluno com dificuldades no processo de construcao
de conhecimento o professor pode utilizar vérias atividades com imagens que estimulem e
desenvolvam habilidades que favorecam a leitura e a escrita, além do raciocinio 1égico e a
narracdo de histéria obedecendo uma seqiiéncia. Portanto, é necessario planejar as atividades
que irdo ser realizadas com as criangas, as escolhas dos livros devem considerar as ideologias

neles reproduzidas e o desenvolvimento dos aspectos cognitivos.

A literatura do livro infantil representa um recurso pedagégico na Educacado Infantil,
uma vez que contribui nesse processo de internalizacdo da interagdo social, no
desenvolvimento da imaginacdo, do conhecimento da realidade e das regras sociais da
sociedade ou grupos em que a crianga estd inserida. A imagem € um recurso lidico que
facilita a aprendizagem na Educagdo Infantil uma vez que interage com a realidade dos alunos

e situagdes do seu cotidiano.
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