Y

4QN0ISyy ",

|

\

7}
%%g Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Faculdade de Formagao de Professores/FFP

UERJ ¢
<
©

’

£STADO
]

Tamiris Bueno de Freitas

Monografia: pesquisa na formacao docente ou

conclusao de curso?

Sao Gongalo

2010



Tamiris Bueno de Freitas

Monografia: pesquisa na formacao docente ou

conclusao de curso?

Dissertacdo apresentada como requisito para
obtencdo do titulo de Graduado em Pedagogia
na Faculdade de Formacao de Professores da

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Orientadora: Prof? Dr* Gianine Maria de Souza Pierro

Sao Gongalo

2010



Tamiris Bueno de Freitas

Monografia: pesquisa na formacao docente ou

conclusao de curso?

Dissertacao apresentada como requisito para
obtencdo do titulo de Graduado em Pedagogia
na Faculdade de Formac¢do de Professores da

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Aprovado em:

Banca Examinadora:

Prof* Dr* Gianine Maria de Souza Pierro (Orientadora)

Prof® Dr* Jacqueline de Fatima dos Santos Morais

(Parecerista)

Sao Gongalo

2010



Dedicatoria

A DEUS por todas as vitérias € momentos
de aprendizado que Tens proporcionado em minha vida.



Agradecimentos

Sem duvida alguma cheguei até aqui, escrevi minha monografia e
conclui o curso de graduagdao em Pedagogia pela vontade de DEUS.
Por isso, sempre em primeiro lugar, agradeco a Ele por tudo que tens
feito em minha vida e que ainda ird fazer. Agradeco a todos os amigos
e familiares que torceram por mim, que entenderam, aceitaram e
apoiaram minhas escolhas. Agradeco a minha Professora-Orientadora
Gianine Pierro por todo apoio e dedicacdo destinado a constru¢do
desse trabalho. Todos vocés fazem parte de mim! Construindo pagina
por pagina da minha trajetéria e por tudo, tudo, tudo... que passamos
juntos digo com muito respeito e carinho...

OBRIGADA, MUITO OBRIGADA!!!



Resumo

Este trabalho busca refletir quanto ao significado e as contribui¢cdes do processo de
constru¢ao da monografia na formacao do pedagogo na FFP/UERIJ, tendo como base para sua
elaboracgdo livros, teses, artigos e educadores que discutem questdes como: a importancia da
pesquisa para a formacdo do pedagogo, a identidade do curso de Pedagogia no Brasil e sua
trajetéria, o que € um trabalho académico e as etapas da constru¢do de uma monografia.
Como parametros para sua elabora¢do buscamos dados por meio de pesquisa nas fichas
catalogrificas dos TCCs nas bibliotecas da Faculdade de Formacdo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e da Universidade Federal Fluminense, bem como
realizamos entrevistas com uma professores do Departamento de Educacdo da FFP e alunos
formandos do curso de Pedagogia de tal institui¢do. Fundamentando-se em livros, textos e
artigo de educadores e estudiosos que tratam a questdo do curso de Pedagogia no Brasil, sua
trajetdria, seus impasses, dicotomias, lutas e as mudancas que o fizeram chegar ao curriculo
que o constitui na atualidade; autores que refletem a questdo da pesquisa na formacdo do
pedagogo como um profissional multifacetado e polifonico e que nos auxiliam na
compreensdo do que € uma monografia, o que é um trabalho cientifico, como deve ser feito e
os padrdes estruturais que devem ser seguidos na constru¢do da mesma e as possiveis

contribuicdes para a formacdo do profissional em questao.

Palavra Chave: Monografia, Formacgao e Pesquisa, curso de Pedagogia



ABSTRACT

This paper reflects on the significance and contributions of the construction of the
monograph in the training of the pedagogue in FFP/UERJ, taking as a basis for their
preparation books, theses, articles and educators to discuss issues such as: the importance of
research for the development pedagogue, the identity of pedagogy course in Brazil and its
trajectory, which is an academic work and the stages of construction of a monograph. As
parameters for its production data sought by searching the catalog cards of TCCs in the
libraries of the School of Teacher Education at the State University of Rio de Janeiro and
Fluminense Federal University, and conducted interviews with professors of the Department
of Education FFP students and graduates of the Faculty of Education from that institution.
Basing on textbooks and article of educators and scholars who address the issue of pedagogy
course in Brazil, its history, its troubles, dichotomies, struggles and changes that did come to
the curriculum is in the news, authors reflect the research question in the formation of a
professional educator as polyphonic and multi-faceted and that assist us in understanding
what is a monograph, which is a scientific work, as should be done and the structural patterns
that must be followed in building the same and possible contributions to the formation of the

professional in question.

Keyword: Monograph, Training and Research, Faculty of Education
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Memorial

Para a construgdo desse trabalho cientifico venho recordar algumas experi€ncias que
marcaram meu cotidiano familiar e escolar ao longo de minha trajetéria. Sou estudante da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/Faculdade de Formagao de Professores, ingressei
na instituicdo no primeiro semestre do ano de 2006 para a realizacdo do curso de graduagdo
em Pedagogia, sou de uma familia onde ndo ha ninguém com um diploma universitario e por
isso, ingressar e concluir um curso de nivel superior se tornou um grande sonho. Sempre fui
muito incentivada a estudar, minha mae sempre fez questdo de enfatizar a importancia do
estudo para a vida, dizendo que estudar seria a tnica forma de um dia eu poder chegar onde
ela ndo conseguiu chegar e que essa seria a melhor maneira de alcancar meus objetivos,
sempre me incentivava a ver os estudos com seriedade e dedicacdo através de longas
conversas.

Nossa situacdo financeira ndo permitia que eu estudasse em escolas particulares e por
conta do baixo nivel de escolaridade e da agitacdo do dia-a-dia dessa pessoa que tanto me
impulsionava a estudar, ndo podia contar com seu auxilio nas tarefas escolares. Guardo bem
em minhas lembrancas a fase em que estava sendo alfabetizada, na escolinha em que
estudava, “Chapeuzinho Vermelho”, foi pedido que comprasse uma cartilha' para que
pudéssemos acompanhar as li¢des.

A cartilha “No Reino da Alegria” durante muito tempo foi uma das minhas distra¢des
preferidas, passava a maior parte do tempo com essa cartilha na mao. Enquanto a turma estava
na letrinha “a” eu ja queria fazer a “e”, quando chegava da aula refazia toda licdo do dia e
passava horas fingindo ja saber decifrar todos aqueles cddigos que ali estavam. E assim, no
decorrer dos meses, com toda minha dedicacdo e prazer finalmente aprendi a ler. Mas
descobri que meu anjo da guarda, quem tanto valorizava o estudo, quem tanto fez dedicar-me
a ele, ndo era detentora desse saber, ndo teve a mesma oportunidade que eu estava tendo de
encontrar nas palavras a chave que me abriu a porta para grandes descobertas e a janela de um

novo mundo, o mundo do conhecimento da escrita.

! Esta cartilha é de autoria de Doracy de Paula Falleiros Almeida, Ed. IBEP, Sdo Paulo, 1991.
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Durante o curso de Pedagogia na FFP/UERJ descobri, entdo, que 25% da populacio
do nosso pais sdo considerados analfabetos funcionais, de acordo com dados da pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) realizada no ano de 2008, e que essa estatistica se faz presente em meio ao meu
ambiente familiar. Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), analfabeto funcional® é o individuo com menos de quatro anos de estudos
completos que, em geral, saber 1€ e escrever frases simples, mas nao € capaz de interpretar
textos e colocar idéias no papel.

Ao saber sobre essas informacdes pude entender melhor porque, em alguns momentos,
minhas ddvidas sobre as licdes escolares enviadas como tarefa de casa ndo podiam ser
sanadas. Compreender este fato me impulsionou ainda mais, ndo somente para a conquista do
diploma universitario, mas também para a constante aquisicao de conhecimentos, hoje sei que
grande parte da for¢a, do empenho, da dedicacdo e todas as barreiras que ultrapassei foram
por conta desse desejo.

Depois de ler todas essas linhas vocé pode estar pensado...(!)(?) “-Mas quanto esforco
€ possivel ser feito no sentido de realizar os desejos e sonhos por uma vida melhor???”

Como sabemos, antes de chegar a universidade, € indispensdvel passarmos pelo
Ensino Fundamental e Médio. Retomando minha histdria, cursei essas etapas de formacao em
escolas piiblicas tradicionais, que privilegiavam a aprendizagem voltada para reproducdo dos
conhecimentos e informagdes transmitidas por professores e livros didaticos. Nas duas escolas
em que cursei o Ensino Médio, nenhuma exigia que eu fosse uma aluna curiosa,
questionadora, investigadora; bem pelo contrério, o importante era decorar toda matéria para a
prova e responder conforme o texto. Era o famoso “decoreba”, “decorou — passou”, ou seja,
decorando toda licdo e respondendo exatamente o que o professor e/ou o texto considerava
correto eu estava aprovada. E posso dizer que isso eu fazia muito bem, sempre tirei boas notas
e era considerada uma otima aluna, afinal a tarefa de decorar nao € tdo dificil assim, basta ler
a mesma coisa vdrias vezes e pronto, estd feito... E claro que uma boa dose de atengdo é
sempre importante.

E essa dinamica se fez presente durante toda minha formacgao escolar, até que cheguei
a etapa decisiva para o ingresso na universidade publica, o vestibular. Para ser aprovada nos

exames de qualificacdo tive que estudar muitas vezes, muitas matérias, para conseguir atingir

% Dados retirados do site:
http://www jusbrasil.com.br/noticias/1055512/analfabetismo-funcional-e-mais-um-desafio-que-o-brasil-precisa-
enfrentar



11

uma pontuacdo que me considerasse “apta’ a ingressar no sistema universitario e assim poder
realizar aquele antigo desejo construido ao longo de anos de dedicagdo aos estudos.

Enfim consegui. No ano de 2005 prestei vestibular e passei, fui classificada. Fiquei
extremamente feliz, mas mal sabia o que estava a me esperar, nao tinha no¢ao do que era uma
universidade, o que era um curso de nivel superior e apesar de ndo saber ao certo de que se
tratava o assunto ja tinha um enorme temor da tio falada e pouco explicada Monografia. Logo
que iniciei o curso ouvi alguns professores aconselhando que fossemos pensando sobre nosso
tema de monografia, falavam do assunto como se nds, alunos, soubéssemos exatamente do
que se tratava. Entre os colegas, estudantes, as informacdes sobre monografia eram
imprecisas, cada um apresentava o seu olhar ou o que conseguiam falar sobre o assunto. As
disciplinas Pesquisa 3 e 4, que tem por finalidade discutir e elucidar o trabalho cientifico que
€ a monografia, estavam muito distantes daquele momento e por isso as dividas e temores se
faziam constantes.

Ninguém, inicialmente, chegou para nés e nos disse o que €, pra que serve, por que
devemos realizd-la e para que a mesma seria UGtil em nosso processo de formagdo.
Simplesmente era dito que deveria ser feito e pronto. Como se escrever uma monografia ou
qualquer outro tipo de texto autoral, fosse uma atividade que viéssemos treinando a vida
inteira, como se essa experiéncia fizesse parte da formagdo de todos nos.

O tempo foi passando e fui percebendo que todo aquele ritmo que adquiri ao longo do
tempo em que estive na escola, aqui na universidade, em algumas situacdes de aprendizagem,
a producdo de conhecimento acontece de maneira distinta. Depois de mais de uma década
reproduzindo o que me era transmitido, foi exigido que houvesse uma grande mudanga, em
pouco tempo, para suprir a necessidade de me tornar uma aluna pesquisadora, questionadora,
capaz de ndo s6 ler, mas principalmente entender os textos e produzir conhecimentos através
das informacdes contidas nos mesmos e sem plagiar o autor!!! Fazer citagdes, escrever um
texto com embasamento tedrico, indicar de maneira adequada as referéncias bibliograficas,
além de seguir as normas técnicas que regem a escrita de um trabalho cientifico. Nossa, é
muita informagao!!!

Imagina s6!?... Lembrando da experiéncia em que passei tantos anos apenas lendo,
decorando e reproduzindo informagdes, ao entrar na universidade me vejo diante da exigéncia
de uma produgdo de texto cientifico, com bases tedricas a fim de concluir o curso de
Pedagogia na FFP/UERIJ. O trabalho final de curso, a monografia ¢ uma demanda que
precisamos atender. Mas sempre me questionei quanto as contribuicdes da mesma para a

formacao docente.
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Serd que ndo seria mais ficil entender e realizar um trabalho com essas dimensdes se
fossemos apresentados a ele no inicio de nossa trajetéria? Quando ainda estivamos nas fases
iniciais de ensino? Quando ainda estavamos na escola de ensino fundamental?

Serd que a universidade € capaz de, em apenas quatro anos, contribuir para a
transformac¢do da realidade de um aluno tornando-o ndo apenas um sujeito ouvinte, passivo e
coadjuvante da construcdo de seu conhecimento e sim um sujeito mdaltiplo; capaz de ouvir,
refletir e agir mediante ao que lhe € apresentado?

Assim, ao me deparar com o momento de construir a monografia pude perceber que
muito do temor relacionado a esse trabalho académico se dd por conta da falta de
conhecimento sobre o0 assunto. Sobre o que ¢ uma monografia e a importancia desse processo
de pesquisa para a minha formacao, para a formacao de um pedagogo. Por isso resolvi tornar
algumas dessas indagagdes fonte de pesquisa e inspiracdo para o tema do meu trabalho de
conclusio de curso (TCC).

Acredito que tentar entender a importancia da pesquisa na formagdo do pedagogo, é
essencial para elucidar a obrigatoriedade da escrita do trabalho monografico como mecanismo
para a conclusao do curso de pedagogia na FFP/UERJ nos dias de hoje.

Assim venho por meio deste trabalho académico dialogar a respeito do trabalho
cientifico obrigatdrio para a conclusio do curso de Pedagogia na Faculdade de Formacao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, identificar o porqué e suas
prerrogativas (0 mesmo se tornou obrigatdrio) e a importancia do processo de pesquisa na

formacao do pedagogo.
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Capitulo 1

Uma sintese da trajetoria do Curso de Pedagogia no

Brasil

O curso de pedagogia pode ser considerado um curso recente em nosso pais. Com sua
génese no final da década de 1930, teve sua primeira determinacdo legislativa através do
Decreto-Lei n°. 1.190 de 4 de abril de 1939, entre tanto, na Faculdade de Formacao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — FFP/UERJ - este se faz ainda
mais recente, tendo sido fundado no ano de 1994. Segundo relatos da Professoras Doutora
Inés Braganga3 , que atua nesta instituicao, este era voltado apenas para o Magistério das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Fato que ndo se distinguia da prética adotada no
restante do pais, sendo frequentado basicamente por professores experientes em sala de aula
que buscavam calcar mais um degrau em sua formacao.

A década de 1930 se faz notdria para a educacdo brasileira, foi a partir deste periodo
que o sistema educacional comecou a esbogar as mudangas significativas que o contextualiza
atualmente. Um dos fatos que torna evidente a importancia deste periodo para o ambito
educacional se coloca pela Reforma Universitdria e pelos debates em torno da criagdo das
universidades brasileiras, fortemente influenciados pela linha de pensamento escolanovista e
pela introdu¢do de um novo sistema estatal.

Francisco Campos, em 18 de novembro de 1930, tornou-se ministro da Educagado e
Saude Publica, ministério criado para favorecer o desenvolvimento do novo modelo estatal,
designado “estadonovista”, durante o exercicio de sua fun¢do no ministério observou a
necessidade da formacdo especifica para os professores do “Nivel Secundirios”, hoje
denominado por “Ensino Fundamental”, fato que o fez pronunciar altera¢des na capacitacao

de tais profissionais. Em 1931, Campos sugeriu a criagdo da Faculdade de Educacgdo, Ciéncias

? Entrevista realizada com a professora no trabalho de campo desta monografia.
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e Letras, dando inicio a reforma estigmatizada por seu nome. Tal reforma ndo se instaurou
apenas por conta da preocupagcdo do ministro com o sistema educacional, mas também por
que essas mudancas beneficiavam diretamente os interesses politicos do grupo socialmente
dominante, j4 que passdvamos por um processo de mudanga social onde a formacdo
universitaria se colocava como fonte de preparacdo das elites dirigentes para o cumprimento
das exigéncias do novo modelo econdmico vigente no pais. Modelo este com base
consolidada na  industrializagdo, necessitando  por tanto de  mao-de-obra
qualificada/especializada e de um sistema educacional voltado aos interesses do mesmo.

Portanto, Brzezinski (1996) n6s afirma que:

“O contexto socio-econdmico das décadas de 40, 50 e 60 demandou mao-de-obra
especializada e, em conseqiiéncia, for¢ou a necessidade de expansdo do ensino secundadrio,
ocasionando, também, a expansdo do ensino superior nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras”. (1996, p 50)

Porém, antes mesmo do curso de Pedagogia adentrar no ambito académico e se tornar
um curso universitdrio, as idéias pedagdgicas escolanovista se faziam presentes através dos
Institutos de Educagdo introduzidos no Brasil por Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo —
Instituto de Educacdo do Distrito Federal, concebido por Anisio Teixeira e dirigido por
Lourenco Filho, em 1932 e o Instituto de educacdo de Sdo Paulo criado por Fernando de
Azevedo, em 1933. Brzezinski nos diz que tais institutos foram pensados a partir de uma
“concep¢do de Pedagogia como ciéncia, visando proporcionar ao futuro professor a
necessdria formagdo para o exercicio da docéncia e também para a pesquisa” (1996, p.43),
direcdo que nos leva a acreditar que a pesquisa estd entrelacada a educacdo desde os
primoérdios de sua concepgao.

Entretanto, o curso de pedagogia no cendrio brasileiro, tem sua trajetéria permeada por
diversos impasses relacionados a base de sua formacao, tendo como principal discussao sua
estrutura curricular e a constru¢ao de uma identidade sélida e intrinseca na dimensao social, o

que alguns estudiosos, como Bissoli da Silva (1999), denominam como a “crise de identidade

do curso de pedagogia’.

1.1 A construcao/afirmacao da identidade do curso de Pedagogia no Brasil

As discordias ao longo da trajetéria do curso de Pedagogia no Brasil entrelacam-se,

entre outros fatos, na dicotomia entre o titulo e as atribui¢des que seus formandos receberiam
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apos a conclusdo do curso. Quem concluisse o curso de Pedagogia seria certificado como o
qué? Em qual categoria? Bacharel, licenciado ou estaria habilitado as duas fungdes?
Inicialmente o curso utilizava como base de sua formacdo o sistema® conhecido como

3+1, onde segundo Brito (2010)

“oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés anos de estudos em contelidos
especificos da drea, quais sejam fundamentos e teorias educacionais; e o titulo de licenciado
que permitia atuar como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais
um ano de estudos, dedicados a Diddtica e a Prdtica de Ensino”.

Ainda segundo a autora, com esse sistema o curso ‘“dissociava o campo da ciéncia
Pedagogia, do conteiido da Diddtica, abordando-os em cursos distintos e tratando-os
separadamente”.

Aos bacharéis em pedagogia era oferecido os cargos de técnico em educacdo e aos
licenciados era permitido atuar como professores da Escola Normal, tornando-se responsdvel
pela formagdo dos professores primdrio - primeiro ciclo do nivel fundamental. O que segundo
Brzezinski (1996, p.45), desencadeou uma conhecida premissa: “quem pode o mais pode o
menos”, ou seja, quem € capaz de formar o professores primério pode perfeitamente atuar
nesse segmento.

Com tudo, no primeiro momento, o curso permitia o exercicio do magistério nas
escolas de curso normal, nos anos iniciais da escolarizagdo infantil e em matérias como
Matematica, Histéria, Geografia e Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino fundamental.
Posteriormente, com a Lei da Reforma Universitdria 5.540, de 1968 a graduacdo em
Pedagogia passou a oferecer habilitacbes para Inspecdo Educacional, Orientagdo,
Administracdo e Supervisdo, “assim como outras especialidades necessdrias ao
desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de trabalho” Brito (2010). Assim,
o Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n°. 252/1969, responsavel pela
organizacdo e funcionamento do curso de Pedagogia, sinalizou que a intenc¢do do curso era a
de preparar profissionais da educagdo assegurando a possibilidade do titulo de especialista
mediante complementagdo dos estudos, o mesmo Parecer preceituava a unificacdo entre a
licenciatura e o bacharelado, definindo o curso com duracdo de quatro anos.

No inicio da década de 1980, por conta da demanda social e de sua expansdo, o curso
tornou-se lugar preferencial para a formacdo de docentes na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, o que despertou interesse em estudantes inexperientes em

torna-se pedagogos, designando mais uma discordia relacionada ao curso. A priori como 0s

4 A . . . L1 T L . .
Essa dindmica nos cursos de Licenciatura na qual os alunos cursavam no dltimo ano as disciplinas pedagdgicas foi uma
prética que prevaleceu por bastante tempo no curriculo das faculdades.
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estudantes que se graduavam em Pedagogia eram dotados de experiéncias docentes,
consideravam as vivéncias como ponto de exceléncia no desenvolvimento de suas funcoes,
com o ingresso de estudantes inexperientes a mesma passou a ser minimizada colocando a
teoria em primeiro lugar na formagao e atuacdo docente. Tal situagdo desencadeou mais um
impasse dando inicio a dicotomia entre teoria e pratica, uma discussido fortemente marcada
em nosso meio até os dias de hoje.

Esta abordagem possui diferentes concepcdes dos criticos educacionais, uns defendem
a tese de que a pratica prové de menos valor que a teoria, estes em geral sdo educadores com
pouca ou nenhuma experiéncia docente; enquanto outros entendem a Pedagogia como praxis,
ou seja, uma ciéncia entrelacada na l6gica entre teoria e a prética, dando igual importancia a
ambos os conhecimentos e ainda afirmando que uma se complementa com a outra.

Assim, em meio a diversificacdo de conceitos atribuidos a fun¢do pedagogica, Saviani
(1976, p.19) nos diz que a Pedagogia se coloca como a “feoria geral da educagdo” sendo
“construida a partir e em funcdo da realidade educacional’. Reafirmando a concepgdo de
Pedagogia como préaxis, Libaneo conceitua a mesma como “teoria e prdtica da educacdo”
que estuda “o fenomeno educativo na sua globalidade” (1998, p.89), com a tarefa de
compreender os estigmas e as complexidades sociais e possibilitar um ambiente favordvel a
educacdo.

Por conta dos impasses e divergéncias relacionados a identidade de tal curso muito se
ouviu falar em seu gradual desaparecimento, o que ndo aconteceu, a principio, por conta do
trabalho realizado pelas escolas normais, que até entdao estavam cumprindo com seu papel de
formar professores para o magistério nos anos iniciais do ensino fundamental e por meio dos
esforcos de educadores e legisladores que reconhecem a importincia da formacdo
especializada e lutaram por melhorias e adequagdes do curso voltado as necessidades do seu
meio, tendo como objetivo principal a constituicio de um curso de Pedagogia inteiramente

direcionado a suprir as caréncias e demandas sociais.

“Por conta da demanda social o curso de Pedagogia, desde entdo, vem amalgamando
experiéncias de formagdo inicial e continuada de docentes, para trabalhar tanto com
criangas quanto com jovens e adultos”. (BRITO, 2010)

Por isso o curso apresenta atualmente uma estrutura curricular abrangente, que
possibilita o exercicio da fun¢do educativa ndo somente no dmbito escolar como também em
espacos empresariais, projetos sociais, organizagdes ndo-escolar, etc. Ndo estando voltado
apenas a educacgdo infantil escolar, a alunos do curso normal e a formagao continuada de

professores; € valido ressaltar que hoje em dia o curso de Pedagogia € frequentado por alunos
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com diversas trajetérias € ndo somente por profissionais experientes como se via no passado,
hoje muitos estudantes ingressam na universidade sem nenhuma experiéncia pedagdgica, sem
se quer ter passado pelo curso normal e optam em realizar sua graduacao em Pedagogia.

Assim, envolto a diversidade sociocultural, o curso se depara atualmente com um
curriculo amplo, de visdo abrangente e dotado de vastas possibilidades de atuacdo
profissional, atualmente o pedagogo nao é formado apenas para lecionar, mas também para
gerir; administra; organizar; pesquisar, € 0 mais importante, saber interpretar a realidade a
qual estd inserido e designar, utilizando seus conhecimentos praticos e/ou pedagdgicos,
estratégias para criar um ambiente favordvel ao desenvolvimento educacional,politico,
cultural e social do cidaddo como um todo. Tendo como possiveis abordagens diversos temas
como: Educagdo de Jovens e Adultos; Atividades educativas em ambientes ndo escolares;
Inclusdo escolar; Orientagdo pedagdgica; Coordenacdo de projetos socioculturais;
Planejamento, Gestdo e Avaliacdo de estabelecimentos de ensino, entre outros temas de igual
importancia para a construcdo de uma sociedade consolidada no desenvolvimento
cultural/intelectual dos cidaddos que a compde.

De maneira geral, pode-se dizer que o curriculo do curso de Pedagogia passou por
mudancas fundamentais até chegar ao formato que o estrutura no momento. No principio o
curso se organizava de forma padronizada e rigida seguindo um sistema curricular seriado, a
partir de 1962 fixou-se um curriculo minimo e posteriormente consolidou-se uma base de
estudos comum a todos os estudantes do curso no pais, o que em seguida constituiu os eixos
norteadores da base comum nacional do curso de Pedagogia. Possibilitando as instituicdes de
nivel superior firmarem seus curriculos de acordo com o que julguem ser necessirio a
formacdo de seus alunos, mas sempre obedecendo os critérios e padroes minimos designado
pelo Ministério da Educacdo — MEC, e ao mesmo tempo oferecendo-as autonomia para
decidir os mecanismos/instrumentos que serdo utilizados em seu processo de mediacdao do
ensino-aprendizagem. Por isso podemos observar que os cursos de graduacdo em Pedagogia
possuem uma base curricular inerente a todos, porém com distingdes no método de
apresentacdo de tais conceitos aos seus alunos. Tais diferencas podem ser observadas, dentre
outros aspectos, através dos mecanismos utilizados como instrumento de avaliagdo. Quanto a
questdo da monografia, como trabalho obrigatério de conclusdo do curso, e por tanto
integrando a avaliacdo dos alunos, é uma pratica facultativa nas universidades brasileiras. De
acordo com o MEC as universidades devem oferecer meios de verificar se seus alunos
incorporaram/construiram de forma satisfatéria os contetidos apresentados ao longo do curso,

mas o mesmo ndo diz categoricamente quais sdo esses meios, deixando a cargo das
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instituicoes de ensino designd-los de acordo com suas proprias concepcdes de
ensino/aprendizagem. Todas as instituicdes podem pedir que seus formandos realizem um
trabalho de conclusao de curso, o TCC, mas este ndo necessita ser obrigatoriamente uma
monografia, podendo ser entre outras opc¢des a escrita de um artigo, a elaboragao de relatdrios,
apresentacdo de semindrio com uma abordagem peculiar ao curso e aos interesses do
formando, etc.

Na Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, a questdo curricular também foi alvo de grandes discussdes e mudangas. Inicialmente
0 curso se constituia baseado num curriculo fechado, em um sistema chamado ‘“curriculo
seriado”. No ano de 2005 houve a reformulacdo do curriculo vigente e a implantagdo no ano
seguinte do chamado “curriculo novo”. Dentre as mudancas geradas por essa nova estrutura
curricular, houve a extin¢do do curriculo seriado para inclusdao do sistema de créditos, e a
obrigatoriedade da escrita da monografia como trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia.
Como j4 referido anteriormente todas as alteracdes proferidas a base curricular do curso tem
como intuito beneficiar a pratica docente e atender as especificidades sociais.

Nas palavras® da Professora Doutora Inés Braganca, que participou ativamente desse
processo de mudanca curricular na FFP, sobre os motivos que tornaram a monografia

obrigatdria para a conclusao do curso de Pedagogia na FFP/UERJ, a mesma nos diz que:

“A inclusdo da monografia no curso de Pedagogia da FFP/UERJ coloca-se
no contexto de mudancas no campo académico que foram constituindo
diferentes olhares sobre a prdtica docente e, conseqiientemente, sobre a
formacgdo de professores/as’.

“(...) criticando a fragmentacdo das muitas habilitacbes que tomavam como
referéncia a especializacdo do trabalho pedagogico, caminhou e avancou
no sentido de uma proposta de formagdo multidimensional e polifonica que
visa dialeticamente articular docéncia e gestdo do trabalho pedagégico na
escola e em institui¢cdes ndo escolares”.

“A histéria do nosso curso na FFP fala de um amplo contexto de reflexdo e
reformulacdo dos Cursos em todo Brasil, justamente no sentido de buscar a
formagdo de um professor/a pesquisador/a, um profissional que cria e
recria sua prdtica docente” .

Com tudo, tornam-se expressivos as conquistas, 0S progressos, que O curso vem
conquistando quanto a defini¢cdo, afirmacdo e reafirmacdo de seus regulamentos, objetivos e

principalmente sua identidade. Identidade esta construida numa relagdo com as dimensodes

5 Entrevista realizada com a Professora Doutora Inés Braganca na Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro em 2009.
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sociais, ou seja, uma identidade que tem um pouco de cada um de nds, de cada uma das
nossas necessidades e anseios, que visa possibilitar ao sujeito tornar-se um ser ativo, critico,
questionador e pesquisador em sua vida como um todo, mas principalmente no processo de
mediacdo do ensino/aprendizagem, ndo aceitando o mundo de forma concreta e insoldvel, e
sim consciente de suas potencialidades.

Em suma a histdria do curso de Pedagogia no Brasil “(...) pode ser considerada como

uma historia de busca de afirmacdo de identidade”. (BISSOLLI da SILVA, 1999)
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Capitulo 2

A importancia da pesquisa na formagao do pedagogo

Pesquisa € ...

“(...) algo que nos langa na interrogagdo; que nos pede reflexdo, critica, enfrentamento com o intuito,
descoberta, invengdo e criagdo. E um trabalho do pensamento e da linguagem; é para pensar e dizer o que
ainda néo foi pensado e dito. E a visdo compreensiva de totalidades e sinteses abertas que suscitam a
interrogagdo e a busca; é a agdo civilizatoria contra a barbdrie social e politica”

(CHAUI, 1999)

Em meio a tantas reflexdes no campo educacional percebe-se o fortalecimento da
relacdo docéncia e pesquisa, com o designio cada vez maior de se formar um profissional
critico, reflexivo sobre a sua prépria prética e consciente de seu papel transformador na
sociedade. A pesquisa nos possibilita unir diversos fatores enriquecedores ao processo de
ensino aprendizagem; através dela somos estimulados a unir conceitos, criticas, experiéncias
pessoais, atitudes empiricas, indagagdes, atitudes cientificas, estabelecer comunicagao social,
com o anseio de contribuir cientificamente com o campo investigado, de aprofundar o
conhecimento num tema especifico que se julga ser de importincia, ou melhor, que se faz
importante para nés. Tudo em prol de construirmos um olhar especifico, tornando-nos sujeito
ativo do conhecimento.

Houaiss (2002) nos diz que, a pesquisa ¢ um conjunto de afinidades que tem por
finalidade a descoberta de novos conhecimentos no dominio cientifico, literario, artistico, etc.
Sob essas perspectivas a pesquisa tem como esséncia estimular a curiosidade pelo
desconhecido; incitar iniciativas a procura de respostas; elaborar, organizar e descrever de
forma clara e objetiva as préprias idéias, dialogando com conceitos cientificos ja existentes.
Devendo ser vista como um direito, um fator positivo e fundamental na formacido do
pedagogo, tendo em vista a necessidade de uma formacao multidimensional, ampla, dindmica
e polifonica para que se possa desenvolver, métodos, conceitos e conhecimentos que ampliem
as possibilidades favoraveis ao campo educacional. Paulo Freire nos diz que “ndo hd ensino

sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (1996, p. 29), assim a pesquisa se coloca como campo
pesq pesq
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indissocidvel a formagdo docente e € considerada pela Prof® Dr* Inés Braganca como eixo

fundamental na formacao do pedagogo a partir das seguintes dimensdes:

Como atitude filosdfica frente a vida: envolve a indagagdo, a critica, a reflexdo; o ndo aceitar
passivamente como nos ensina Gramsci (1991)6, a marca de “nossa personalidade”, mas atuar
propositivamente em um sentido de filosofia da praxis;

Como possibilidade de reflexdo critica sobre a prdtica profissional: formar professores/as e
estudantes como homens e mulheres mais criticos e propositivos frente ao mundo, (...) 0
professor/a como intelectual reflexivo, pesquisador; profissional que recria cotidianamente
seu fazer:

Como pesquisa académica: envolve projeto, referencial tedrico-metodoldégico, rigorosidade
metddica e que se concretiza no desenvolvimento de diversos trabalhos ao longo do curso e
muito especialmente por meio da monografia.

A partir dos conceitos expostos podemos entender que a pesquisa hoje ocupa lugar de
destaque na formacdo do profissional investigativo, capaz de observar e modificar seu espaco;
ver e rever suas atitudes criticamente; reinventar sua pratica dia apdés dia. Tais habilidades
fazem parte do oficio do pedagogo, por tanto se a pesquisa € um mecanismo que nos capacita
a exercé-las entdo a mesma torna-se de suma importancia em nossa formacao.

Com a intencdo de ampliar os conceitos e dimensdes que a pesquisa pode assumir
frente a formacdo docente, buscamos neste trabalho conhecer o pensamento dos alunos
concluintes do curso de Pedagogia da FFP/UERIJ. Para aquisicdo de tais informagdes
entrevistamos alguns formandos e com seus depoimentos passamos a refletir, a luz das
contribuicdes tedricas nesta drea, sobre as contribuicdes, desafios e questionamentos que a
producdo monogréfica e a pesquisa se apresentam para a formagao do pedagogo.

Ainda no processo de levantamento de dados para a constru¢@o desse trabalho, entre a
busca por livros, textos e materiais tedricos, foi visitado a biblioteca da FFP/UERJ e da UFF
(Universidade Federal Fluminense) onde buscamos nas fichas catalogréficas dos trabalhos de
conclusdo de curso, TCC, realizados entre o periodo do ano 2000 a 2008, os temas abordados
nas monografias dos cursos de Pedagogia dessas institui¢des, com o intuito de verificar se
haviam TCCs que abordassem a questdao da monografia utilizada como meio obrigatdrio para
a conclusdo do curso de Pedagogia. Para este levantamento de dados foram utilizados como

critério de busca dos temas as seguintes palavras-chaves: monografia, obrigatério, pesquisa,

6 GRAMSCI, Antonio.A Concepgdo Dialética da Histéria. Rio de Janeiro, Brasiliense, 1991
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Sformagdo, docéncia, conclusdo do curso e pedagogo, devendo se destacar que os sindnimos
dessas palavras também foram considerados.

Na biblioteca da FFP/UERJ ndo foi encontrada nenhuma monografia que se
enquadrasse dentro dos critérios utilizados para a busca que nos referimos acima. E
importante ressaltar que a monografia tornou-se trabalho obrigatério para a conclusdao do
curso de Pedagogia na instituicdo no ano de 2006 apds a reformulacdo do curriculo,
mantendo-se facultativa aos alunos antigos da FFP que optaram em continuar cursando o
curriculo anterior e tornando-se obrigatéria apenas aos novos alunos e para aqueles que
migraram para o curriculo novo. No entanto esta consulta as fichas catalograficas dos
trabalhos de conclusdo de curso apontou os temas mais abordados pelos alunos da FFP em
suas monografias desde o ano de 2006, que sdo: Fracasso escolar, Hiperatividade,
Dificuldade de aprendizagem e Inclusdo Escolar, ndo tendo sido encontrado nenhum TCC
com a proposta de discutir a(s) finalidade(s) e/ou intencdo(des) da monografia na formacgado
docente.

Em igual, pesquisa realizada com os mesmos critério e intuitos, na biblioteca da UFF
foram encontrados 9 monografias que continham em seus titulos ao menos uma das palavras
usadas como chave na busca, porém nenhuma das mesmas se propunham a discutir a
finalidade da monografia na formacdo do pedagogo, tais trabalhos apontavam tematicas
como: O curso de Pedagogia da UFF sobre a otica discente; O curso de Pedagogia no
Brasil: trajetorias, identidades e politicas; A formagcdo do professor alfabetizador no curso
de Pedagogia da UFF/Niteroi; Formacdo em Pesquisa: A formacdo do professor
pesquisador no curso de Pedagogia da UFF: Uma perspectiva;, Formacdo e identidade
profissional; O Curso de Pedagogia na UFF/ Niteréi: Uma nova proposta para a forma¢do
do educador; O tema no trabalho monogrdfico, A pesquisa no curso de formacdo de
professores; Discutindo o curriculo do curso de Pedagogia da UFF a partir da compreensdo
dos alunos: suas perspectivas e preocupagaoes.

Apos a visita e a coleta de informacdes nas bibliotecas da FFP e da UFF, investigando
os procedimentos para a realizacdo do trabalho monogréfico, foi enviado um e-mail para a
Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) pedindo que fossem destacadas as normas
que regem a elaboracdo dos trabalhos cientificos no Brasil. Tais informacdes estdo relatadas
no quadro apresentado no Capitulo 3 deste trabalho.

Com uma visdo mais clara do caminho a percorrer para a constru¢ao desta monografia
iniciou-se os momentos das entrevistas semi-estruturadas. Primeiramente foram entrevistadas

as alunas da FFP, formandas que estavam no processo de constru¢do de suas monografias e
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enfrentando os desafios para elaboracdo das mesmas. Realizamos também algumas conversas
livres com outros alunos do curso. Buscamos ainda ouvir a opinido de uma professora do
Departamento de Educacdo da FFP que participou ativamente do processo de mudanca
curricular da instituicdo onde ficou estabelecido a obrigatoriedade da monografia como
trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia na FFP/UERJ. Tais informagdes foram se
entrelacando em meio aos contetudos abordados no decorrer do curso, as teorias € praticas
educacionais, as vivéncias, as angustias e aos questionamentos e assim foram inspirando a
construgdo deste trabalho final de curso, desta monografia.

As entrevistas aconteceram durante o 2° semestre do periodo letivo de 2009, com
alunas que se disponibilizaram a participar apresentando suas opinides. As entrevistas foram
feitas na propria FFP e seguiram um roteiro que estd apresentado no Anexo I desta
monografia. Na apresentacdo de fragmentos dos depoimentos coletados, passaremos a

identificar as alunas através das letras do alfabeto: “M e S”.

2.1 Entrevistas com as formandas

A questdo da obrigatoriedade da produgdo de trabalho final de curso em forma de
monografia nos traz muitos anseios € ouvir as inquietacdes dos alunos sobre a mesma pode
ser o inicio da descoberta de um caminho para torna o processo de construcdo da monografia
menos assustador € mais prazeroso aos seus escritores.

Em entrevista a formanda que aqui nos referiremos pelo uso da letra “M”, foi
perguntado o que a mesma pensa sobre a produ¢do da monografia em cardter obrigatério. A

aluna respondeu:

“Rsrs!!! Eu acho errado. Acho que deveria ser uma coisa, é é é, ndo sei
acho que vocé teria que ter o direito de escolher ou ndo se vocé quer fazer.
Até porque muita gente faz nas coxas ou deixa de se formar na expectativa
de fazer e ndo tem um reconhecimento com aquilo, ndo tem uma vontade de
ter um trabalho académico depois. Entdo eu acho que perde a funcdo de
mostrar ao aluno concluinte que dentre tantas dreas estudadas hd uma que
lhe causa um maior reconhecimento e pode suscitar um desejo da busca de
resposta, de novos estudos, de um olhar autoral do aluno...Acredito que esta
fungdo se perde quando o “desejo de busca” passa a ser uma “obrigacdo.”
(depoimento da aluna M)

Ao fazer a mesma pergunta a formanda que aqui nos referiremos pelo uso da letra “S”,

tivemos a seguinte resposta:
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Penso que é um trabalho de importdncia, mas que ainda tem algumas
falhas. Primeiramente esse assunto deveria ser tratado desde o inicio da
faculdade, mas ndo é, alguns professores até comentam que teremos que
fazer um trabalho de conclusdo de curso, mas que é uma coisa mais pra
frente. Ou seja, quando chega no 5° periodo, com a matéria de pesquisa IlI,
a professora jd quer o tema, a questdo e o pré-projeto pronto. Como
podemos ter tudo isso pronto se ndo sabemos nem o que é a monografia, so
sabemos que temos que produzir um texto com no minimo 30 pdginas tendo
o auxilio de um professor orientador, fica complicado! Uma questdo
importante que complicou um pouco meu trabalho foi a procura, a saga por
um professor-orientador, acho que o departamento estd com poucos
professores para o nimero de alunos, o0s professores estdo
sobrecarregados. Outro assunto que foi imprescindivel para eu definir
minha linha de pesquisa foi o tempo, ou a falta dele, eu trabalho, como
muitos, entdo ndo tive tempo suficiente para realizar uma pesquisas da
forma que eu queria, entdo fui buscando caminhos para tentar suprir essa
falta de tempo para pesquisar. Quanto a questdo da obrigatoriedade
ninguém gosta de fazer nada por obrigacdo, acredito que se fosse uma
coisa livre seria muito mais prazeroso, até porque se fosse “faz quem
quer”, ndo precisaria ter tantas regras e o aluno faria realmente por
interesse, até por ter mais facilidade de pesquisar livremente. (depoimento
aluna S)

Podemos perceber que a questdo da obrigatoriedade da escrita da monografia como TCC
na FFP/UERIJ, ndo € vista com bons olhos pelas alunas entrevistada. Ambas nos dizem que
seria melhor se sua realizagdo fosse facultativa.

Com base nos comentdrios acima, analisando cautelosamente o assunto surgem as
seguintes questdes que ainda precisam de respostas: Se a o trabalho de pesquisa dimensionado
pela monografia ndo fosse quesito obrigatério para a conclusdo do curso todos os alunos
assumiriam o compromisso de aprofundar seus conhecimentos em um tema desejado? E os
alunos que nao optassem por esse caminho nao ficariam com um déficit em sua formagao?

Outro aspecto da entrevista destaca a opinido das formandas quanto a importancia do
processo de pesquisa na formagao do pedagogo. Em resposta a essas questdes a formanda

“M” comenta:

“Eu acho importante porque te dar outro cardter de estudo. Vocé ndo tem
§0 que reproduzir o que o outro diz, vocé cria o seu momento, vocé tem a
sua idéia mais valorizada em uma monografia do que em um trabalho que
se entrega normalmente.”

E a formanda “S” frente a mesma questao afirma:

“(...) todo ambiente educacional é um campo de pesquisa. A educacdo é um
tema muito amplo, ou seja, quase tudo estd ligado a educacdo. A educagdo
é uma drea que literalmente lida com vidas, vidas estas que se encontram
em vdrias realidades diferentes, passando vdrias situacdes econdmicas,
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sociais e culturais distintas. Conviver com pessoas diferentes em situagoes
diversas e saber como lidar com elas jd é uma grande pesquisa, concorda?
Entendo que se ndo passdssemos por esse processo de producdo da
monografia na faculdade, que bem ou mal jd estd nos alertando de como vai
ser nossa vida ld fora, acredito que iamos sair da faculdade achando que
tudo é um “mar de rosas” e quando estivéssemos com um problema em
nossas mdos ndo saberiamos como solucionar. A pesquisa da monografia jd
vai nos abrindo os olhos, vai nos ajudando a perceber, nem que seja um
pouco, como € essa realidade nas escolas.”

A partir dessas respostas podemos observar que a importancia da pesquisa na
formacdo do pedagogo € fato inegdvel, mas entdo o que explicaria a resisténcia relacionada a
questdo da monografia como trabalho de conclusdo de curso? Serd que € apenas o fato de ser
obrigatdrio ou serd que o fato de muitos de nds nunca termos passado por uma situacdo como
essa, onde somos postos frente a nos mesmo e nos € exigido o dpice da producdo de
conhecimento, nos assusta?

Diante desses relatos e de minha experiéncia pessoal pode-se perceber que a
resisténcia que alguns alunos apresentam ao trabalho monogréfico pode nao estar relacionado
a realizac@o da pesquisa propriamente dita e sim aos transtornos e investimentos que a mesma
pode provocar, pois os beneficios sdo imensuraveis e incontestaveis. Mas serd que ao pensar
nos prés que a pesquisa traria aos estudantes do curso de Pedagogia da FFP/UERJ também se
pensou em seus contras? A busca por um professor orientador, citada pela aluna “S”, a falta
de tempo habil para a pesquisa, as dificuldades em se encontrar referéncias bibliograficas para
alguns temas, (processo de maturidade e crescimentos dos alunos) o inicio formal da
abordagem do trabalho apenas na disciplina de Pesquisa III e ndo no inicio do curso (questdao
curricular e estrutural) e principalmente a falta de conhecimento sobre o que de fato € a
Monografia nos faz pensar que muitas das inquietacdes que rondam os alunos que estdo em

processo de construcdo desse trabalho cientifico sdo causadas essencialmente pela

inseguranga, pela falta de informacdes sobre o que realmente € a monografia.
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Capitulo 3

O que € Monografia?

A palavra monografia significa, no sentido etimolégico, segundo o diciondrio Aurélio,
dissertagdo a respeito de um assunto tinico, ja que (mono) significa um sé e graphein (grafia)
significa escrever, ou seja, escrever de maneira linear e restrita sobre um unico tema. Em
definicdo encontrada nas normas da ABNT, mais precisamente na NBR 6023, 3.7-
monografia é: item ndo seriado, isto é, item completo, constituido de uma sé parte, ou que se
pretende completar em um niimero preestabelecido de partes separadas. Com tudo, a
monografia é um trabalho cientifico, com um dnico tema e uma problemdtica especifica. E
um processo de pesquisa, investiga¢do, comparago, selecdo e disposicdo normativa, onde se
deve sintetizar os conhecimentos obtidos ao longo da formagdo, exercendo autonomia,
perspicdcia e técnica.

E imprescindivel que todos entendam a mensagem que se deseja transmitir com as
pesquisas e reflexdes realizadas ao longo da construcio da monografia e para que sua
finalidade seja alcancada com éxito torna-se indispensdvel que sua escrita seja redigida de
forma clara e objetiva. Tendo sua base estrutural fundamentada de acordo com os critérios
estabelecidos pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), 6rgdo responsavel
pela normalizacdo técnica no pais, fundado em 1940, tornando-se a instituicdo que delimita e
normatiza as regras dos trabalhos cientificos no Brasil em todas as etapas de sua construgdo.

Algumas dessas regras que regem a constru¢cdo do trabalho académico brasileiro

podem ser encontradas nos seguintes termos apresentados no quadro abaixo:

Caédigo Titulo Objetivo
NBR 6023 | Informacdo e Estabelece os elementos a serem incluidos em
Documentagao — referéncias. Fixa a ordem dos elementos das
Referéncias — referéncias e estabelece convencOes para
Elaboracgao transcricdo e apresentacdo da informacdo
originada do documento e/ou outras fontes de
informacao. Destina-se a orientar a preparacido e




compilacdo de referéncias de material utilizado
para a producdo de documentos e para inclusdo
em bibliografias, resumos, resenhas, recensdes e
outros.

NBR 6024 | Informagao e Estabelece um sistema de numeragdo progressiva
documentacgao - das secoes de documentos escritos, de modo a
Numeragao expor numa seqiiéncia légica o inter-
progressiva das relacionamento da matéria e a permitir sua
secoes de um localizag@o. Aplica-se a redacdo de todos os tipos
documento escrito - | de documentos escritos, independentemente do
Apresentacdo seu suporte, com exce¢do daqueles que possuem
sistematizacdo propria (diciondrios, vocabulérios
etc.) ou que ndo necessitam de sistematizacdo
(obras literdrias em geral).
NBR 6027 | Informagao e Estabelece os requisitos para apresentagdo de
documentacgao - sumdrio de documentos que exijam visdo de
Sumario — conjunto e facilidade de localizagao das secoes e
Apresentacio outras partes.
NBR 6028 | Informagao e Estabelece os requisitos para redagdo e
documentacio - apresentacao de resumos
Resumo —
Apresentacdo
NBR 10520 | Informagao e Especifica as caracteristicas exigiveis para
documentacgao - apresentacao de citacdes em documentos
Citacdes em
documentos —
Apresentacdo
NBR 14724 | Informagdo e Estabelece os principios gerais para a elaboracdo

documentacao -
Trabalhos
académicos —
Apresentacdo

de trabalhos académicos (teses, dissertacdes e
outros), visando sua apresentacdo a institui¢ao
(banca, comissdo examinadora de professores,
especialistas designados e/ou outros).

3.1 - Etapas para construcio da monografia
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A construcdo de uma monografia exige planejamento e metodologia. Dentre esses
aspectos podemos enumerar 0s seguintes momentos:
3.1.1- Determinacao do tema-problema do trabalho;

E chegada 2 hora da escolha. Muitas dividas, inquietacdes, momento de reflexdo
sobre seu proprio eu, sobre sua subjetividade, o que o compde; de buscar uma génese
reflexiva surgida através da vivéncia intelectual incorporada no meio académico, algo que ao
longo do curso tenha tocado e se tornado experiéncia, na visdo de Larrosa Bondia quando nos
diz que “experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca" (2002, p.21). Por tanto este deve ser um tema
causador de incomodo investigativo € a0 mesmo tempo prazeroso, sendo de fundamental
importancia que esteja bem definido e delimitado. Tendo por objetivo transmitir através das
reflexdes e pesquisas uma mensagem final, assumindo uma posi¢do Unica referente a
problematica abordada.

Apo6s defini¢do do tema, levanta-se uma questdo para ser respondida através de uma
hipétese que serd confirmada ou negada no trabalho de pesquisa, tendo hipdtese como
sindbnimo de suposi¢cdo, sendo um possivel encaminhamento para responder a questao icada.

E indispensdvel que ao longo do trabalho haja coeréncia entre os capitulos e raciocinio
l6gico para que todo/qualquer leitor possa compreender a mensagem que se deseja transmitir,
de forma clara, objetiva e unifica, para que assim possam fazer suas proprias reflexdes. Por

isso, Severino em Metodologia do Trabalho Cientifico elucida que:

“Todo trabalho cientifico (...) deve constituir uma totalidade de inteligibilidade,
estruturalmente orgdnica, deve formar uma unidade com sentido intrinseco e autéonomo para
o leitor que ndo participou de sua elaboragdo”. (SEVERINO 2002. 82)

3.1.2 - Levantamento da bibliografia referente ao tema;

E 0 momento dedicado a busca e localizagao dos acervos a serem utilizados, como:
livros, textos, artigos e tudo que possa ser utilizado como referéncia ou inspiracdo para a
construgdo/elaboracdo do trabalho académico.

3.1.3 - Leitura e documentacao da bibliografia;

Fase destinada a leitura e exploracio de todo material selecionado. E hora de ler, ler
muito!!! Ler todos os documentos, livros, artigos,(...) que foram previamente selecionados,
nao deixando jamais de fazer os registros/arquivos de todos os textos, observagdes e reflexdes
obtidas através das leituras.

3.1.4 - Construgao do trabalho
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E colocar em ordem o material selecionado, transcrevé-los e fazer a acomodacio de
todos os conceitos propostos para a comprovacdo da hipdtese que se deseja pleitear,
concatenando uma sequéncia logica e consistente de raciocinios que levem ao leitor a
mensagem/contribuicdo que se deseja transmitir com as pesquisas e reflexdes do respectivo
tema.

A estrutura de uma monografia € basicamente fundamentada em trés etapas:
Introdugdo, Desenvolvimento e Conclusdo. Tendo em apanhado na “introducdo, o anuncio do
que se pretende dizer; no corpo, desenvolve-se a idéia anunciada; na conclusdo resume-se e
sintetiza-se o que se conseguiu” (Severino 2002.85). Ou seja, na introdu¢do desvendam-se as
idéias, expdem-se 0s objetivos, apresenta-se a tese e a metodologia utilizada para a conquista
dos fins, este é peculiarmente o ultimo passo a ser realizado; no desenvolvimento se perpetra
a fundamentacdo do trabalho e na conclusdao recapitula-se sinteticamente o resultado da
pesquisa.

Em algumas ocasides essas etapas de construcdo da monografia nido seguem
necessariamente a ordem referida, acontecendo de modo aleatério ao longo do curso. Fato
trivial que ocorre com alunos que fazem parte de grupos de pesquisas e/ou projetos
académico. Por conta de seu alto grau de envolvimento com a abordagem de seus projetos,
estes alunos, depois que concluem sua participacdo nesses grupos ou ainda na fase de
desenvolvimento desses projetos, passam a incorporar esses temas em seus trabalhos de
conclusdo de curso, empregando o grande referencial tedrico que se obteve com as pesquisas
anteriores.

Comecar a entrelacar as idéias e as teorias que irdo embasar o TCC pode ser uma
experiéncia ardua, penosa, confusa e dificil. Por isso, para que haja maior entrosamento e
familiaridade com o tema, alguns Professores-Orientadores ou nas disciplinas de pesquisa que
compde o curriculo do curso, pedem que se faca um Memorial de Formagdo, espaco onde
existe a liberdade de narrar fatos e experiéncias que marcaram sua trajetdria, académica ou
ndo, mas que de alguma maneira levaram a escolha do tema para a pesquisa e constru¢do do
trabalho de monografia.

Prado e Soligo definem Memorial da seguinte maneira: “Memorial (do latim
memoriale) é a escrita de memdrias e significa momento ou escrita que relata acontecimentos
memordveis” (2005, p. 06). E ainda nos ensinam que “Como toda narrativa autobiogrdfica, o
memorial é um texto onde o autor faz um relato de sua propria vida, procurando apresentar
acontecimentos a que confere o status de mais importantes”. (PRADO E SOLIGO 2005, p.
06)
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No decorrer da escrita do memorial de formacdo, vao surgindo brechas que nos levam
a fazer ligagdes com as teorias relacionadas ao tema em questdo. Tornando possivel a

articulacao entre idéias e teorias, além de elucidar, ao leitor, o interesse em tal pesquisa.

3.2 Escrevendo a monografia

O ato da escrita/constru¢ao de uma monografia é o ato de autoria, onde a liberdade de
escolha do tema estd referida por um padrao cientifico e de formatacdo. Neste momento se
tem a oportunidade de apresentar os dados da pesquisa de acordo com sua propria 6tica, com
seu parecer, suas perspectivas e abordagens, analisando junto aos autores hipéteses,
colaboracdes e criticas, concordando ou ndo com estudiosos que ja trataram do tema e nunca
deixando de seguir as normas previamente estabelecidas que regulamentam a monografia.

Dentre algumas caracteristicas indissocidveis que especificam a escrita da monografia
€ necessario que haja primordialmente um entrelace de argumentacgdes e fatos; articulacdes de
idéias e a legitimacdo e comprovagcdo da hipdtese relacionada, ndo podendo ser algo
puramente intuitivo e/ou dedutivo, tudo deve estar teoricamente fundamentado, ou seja,
comprovado cientificamente. Nao que necessariamente deva-se concordar com a linha de
pesquisa da qual sua hipétese estard fundamentada, porém € indispensdvel que haja o didlogo
entre o cientifico e as questdes investigadas. Provocar reflexdes, instigacdes, ressalvas,
amadurecimento intelectual, contribui¢des sobre o tema e principalmente sobre a questdo
agucada € a esséncia que rege a construcao do trabalho monografico.

Severino, em Metodologia do Trabalho Cientifico (2002), nos diz:

“O trabalho cientifico em geral é um discurso completo, que pode ser narrativo, descritivo
ou dissertativo. Mas sendo ele um trabalho de conclusdo de curso assume uma caracteristica
dissertativa, pois consiste em demonstrar, mediante argumentos uma tese, que é uma solugcdo
proposta para um problema, relativo a um determinado tema.” (2002, p.183)

Voltando as entrevistas e conversas com as formandas de Pedagogia, colocamos em
debate a seguinte questdo: Em sua concepcao o que € monografia?

A formanda “S” nos diz:

“Acredito que na teoria é uma pesquisa de autoria do proprio aluno para
conclusdo do curso, que tem como objetivo transforma o aluno num
professor pesquisador. Mas na prdtica é uma pesquisa em que o aluno tem
que reescrever, na verdade, coisas e conceitos que outros autores jd
disseram por que se ndo, ndo tem validade. Ndo posso deixar de dizer que é
um trabalho penoso, pois temos que correr atrds dos professores para nos
orientar e quando encontramos uma boa alma temos que correr na frente
porque ai jd estd perto de entregar a monografia. Isso tudo sem contar a
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falta de tempo para escrever e pesquisar, pois a maioria dos alunos sdo

2

alunos-trabalhadores. Ou seja, para mim a monografia é apenas uma
obrigagcdo que tenho que cumprir para concluir meu curso, por conta de
todas essas dificuldades deixa de ser um trabalho prazeroso para se tornar
penoso.”

A formanda “M” responde da seguinte maneira:

“Pra mim monografia é uma espécie de trabalho final onde vocé tem a
possibilidade de escolher um ponto que foi trabalhado nesses quatro anos
na faculdade para explorar mais, uma coisa que tenha te causado
reconhecimento.”

Em vista a esses depoimentos podemos notar que a monografia assume posi¢oes
distintas frente a cada um de noés, frente aos nossos anseios e as nossas peculiaridades. Mas
em sintese, a monografia € um trabalho de pesquisa que consiste em suscitar diretrizes e
resolucdes com relacdo ao tema abordado, de forma a contribuir com o conhecimento e
desenvolvimento cientifico, tornando-se também uma aliada ferramenta para iniciacdo a uma

carreira académica e/ou cientifica.



32

Consideracoes Finais

O tema abordado nesta monografia € um tema rigido, causador de muitas inquietagoes
e de perguntas ainda sem respostas. Falar sobre a Educagcao no nosso pais e o sistema que a
constitui € motivo de longos debates e reflexdes, de fato temos ciéncia de que nem todos os
alunos sdo privilegiados com uma educacio escolar, seja ela de nivel fundamental e/ou médio
de exceléncia. Uma educacdo entrelagada as indagacdes, aos questionamentos e que o coloque
em contato com o mundo das teorias, das pesquisas e das descobertas; uma educagio voltada
ao desenvolvimento critico, ativo e multiplo do sujeito. Assim a universidade coloca-se como
um espaco propicio a disseminagdo e/ou inicia¢do desses conceitos e atitudes. Freire (1996,
p.79) nos diz que “mudar é dificil, mas ndo é impossivel”, iniciar esse processo de busca,
pesquisa e reflex@o, tornando—se um ser curioso e investigador apenas na universidade, em
um curto espago de tempo, ndo € uma tarefa facil, mas que se faz necessaria e indissocidvel a
formagdo do pedagogo, mais um dos tantos desafios que enfrentaremos em nossa profissao.
Por isso podemos considerar que a pratica da escrita da monografia no Ensino Superior seja
uma tentativa de amenizar essa “lacuna” na educacao, dando a pesquisa um lugar de destaque
e valorizacdo no ambito académico, tornando a monografia um mecanismo fundamental para
a conclusao do curso de Pedagogia na FFP/UERJ.

De fato ndo sabemos se em apenas 4 anos, tempo de dura¢@o do curso de Pedagogia na
FFP, a universidade € capaz de suprir as deficiéncias educacionais trazida por seus alunos ao
longo da trajetdria escolar, porém a tarefa de formar profissionais capacitados para o exercicio
de suas funcdes deve ser cumprida. E na formag¢dao do pedagogo o campo da pesquisa se
coloca como base estrutural de um profissional que visa refletir suas praticas cotidianas e
desenvolver estratégias que colaborem com o ambito educacional, seja em uma instituicdao
escolar ou nao, um profissional que busca nas diferencas, nas aptiddes, nos anseios € nos
desejos meios de tornar o ensino sindnimo de prazer, respeitando a singularidade de cada
individuo. Saber como lidar com as dificuldades do dia-a-dia, oferecer hipéteses que
contribuam para o desenvolvimento cientifico e com a resolu¢do de problemas em meio ao
social sao tarefas dificeis que necessitam de observacao, reflexdo, muito estudo (pesquisa) e
dedicagdo.

Todavia a monografia é sim um caminho obrigatério a ser tracado para a conclusdo

do curso de Pedagogia na FFP/UERJ, mas ndo somente com o intuito de ser um trabalho de
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avaliagdo final, mas prioritariamente com a finalidade de despertar em seus alunos os sentidos
criticos, éticos, metddicos, ideoldgicos, envolvendo-o diretamente em todos os processos que
uma pesquisa de nivel académico requer, oferecendo-os a oportunidade da aproximagdo com

o campo da pesquisa, sendo a primeira etapa na vida académica de um pesquisador.
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Anexo I

Roteiro de entrevistas:

Para professora

¢ Qual a importancia da pesquisa na formagao do pedagogo?

e Porque a monografia se tornou obrigatdria para conclusio do curso de pedagogia na
UERIJ/FFP?

e Na sua visdo qual foi o caminho, as escolhas para se chegar a esta proposta?

¢ Por que antes do Curriculo Novo a monografia nio era obrigatéria? Qual a visao que
se tinha sobre a conclusdo do curso de Pedagogia?

¢ Como vocé entende a reacdo dos alunos frente a essa pratica?

e Acredita que com a realiza¢do da monografia o curso de Pedagogia alcanca o objetivo
desejado para formacao de seus pedagogos em relacdo ao processo de pesquisa?

Voceé gostaria de acrescentar algo importante sobre esse tema?

Para as alunas:
* O que é monografia?

® O que vocé pensa sobre a produ¢do da monografia obrigatdria para os alunos do curso
de pedagogia da UERJ/FFP como trabalho de conclusdo de curso?

¢ Em que a monografia poderd ajudar, ser ttil em sua formacao? E apds sua graduagdo?
Vocé se imagina desenvolvendo atividades de pesquisa, levantamento de informacdes,
compreensao e andlise dos fatos e da realidade educativa?

e Para vocé o processo de pesquisa € importante na formagdo do pedagogo? Porqué?

Vocé gostaria de acrescentar algo importante sobre esse tema?
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Anexo 11

Visita a Biblioteca da FFP/UER] - Trabalhos de Conclusao de Curso - Pesquisa
realizada no periodo de 2001 a 2008.
v Nio foram encontrados na biblioteca da FFP/UERJ temas com as palavras destacadas:
e Curso de Pedagogia
¢ Formacao
e Pesquisa
e Pedagogo

e Monografia

v Os temas encontrados foram:
¢ Fracasso escolar

e Hiperatividade

¢ Dificuldade de aprendizagem

e Inclusdo Escolar

Trabalhos de Conclusao de Curso / UFF

Levantamento realizado no periodo de 2000 a 2008.

Tema Auto Ano

O curso de Pedagogia da UFF sobre a SOARES, Catarina da Silva 2002
otica discente

O curso de Pedagogia no Brasil: ALBUQUERQUE, Emanuele | 2002
trajetorias, identidades e politicas Alexandre de Jesus

A formacao do professor alfabetizador CUNHA, Barbara Valente 2004
no curso de Pedagogia da UFF/Niteroi

Formacao em Pesquisa: A formacao | HERVANO, Mary Elen Costa | 2004
do professor pesquisador no curso de




Pedagogia da UFF: Uma perspectiva

Formacao e identidade profissional MENDES, Jorgiana da Silva 2004

O Curso de Pedagogia na UFF/ SANTOS, Mircia Peixoto dos | 2004
Niteréi: Uma nova proposta para a

formacao do educador
O tema no trabalho monografico ARAUJO, Bérbara Cardoso 2004
Ferreira de
A pesquisa no curso de formacao de BRAGA, Andreia de Castro 2006
professores
Discutindo o curriculo do curso de SILVA, Priscila Oliveira da 2008

Pedagogia da UFF a partir da
compreensao dos alunos: suas
perspectivas e preocupacoes
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