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RESUMO

Este trabalho busca trazer ao didlogo as vozes dos sujeitos que compartilharam
experiéncias durante minha trajetoria no Projeto InvestUERJ — bolsistas-orientadores, alunos

do projeto (trabalhadores da UERJ) e minha prépria praxis neste tempo-espaco, a fim de
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melhor co-construirmos praticas pedagdgicas que atendam aos interesses especificos desses
sujeitos da EJA. Ao utilizar como opcdo metodoldgica as narrativas dos sujeitos da EJA,
busco valorizar as histérias individuais/ coletivas no sentido de possibilitar uma maior
reflexdo sobre as dificuldades e as potencialidades desses alunos, a fim de compreender quais
os melhores caminhos para superd-las e/ ou aprender com elas. Assim, as narrativas orais
foram espacos privilegiados para a apreensdo e compreensao da importancia da reflexdo sobre
as acdes da pratica cotidiana, pois ao trazer as historias de vida dos sujeitos, juntamente com
as experiéncias dos bolsistas-professores do Invest, percebi que as dificuldades ndo eram s6
vivenciadas por mim, mas faziam parte dos desafios do/no cotidiano escolar. Tendo em vista
a complexidade de questdes que envolvem a Educacdo de Jovens e Adultos, ao realizar esta
pesquisa, passei a perceber a importancia de colocar-me como professora-pesquisadora,
investigando a prépria prdtica no sentido de possibilitar a ressignificacdo da mesma, de
compreender as verdadeiras necessidades dos sujeitos, a fim de proporcionar uma educacdo

voltada para a transformacdo social.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Narrativas dos Sujeitos da EJA; Pratica
Pedagdgica;

ABSTRACT
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This work intends to create a dialogue of voices of those who shared experiences
during my program with the Project InvestUERIJ - advisors who gave orientations, students in
the project that shared experiences during my program in the InvestUERJ Project (workers of
the UERJ), and my own practice in this time and space - in order to better co-construct
practical pedagogy that addresses the specific interests of the people of EJA. By using a
methodological approach that examines the narratives of the people of EJA, I seek to value
the collective and individual histories to reflect upon the difficulties and the potentialities of
these students, as a means to understand which of these paths are exemplars and to learn from
them. Thus, the verbal narratives were privileged spaces to capture and understand the
reflections on practical actions of the participants. Therefore when bringing life histories of
the participants, together with the experiences of the advisors of InvestUERIJ, I perceived that
the difficulties were not only experienced deeply by myself, but were part of the challenges of
daily school life. In view of the complexity of questions that involve the Education of Youth
and Adults, when carrying out this research I began to understand the importance of my role
as teacher-researcher - researching my own practice in a way to make new meaning of this
practice - to understand the true necessities of people in order to provide an education directed

towards social transformation.

Key-Words: Education of Youth and Adults; Participant Narratives of EJA; Practicum
pedagogy;



InvestUER]

UERIJ

EJA

IBGE

FFP

DEDU

ABREVIATURAS E SIGLAS

Instituto Supletivo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Educacao de Jovens e Adultos

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Faculdade de Formacgao de Professores

Departamento de Educacio

18



SUMARIO

INtroducC0. ........cooonniiiii e 10
Capitulo I - Um pouco da caminhada para investigacao........................... 13
Capitulo II - Caminhos tedrico-metodoldgicas da pesquisa....................... 16
Capitulo III - Uma experiéncia com a turma...............c.cccceeeevveeneeenreenenenne. 23
Capitulo IV - A palavra dos sujeitos do InvestUERJ:............................... 26
4.1 - Os bolsistas do Projeto...............cccccoeeviieeiiieniiieciieeeeeee e 26
4.2 - Os alunos do Projeto...............cccoeeveiiieiiiiiciieeeeeeeee e 55
Conclusao - Uma jornada sem fim................ccccoeeriieiiiiinniiiinieececcees 79

Referéncias Bibliograficas -................oiiiiiiiiii 84

19



20

Introducao - Anunciando os primeiros passos e convidando a caminhar

Devemos compreender as pessoas em suas diferengas,
enquanto individuos que possuem uma historicidade, com
visées de mundo, escalas de valores, sentimentos, emogaes,
desejos, projetos, com logicas de comportamento e hdbitos
que lhes sdo proprios (DAYRELL, 2001, p.140).

Os discursos sobre os individuos que ingressam na educacao de Jovens e Adultos,
geralmente, os tratam de forma reducionista: como jovens e adultos alunos, excluidos, com
baixa escolaridade, oprimidos, marginalizados, pobres, negros, enfim condicionados a um
lugar reservado, limitados a ter somente uma identidade, como se todos esses sujeitos fossem
homogéneos, ou seja, negada sua heterogeneidade em funcdo da pertenca comum-—alunos da
EJA.

Quando tive a oportunidade de me tornar bolsista do Projeto InvestUERJ, me
deparei com uma realidade diferenciada, em que aquela previsibilidade da l6gica escolar que
se resume em: ensinar e transmitir conhecimento; conteudos padronizados; provas e notas;
certo e errado; bons alunos e maus alunos, entram em choque com o verdadeiro cotidiano
escolar: o da imprevisibilidade, a hetorogenidade e o caos que se fazem presentes nas
relacoes humanas (ESTEBAN, ZACCUR, 2002, p.19). Assim, quando inserida neste
contexto, percebi que era necessario ampliar minha visdo sobre aqueles sujeitos. Pensar neles
como individuos singulares, com diferentes histérias de vida, de diferentes faixas etdrias,
pertencentes a diferentes classes sociais e grupos étnico-raciais, com diferentes opcoes
religiosas e tendo expectativas diferenciadas em relagdo aos estudos e a vida, enfim, fui
percebendo essas diferencas e pensando em possiveis préticas para melhor interagir com o
grupo.

Assim, por acreditar que as diferencas nos fazem crescer e aprender com elas
resolvi desenvolver minha pesquisa, que ora apresento neste trabalho monogréfico,
investigando o préprio cotidiano onde atuo como bolsista — o projeto InvestUERIJ, que é
voltado para a Educacio de Jovens e Adultos trabalhadores', tendo como nomenclatura

oficial: Instituto Supletivo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERIJ. Nao sai a

' Embora utilize o termo Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no trabalho monogréfico, a termologia utilizada nos
documentos do InvestUERJ é, nomeado como Ensino Supletivo, tendo em vista que o Projeto em questdo foi implantado em
1993.
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procurar um objeto de pesquisa, compreendi, s6 precisava aprender como olhar/ ouvir/ sentir
melhor o espaco cotidiano, seus sujeitos e as praticas que se desenvolvem neste contexto, a
fim de orient4-las melhor em fun¢do dos jovens e adultos que fazem parte do projeto.

O InvestUERJ é um Projeto que tem os seguintes objetivos: oferecer educacdo
basica aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria; contribuir para o desenvolvimento do individuo, resgatando uma
concepcdo de ensino integrado a formagao para o trabalho e para a cidadania; criar campo de
estagio para alunos das diversas unidades académicas da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e de institui¢des conveniadas, mediante projetos de estidgios supervisionados e outras
modalidades de estdgios na area de Educagdo de Jovens e Adultos; gerar, implementar e
divulgar novas metodologias e abordagens para a educacdo de jovens e adultos através do
desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo; implementar e divulgar novas metodologias
e abordagens para a educacdo de jovens e adultos através do desenvolvimento de ensino,
pesquisa e extensdo’.

O projeto tem como publico-alvo, servidores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, visando facultar-lhes oportunidade de acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio.

Assim, no primeiro capitulo, Um pouco da caminhada para a investigacao,
busco evidenciar o lugar que ocupei e ocupo, atualmente no InvetUERJ, como fui construindo
a proposta de investigacdo e qual o objetivo da mesma; no segundo capitulo, Caminhos
tedrico-metodolégicas da pesquisa, vou trazendo os pressupostos que alicercam esse
trabalho, evidenciando o quanto minha pratica pedagdgica e a prdtica pesquisadora se
complementam, contribuindo para a transformacdo da realidade. No terceiro capitulo, Uma
experiéncia com a turma, busco trazer algumas atividades/ projetos realizados com a turma,
no sentido de esclarecer como foram meus primeiros caminhos para a pesquisa, fazendo uma
reflex@o sobre a minha prética em sala de aula. No quarto e ultimo capitulo, A palavra dos
sujeitos do InvestUER], procuro trazer os dados das entrevistas: as narrativas, tanto dos
bolsistas, como dos alunos do InvestUERIJ, a fim de promover um questionamento sobre elas,
procurando construir caminhos reflexivos sobre minha formagao, na tentativa de ampliacao de
um debate envolvendo as dificuldades e as possibilidades de mudancas que envolvem a
educagdo de Jovens e adultos. Através desse estudo, das reflexdes que emergem das praticas

narradas, considero os enfoques culturais pertinentes, configurando os encontros/

? Texto extraido do Documento: PROPOSTA PEDAGOGICA, Coordenadoria de Ensino, pesquisa e extensio do trabalhador
- InvestUER]J, Universidade do Rio de Janeiro.
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desencontros no exercicio docente em relacdo aos sujeitos jovens e adultos, tentando apontar
as implicacOes da pesquisa em prol da transformacdo da pratica docente. Na conclusdao, Uma
jornada sem fim vou tecendo reflexdes finais/ provisérias para este estudo que nao se finda
com o trabalho monografico, mas que anuncia a importancia de percebermos o cotidiano da
EJA em sua potencialidade para nos construirmos professores-pesquisadores mais conscientes

de nosso papel na transformacao social.
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Capitulo I - Um pouco da caminhada para a investigacio

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura do esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem
a curiosidade que nos move e nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos (FREIRE, 1996, p.32).

O presente trabalho parte da intencao de investigar o InvestUERJ, principalmente
devido ao fato de ter-me tornado bolsista deste projeto no segundo semestre de 2007, ou seja,
de ter comecado a conviver com este grupo, compreendendo, como nos ensina Dayrell, as
pessoas em suas diferencas, enquanto individuos que possuem uma historicidade, com visoes
de mundo, escalas de valores, sentimentos, emogoes, desejos, projetos, com logicas de
comportamento e hadbitos que lhes sdo proprios (2001, p.140).

No segundo semestre do ano de 2007 ingressei no InvestUERJ como orientadora-
bolsista. Minha fung¢do, juntamente com outra orientadora-bolsista, era orientar o0s
professores-bolsistas em relacio aos planos de curso, planos de aula, atividades
desenvolvidas, avaliacdes, dentre outros aspectos. Ao me entregarem os planos de curso ou de
aula, juntamente com as atividades realizadas, procurava verificar quais conteidos estavam
sendo trabalhados, se estavam adaptados as realidades dos alunos do curso, dentre outras
questdes que giravam em torno do principal objetivo, que era melhorar a prética dos bolsistas
em sala de aula, a fim de contribuir para o desenvolvimento dos alunos servidores da UERJ.

Este novo desafio — estar orientando os bolsistas para melhor desenvolverem o
trabalho junto aos alunos servidores — intrigava-me muito no sentido de descobrir qual
poderia ser a melhor metodologia a usar com aqueles alunos, tendo em vista seu retorno,
muitas vezes tardio, aos estudos. Assim, perguntava-me também: o que eles pretendiam ao
voltar a estudar? O que pretendiam fazer apds o término do curso? Qual/ quais matéria/as
dada/s poderia/am atender suas necessidades e/ou suprir as dificuldades desses alunos, tendo
em vista o contexto histérico-social de exclusdao dessas pessoas na sociedade? Que praticas
alternativas usar para que fossem incentivados a dar continuidade aos estudos? Ou seja, tendo

em vista que a compreensdo de que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) t€ém outras
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funcodes, além da funcdo reparadora (Cury, 2000), hd também a constru¢do de trabalhar
buscando a cidadania plena dos sujeitos envolvidos no projeto. E necessdrio oportunizar a
esses sujeitos que retornam as salas de aula, a continuidade nos estudos. Assim, preocupava-
me com esta questdo de que ndo se restringissem somente ao diploma de 2° grau (Ensino
Médio), e sim, que fossem estimulados a prestarem vestibular, exercendo o direito de
ingressar numa universidade.

No primeiro semestre deste estdgio, ndo tinha um contato mais direto com estes
alunos, porém, através de conversas informais descobri que a diversidade entre eles era um
fator a ser considerado. Alguns tinham interesse somente em se formar e pronto. A maioria,
justificava isso pelo fato de j4 estarem se aposentando. Outros demonstravam interesse em
continuar os estudos de alguma forma. Ou seja, para a grande maioria, 0 que importava era
garantir o diploma de 2° grau.

Terminado o ano de 2007, continuei estagiando no InvestUERJ. S6 que nesse
semestre, as minhas coordenadoras me ofereceram outra atividade: assumir as aulas de
Redacdo, e reforco em Matemadtica para uma das turmas — a turma C, composta de sete
alunos. Fiquei muito feliz, j& que nunca havia lecionado, seria um novo desafio para mim.
Tinha medo ao mesmo tempo, alids, continuo tendo, ji que considero uma responsabilidade
maior a de ser professora. Além da responsabilidade relacionada a pontualidade,
perseveranca, “jogo de cintura”, dentre outras que considero que todo professor’ deva ter,
minha maior preocupacao era com o contetido a ser trabalhado: o qué e como trabalhar e por
onde comecar. Preocupacgdes que ja tinha no papel de bolsista-orientadora, mas que tomaram
outra dimensao ao ser convidada a ocupar o lugar de professora.

Essas questoes afloravam em minha cabeca, confesso que suava frio, questdes que
me desafiavam porque eu queria e quero ser uma boa profissional. Assim, precisava refletir
sobre a intima relagdo entre a responsabilidade da atuagcdo pedagdgica por parte do educador
em desenvolver agdes que possam contribuir para o desenvolvimento desses educandos, a
partir da compreensao de suas realidades, de suas necessidades e a forma como os educandos
participam desse processo.

Para tal, algumas questdes me acompanharam na tentativa de compreendé-los,
para além de “alunos da EJA”, mas como sujeitos socio-histérico-culturais:

Quem sao esses individuos, sujeitos da EJA?

O que poderia ter motivado o retorno desses alunos a escola?

Coloco como forma geral professor, refirindo tanto a professor, quanto a professora.
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Como essa escola deve ser/ fazer para atender as especificidades desses sujeitos
que a ela retornam?

Como deve ser o tempo escolar e a organizacao de tempo-espaco de EJA?

Como superar positivamente a defasagem que trazem?

Quais as perspectivas desses alunos ao completarem o estudo basico?

Quais estratégias podem ser utilizadas para trazer a atencdo desses alunos para os
conteddos programadticos especificos a serem trabalhados?

Partindo do interesse em melhor buscar propostas metodoldgicas e curriculares a
serem utilizadas, a fim de contribuir com o desenvolvimento dos alunos que fazem parte do
Projeto InvestUERJ, percebi que minha problemdtica central diz respeito a buscar
compreender o cotidiano do curso, as interacdes que se estabelecem neste tempo-espaco,
como os sujeitos (educandos da EJA) véem e percebem sua participagao no InvestUERIJ, e as
possiveis contribui¢des desse projeto em suas vida — trajetdrias pessoais e profissionais.

Colocando-me no lugar de professora-pesquisadora, ainda em formacao (e sempre
em construcdo), percebo que foi a partir desses questionamentos, dessas curiosidades surgidas
no decorrer do estdgio de iniciagdo a docéncia, que novas e maiores possibilidades diante
frente a préatica, foram auxiliando-me nos caminhos de construcdo do processo pedagdgico.
Toda a teoria que era trabalhada tanto na Universidade (UERJ/FFP), quanto nas reunides
pedagdgicas, significavam meios de reflexdo, me auxiliando como ‘“um suporte” para a
pratica no InvestUERIJ e permitindo-me perceber que prdticateoriaprdtica sao indissocidveis,
pois no meu fazer, embora nem me percebesse, havia teoria. Segundo Esteban e Zaccur
(2002), € preciso: ... dar ao aprofundamento tedrico o sentido de buscas de respostas, que se
abrem a novas perguntas num movimento que ndo se encontra um ponto terminal. E,
continuando, as autoras sugerem: ...abrem perspectivas de maiores e melhores aproximagcoes
do objeto investigado, desvendando angulos novos de uma realidade multifacetada (p.15). Ou
seja, a busca dos conhecimentos ndo tem um fim. No decorrer do tempo em que o professor-
pesquisador vai procurando as respostas, se aprofundando e atrelando esses questionamentos
a um didlogo entre teoria-pratica (que se faz através do estudo, da busca e da pesquisa), as
indagacoes vao sendo respondidas, mas também novas vao sendo afloradas, como se fosse um
ciclo de busca do saber. Portanto, sua pratica se torna um “fazer pensando” e que contribui
para um processo de construcdo de conhecimento mais significante.

Assim, meu objetivo neste trabalho monogréfico € de trazer ao didlogo as vozes
dos sujeitos que compartilharam experiéncias durante minha trajetoria no Projeto InvestUERJ

— bolsistas-orientadores, alunos das Turmas C e D (trabalhadores da UERJ) e minha propria
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praxis neste tempo-espaco, a fim de melhor co-construirmos praticas pedagdgicas que

atendam aos interesses especificos desses sujeitos da EJA.

Capitulo II - Caminhos teorico-metodologicas da pesquisa

. Esta educagdo, em que educadores e educando se fazem por
sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante,
superando o autoritarismo do educador “bancdrio”, supera também
a falsa consciéncia do mundo (FREIRE, 1987, p.75).

Os pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa foram se anunciando, ja de
inicio, pela tematica escolhida, bem como, emergindo da necessidade de compreender os
sujeitos jovens e adultos em suas especificidades. Assim, Paulo Freire tem acompanhado cada
passo da pesquisa, referenciando teoricamente este trabalho, ndo sé por trabalhar com
Educagdo de Jovens e Adultos, mas por sua inegdvel contribui¢do para pensarmos
possibilidades emancipatdrias para a Educagdo Popular. Criticando os métodos tradicionais
(matéria dada séries de alunos/idade propria escolar) usados para o publico de Jovens e
adultos, ele acreditava que para essa modalidade de ensino, o educador deveria utilizar uma
metodologia, cujos conteidos fossem trabalhados a partir de temas significativos,
relacionados as realidades dos alunos, ou seja, de seus cotidianos, do contexto real vivido por
eles (educandos), pois para Freire: educacdo das massas se faz algo de absolutamente
fundamental entre nos. A Educagdo que, desvestida da roupa alienada e alienante, seja uma
forca de mudanca e de libertagdo (FREIRE, 1980, p.36).

Relacionando minha atuagdo como bolsista e pesquisadora, tendo em vista que
investigo minha propria prética e o cotidiano onde atuo, tenho buscado desenvolver um
trabalho embasado nos pressupostos freireanos e, com isso, percebo o progresso na
aprendizagem dos educandos, que interagem de forma bastante satisfatéria, superando
dificuldades, auxiliando-se mutuamente nas atividades propostas. Com Paulo Freire
aprendemos que somos todos sujeitos do processo ensino-aprendizagem, somos todos
ensinantes-aprendizes, e, por isso, o foco desloca-se do ensino e de quem ensina, para a
aprendizagem e para quem e como aprende. Assim, faz-nos verificar as dificuldades e as
potencialidades desses alunos (como uma prova concreta) e de como podemos supera-las e/
ou aprender com elas. Isso faz com que busquemos respostas, para atingir o objetivo de

melhorar cada vez mais a nossa prética, partindo da investigagdo de como os alunos podem
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aprender melhor, atendendo as suas necessidades e estimulando cada vez mais a superarem
seus limites e transformarem a realidade.

Além de Paulo Freire, uma autora muito presente e que, também, referencia o
trabalho de pesquisa € Madalena Freire (1996). Em sua obra: Observacdo Registro e Reflexdo
— Instrumentos Metodologicos (1996), juntamente com outros autores, nos mostra a
importancia ndo s6 de estar junto ao aluno, trabalhando a oralidade, mas também da
importancia do saber olhar, observar, de entender o que acontece com o aluno sem que se
expresse verbalmente, ou seja, utilizar-se de outros sentidos para compreendé-lo e entender o
que ele necessita. Além disso, a avaliacdo ndo pode ser vista apenas em relacdo ao aluno, mas
em relacio a nossa atuagdo como professores e ao espaco pedagégico. Considero que a leitura
do texto, que é de grande sensibilidade, consiste num importante suporte, ajudando-nos na
busca de respostas, mesmo que provisdrias, para as acdes pedagdgicas. E, se o contexto
educacional no qual estamos inseridos € fruto de investigacao, a roda e o registro nos auxilia
na compreensao da realidade da pesquisa.

Neste sentido, considero que os autores que trago, de certa forma, também
dialogam, pois nos ajudam a melhor compreender os sujeitos com 0s quais convivemos
cotidianamente. Ao trabalhar com jovens e adultos, percebi que como Paulo Freire, devemos
fazer um diagnostico inicial de como esses alunos estdo, para depois partir para as
necessidades dos mesmos. Apds isto, mediar, orientar, organizar sempre as atividades
voltadas para a conscientiza¢do, o pensar o mundo. Ou seja, um primeiro passo para formar
alunos criticos consiste em planejar as acdes junto com os mesmos, dando espago para suas
propostas, para que possam refletir e discutir o que esta posto.

Assim, somos instigados a pensar em possibilidades transformadoras. O que
podera ser feito de novo, levando em conta o seu meio histérico e de vivéncia, e adaptando
para que as propostas sejam mais concretas e importantes para a reflexao? Temadticas que
envolvem a realidade dos alunos sdo trabalhadas cotidianamente.

Para tal, o trabalho com o jornal é de extrema importancia pois permite aproximar
a realidade local (micro) com a realidade nacional/ mundial (macro), no sentido de articula-las
a fim de desvendar as condi¢cdes de vida dos alunos, tornando as atividades e os debates
realizados mais ricos e estimulantes para estes sujeitos sdcio-historico-culturais. Desta
maneira e de outras, que partem de situagdes concretas, vamos buscando formas de
trabalharmos com os alunos a partir de outros referenciais.

Neste sentido, outros referenciais sdo trazidos ao didlogo, pois emergem das

narrativas € nos ajudam a melhor compreender melhor a realidade pesquisada. Assim, minha
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proposta metodoldgica alicer¢ada principalmente nos pressupostos de Paulo Freire para uma
educagdo libertdria e cidada, precisava buscar uma metodologia condizente com minha
proposta de pesquisa.

Em toda pesquisa é necessario que o pesquisador decida qual a melhor forma de
coleta de dados para realizacdo de trabalho. Ou seja, tendo em vista o objetivo da pesquisa,
busquei através das narrativas dos meus colegas de trabalho (os bolsistas) e os alunos, dialogar/
trocar experiéncias a fim de obter “possiveis” respostas para minhas indagacoes e inquietacdes
em busca de novos conhecimentos. E preciso ndo esquecer que conteddo e forma precisam
andar juntos. Assim, nesta pesquisa utilizei a observacdo do cotidiano do Projeto InvestUERJ,
lancei mao de imagens, de videos, além de realizar entrevistas com o0s sujeitos inseridos no
projeto — alunos e bolsistas. Segundo Buford Junker (1971), pode haver variacdes dentro de um
continuum da pesquisa, que vai desde a total explicitacdo até a ndo revelacdo. Os quatros
pontos desse continuum: “participante total”, o observador nio revela ao grupo sua verdadeira
identidade de pesquisador nem o propdsito do estudo; “participante observador”, ndo oculta
totalmente suas atividades, mas revela apenas parte do que se pretende; “observador como
participante”, onde a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sdo revelados ao grupo
pesquisado; e “observador total” é aquele que nao interage com o grupo observado, as vezes
pode até fazer uma atividade sem ser visto, ndo estabelecendo assim, relacOes interpessoais.

Em minha investigacdo, optei por trabalhar como “observadora participante”, pois,
além de ser uma das bolsistas que atua junto aos alunos do Projeto, desde o inicio de minha
pesquisa revelei minha identidade e o objetivo do meu estudo a todos os sujeitos envolvidos na
pesquisa. Segundo o autor, esta forma de investigagdo € vantajosa, pois pode facilitar ao
pesquisador conseguir uma gama de informacdes variadas, até mesmo confidenciais,
dependendo da cooperagdo e da vontade do grupo. E, considero que assim ocorreu com a
pesquisa que realizei.

Desde o inicio fui dialogando com meus alunos sobre o grande interesse que eu
tinha em investigar a realidade do Projeto e de seus sujeitos, buscando melhor compreender o
porqué de estarem ali; suas expectativas e perspectivas para além do Curso, dentre outras
questdes que me instigavam como bolsista preocupada em desenvolver um bom trabalho, nao
desconsiderando suas palavramundo, como me ensina o mestre Paulo Freire (1988). Portanto,
em minha investigagdo, tive a preocupacdo com a questdo ética que envolve um trabalho de
pesquisa, principalmente em se tratando de uma pesquisa que busca ouvir a palavra dos sujeitos

que precisavam estar em concordancia com a proposta da mesma.
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Junto a minha orientadora Regina de Fatima de Jesus, optei por trabalhar com
entrevistas, pois compreendi que: a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que
ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34).

Elaborei um pré-roteiro a me guiar na entrevista, levando em conta os aspectos que
pretendia estar trazendo ao didlogo, de maneira que o entrevistado ficasse a vontade para fazer

suas colocagdes, ndo se limitando a respostas pré-estabelecidas.

Segundo Liidke e André:

O entrevistador precisa estar atento ndo apenas ao roteiro
preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo ao
longo da interagcdo. Hda uma gama de gestos, expressoes,
entonagoes, sinais ndo-verbais, hesitacoes, alteragoes de
ritmo, enfim, toda comunicacdo ndo verbal cuja captacdo
€ muito importante para a compreensdo e a validagdo do
que foi efetivamente dito (1986, p.36).

Neste sentido, apds fazer as entrevistas e transcreveé-las, fiquei muito satisfeita de ter
feito esta escolha no processo da pesquisa, pois este momento de didlogo consistiu numa forma
de “matar a saudade” de todos os meus alunos e alunas, bem como de toda equipe do
InvestUERJ. Apesar de compreender com Portelli (1997), que toda transcrigcdo é um tipo de
traducdo, pois na passagem da oralidade para a escrita, muito se altera, considero ter
conseguido captar a aura do momento. Nao sé pelo fato de “matar a saudade”, mas a entrevista
foi enriquecida no sentido de ouvir e sentir aqueles sentimentos, as expressdoes que me
recordava ao digitalizar as respostas € ver o que no ambiente e sentimentos no momento,
influenciava ou ndo o didlogo que se estabeleceu.

Um exemplo disso foi o fato de entrevistar minha aluna Rosangela em um dia em
que estava chateada (ela tinha acabado de saber que tinha ficado em recuperacdo em trés
matérias). Como a conheco bem, percebi que, naquele momento, seu estado influenciou muito
nas respostas dadas na entrevista. Muitas respostas foram dadas de modo reducionista,
impaciente e rispido.

Foi muito enriquecedor o trabalho de transcri¢do das entrevistas, evidenciando ndo
ser esta uma tarefa meramente técnica, mesmo tendo sido eu a entrevistadora, varias vezes
precisei voltar a ouvir para entender o que cada entrevistado estava falando. O fato de
transcrevé-las logo apds o término de cada entrevista, também facilitou a tarefa de lembrar dos

fatos, ajudando na execucdo do trabalho de andlise, além de facilitar que pudesse apontar os
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aspectos mais importantes e adicionar nomes nao mencionados. Por exemplo: “Aquela turma é
mais competitiva” (depoimento da bolsista Glauciane se referindo a turma D).

O fato de ter realizado as entrevistas no final de um semestre (das aulas no Invest),
comprometeu um pouco O processo, pois coincidiu com periodo de avaliacdo, recesso,
conclusdo de curso para alguns etc. Assim, como o tempo estava curto, optei por iniciar as
entrevistas com a Turma D, que iria se formar, no entanto, somente seis alunos (Admilson da
Silva, Antonio Carlos, Ivone, Maria de Fatima, Maria da Gléria e Walmir dos Santos)
aceitaram gravar as entrevistas, o restante quis responder somente o questiondrio (de forma
escrita). Com a Turma C, o processo foi mais ficil, pois eu era a professora da turma e estava
sempre com meus alunos e alunas, por isso todos os alunos participaram da entrevista.

No InvestUERJ 2008.1 eram duas turmas: A turma C (corresponde ao segundo ano
do Ensino Médio) e a turma D (que corresponde ao terceiro ano do Ensino Médio). A turma C,
era a turma em que eu atuava, composta por cinco alunos, pois dois haviam desistido; e a turma
D, era composta por onze alunos. O ndimero de bolsistas era de sete no total. Alair trabalhava
com Sociologia e Filosofia para as duas turmas, Cristiano era o professor de Quimica das duas
turmas, Gianna, de Lingua Portuguesa, nas duas turmas e de Reda¢@o na turma D, Geudo era o
professor de Histéria nas duas turmas, Glauciane, de Geografia nas duas turmas, Rosana
trabalhava com Matemética e Fisica nas duas turmas, e por fim, eu trabalhava com Redacdo na
turma C e reforco em Matemadtica na turma C. Dos cinco bolsistas, somente o bolsista Geudo
ndo foi entrevistado, pois ja havia um tempo que ele ndo comparecia ao InvestUERJ devido a
problemas pessoais.

A diferenca de uma entrevista gravada para um questiondrio respondido é muito
grande. As entrevistas gravadas tém por si sé uma série de vantagens que ja foram citadas
anteriormente (podemos perceber os sentimentos, expressoes, gestuais etc.), além de perceber
também o estilo de cada um dos entrevistados, pois € um momento de didlogo entre sujeitos,
que mesmo em posicoes diferenciadas — entrevistadora e entrevistado — hd uma temdtica e um
interesse comum. Procurei fazer a entrevista do modo em que se sentissem a vontade, ficando
receptiva as suas respostas e, assim, esperava que eles se sentissem orgulhosos e importantes,
afinal a palavra deles ali era de extrema relevancia para mim. Portelli (1997) nos fala ainda,
que a palavra mais importante num trabalho com histéria oral, é do nosso depoente, pois € ele
quem traz as informacdes importantes para compreendermos o contexto da pesquisa: podemos
ter status, mas sdo eles que tém as informacoes e, gentilmente, compartilham-nas conosco

(p.25). E, se nos mantivermos receptivos e a escuta, valorizando ndo o que queremos saber,
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mas o que os depoentes tém a dizer, mais rico ainda se torna o processo, pois segundo o autor,
estamos falando ndo com fontes, mas com pessoas.

Quanto aos questiondrios respondidos (de forma escrita) ficam lacunas, aspectos
que poderiam ser melhor esclarecidos, colocados em didlogo. Por exemplo, ao ser perguntado
por que teria parado de estudar, a resposta de um dos alunos da Turma D, foi: trabalho. Apesar
de sabermos que muitos de nossos alunos jovens e adultos t€ém sua escolaridade interrompida
por motivo de trabalho, numa entrevista poderiamos indagar mais e sentir para além da palavra
dita/escrita: trabalho. Diferente da resposta de um entrevistado que, ao ser indagado sobre qual
o motivo o levara a parar de estudar, ofereceu mais informacdes a respeito da causa. Na
resposta a um questiondrio, por outro lado, a pessoa responde, em geral, de uma forma muito
objetiva (empobrecida de informag¢des). Por exemplo, na entrevista do aluno Antonio Carlos,

perguntei o motivo pelo qual ele havia parado de estudar. Sua resposta foi a seguinte:

E que houve necessidade de eu trabalhar, naquela época os
pais cobravam um pouquinho mais, e me colocou no trabalho.
A principio eu fazia curso profissionalizante, eu fiz o
profissionalizante, mas eu comecei a trabalhar e desisti de
estudar. Fui e parei, ndo tive um motivo assim taxativo, foi por
conta mais de mim mesmo. Jd tinha familia também, logo
depois veio a familia...

Pois bem, acredito que se fizesse esta mesma pergunta em forma de questionario
escrito, ele ndo teria dado uma resposta tdo completa e aprofundada, fazendo-nos perceber sua
realidade e contexto de vida no momento em que interrompera os estudos. Nota-se de uma
forma clara, através desses dois exemplos citados, as diferencas entre as duas técnicas:
entrevista gravada e questiondrio escrito, pois se este se limita, muitas vezes, a informacgdes
breves e com a entrevista, estabelece-se um didlogo, permitindo adaptacdes, intervengdes e
esclarecimentos, tornando-se mais eficaz e rica para a obten¢ao de dados para a pesquisa.

As entrevistas realizadas com os bolsistas do Projeto foi, também, muito tranquila e
bem acolhida pelos colegas, ou seja, ndo houve nenhum tipo de resisténcia e/ ou reclamacgdo a
respeito da proposta de entrevista. Preferencialmente, realizamos as entrevistas ap6s o término
das aulas, com excecdo da bolsista Rosana que foi entrevistada, excepcionalmente, em um dia
em que a atividade do Invest era um almoco de despedida para os alunos da turma D, que

estavam terminando o segundo grau. Este evento nao é uma formatura em si, pois esta se dd em
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4 .. . . .

novembro'. Mas como o InvestUERJ sempre teve este objetivo de valorizar, incentivar estes

alunos a continuarem a estudar, foi proposto um almoc¢o onde houve agradecimentos,
. . 5 z

homenagens a esses alunos e aos bolsistas que estavam se despedindo” também, entre outras

que fazem parte dessas comemoragdes de praxe em eventos escolares.

*Eraa previsdo do acontecimento da formatura da turma D. Porém, depois foi decidido que a formatura ia ser feita junto com
os alunos da turma C, que passariam para turma D e iriam se formar. Porém, até hoje (16/07/09), a formatura ainda ndo foi
realizada.

> Aos bolsistas que estavam se despedindo - Todo bolsista tem um prazo maximo a permanecer em um estigio. No
InvestUERJ o limite é de dois anos. Referindo-se também aos bolsistas em que em outros motivos, se despediriam do Invest.
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Foto de comemoracéo ao dia do Mestre. Nas extremidades as duas coordenadoras do Invest.
Capitulo III - Uma experiéncia com a turma

No meu entender o que hd de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou atuar que se acrescente a ensinar.
Faz parte da natureza da prdtica docente a indagacdo, a busca, a
pesquisa (FREIRE, 1996, p.29).

Para aprofundar um pouco o conhecimento da realidade dos meus alunos, na
primeira aula de Redacgdo, pedi que cada um se apresentasse, falasse em qual setor trabalha na
UERIJ e o que esperava da atividade que comecariamos a desenvolver. No entanto, ja esperava
que muitos deles ndo falassem sobre continuidade dos estudos, pois sabia que alguns estavam
prestes a se aposentar. Porém, tive uma surpresa, alguns deles mencionaram até mesmo a
vontade de se inscreverem no vestibular, ao final do curso. Tal fato deu-me uma luz em como
avangar nas aulas seguintes.

Tinha clareza de que ndo queria e ndo quero trabalhar contetidos distanciados da
vida cotidiana dessas pessoas (me recordo que no ensino fundamental e 2° grau, tive algumas
matérias que pareciam ndo servirem para nada, os conteidos eram dados de forma que nos
limitdvamos a decorar), ndo quero me tornar somente uma ponte para passar algo, transmitir
conhecimento (como se eu fosse a detentora do conhecimento), avaliar os alunos e pronto —
“se aprendeu, aprendeu, se ndo, paciéncia!” — Nao quero isto. Dai a reflexdo sobre que aula
programar quais conteudos trabalhar, quais estratégias usar com intuito de satisfazé-los, de

encoraji-los e estimuld-los a continuarem os estudos.
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A proposta aqui defendida, é de que a escola seja vista como um lugar onde se
constituem memdrias, ou seja, onde se busque a valorizacdo da memdria local, da cultura
local, dos modos pelos quais se constroem e através dos quais os sujeitos interferem na
configuragdo do espago, e como essas configuragdes sdo capazes de resignificar a producdo
subjetiva acerca desses individuos, possibilitando que as mesmas produzam identidades mais
condizentes com suas formas de ser e estar no mundo.

Por meio das leituras feitas na faculdade sobre Educacdo de Jovens e Adultos,
compreendo a importancia de conhecer esses individuos, a fim de entender suas expectativas
e as caracteristicas dos estudantes trabalhadores (mais um desafio: em tornar a aula dinamica,
pois muito deles dormem de cansaco), partindo da realidade dos alunos para atingir os
objetivos do curso.

Assim, como ndo sou da drea de Letras, fiquei bastante apreensiva ao assumir esta
turma, pois se torna mais dificil abordar certos temas, certos conteidos sem ter um
embasamento maior para trabalhd-los. A partir de outros referenciais, tenho buscado
caminhos para meu aprimoramento, tenho estudado bastante, pesquisado sobre as temadticas
que podem ser do interesse dos alunos, investigado acerca da melhor metodologia para
trabalhar os contetddos etc, lembrando de que Freire (1996) ja havia dito que a pesquisa é
inerente a prdtica docente. Desta forma, como ensinantes e aprendizes que somos, vamos nos
ensinando e aprendendo juntos, vou entendendo suas dificuldades e as minhas préprias
dificuldades, colocando-me, principalmente, como uma aprendiz interessada em seus saberes
e tendo uma visdo menos rigorosa ou preconceituosa em relacdo as limitacoes, as dificuldades
apresentadas por esses educandos.

Em outro momento desta primeira aula, pedi que os alunos fizessem um resumo do
texto que tinha sido trabalhado em classe. Esse resumo, tinha como principal objetivo em
verificar o grau de escrita desses alunos, para saber, entdo, como avangar nas atividades e
acOes da aula. Percebi que alguns estavam bem adiantados, com erros comuns de escrita,
porém, outros estavam com o processo de escrita muito aquém do esperado.

Dentre os resumos feitos, me chamou atencdo a redac@o do aluno Antonio Carlos,
um aluno que, pela postura em sala de aula, parece ser muito inteligente e interessado. Ao ler
seu resumo, percebi que tinha boas idéias, coeréncia e coesdo na escrita, mas em relacdo a
normatizacdo da lingua escrita, ele apresentava muitos problemas. Sua redacdo ndo
apresentava sequer pardgrafo, utilizava a pontuacdo de forma inadequada, acentuagdo
indevida etc. O fato de ndo ter dado continuidade aos estudos pode ter causado tais problemas

na escrita, no entanto, este nao era um problema dificil de resolver, pois a gramética pode ser
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ensinada nas proprias producgdes textuais dos alunos e, o mais importante foi descobrir que
esse aluno era um leitor, gostava muito de ler, segundo ele, principalmente as leituras
evangélicas.

Percebendo essas dificuldades, poderia desenvolver projetos a fim de conseguir
atingir uma das minhas metas: de que a turma desenvolvesse o gosto (habito) da leitura e da
escrita. Assim, parti para a idéia de desenvolver um projeto com o tema: Adote um livro!

Ao trazer estas atividades desenvolvidas em aula tenho o propdsito de mostrar o
quanto Paulo Freire, Madalena Freire, dentre outros autores nos ajudam como educadores a
implementar acdes que visem a transformacdo da realidade de nossos alunos, nos ajudam a
desenvolver a criatividade, a constru¢do de competéncia em nossas acdoes. Competéncia esta
que estd sempre em re-construcdo, tendo em vista que a realidade se modifica cotidianamente
e com ela, novos obstaculos precisarao ser superados na pratica educativa. E, € essa vontade e
€ esse querer, o querer de mudancga e de superacdo que me “instiga” a aprender cada vez mais
sobre os meus alunos e sobre minhas atitudes como professora.

Os canais de debates também sdao propostos nas reunides pedagdgicas que
acontecem todas as tercas-feiras, das 13 as 14 horas numa das salas ocupadas pelo
InvestUERIJ, sendo um aval de reflexdo e auxilio, ndo s6 para mim, mas também para todos
os outros bolsistas que atuam no InvestUERJ, além dos estagidrios de pratica zero®. Nas
reunides sdo levantadas questdes que priorizam o bom andamento de todo InvestUERJ,

transfigurando-se essa como um locus privilegiado de produgao de novas subjetividades.

6 s s . - P .
Estdgio Supervisionado, estdgio obrigatdrio curricular.
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Bolsitas do InvestUerj. Uma dinamica sendo realizada.

Capitulo IV - A palavra dos sujeitos do InvestUERJ:

4.1. Os bolsistas do Projeto

Uma agdo educativa que se quer sustentada por uma prdxis supoe
uma prdtica reflexiva que possibilite a experiéncia de aprender
pratica docéncia no proprio percurso da prdtica docente
(FORTUNA, 2006, p. 2, 3).

O cotidiano de trabalho como bolsista do InvestUERJ instigou-me a investigar junto

a meus pares, outros bolsistas, as possibilidades da prdxis, as priticas pedagdgicas que se
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propdem superar os desafios com os quais nos deparamos como professores em processo de
formacdo, lancando um olhar para outras préticas futuras por meio das experiéncias
compartilhadas neste contexto educativo.

Assim, a andlise das entrevistas realizadas com os bolsistas ndo tem importancia,
apenas para este trabalho de pesquisa, mas significa para mim, mais uma forma de aprendizado
e crescimento profissional, pois, junto as falas desses professores, sdo perceptiveis os desafios
da prdxis: as aflicdes, os sentimentos, tanto positivos quanto negativos, as duividas que
qualquer professor tem em sua jornada em sala de aula. Com este movimento de pesquisa,
passei a perceber que ndo era a unica portadora destas dividas, sendo a troca de experiéncias
nessa realidade e a prética atrelada a uma reflexdo dos assuntos emergentes da mesma, a nos
possibilitar aprender no/com o préprio cotidiano escolar. Neste cotidiano escolar, os suportes
tedricos transformam e ajudam a entender a complexidade da escola, pois fora deste tempo-
espaco, muitas vezes nos restringimos a teoria, sem ter o contato com a realidade escolar.

Desta maneira, ao tentar analisar/ compreender as respostas dadas pelos bolsistas,
fui buscando abordar as questdes que foram mais recorrentes, ou seja, que ficaram mais
evidentes nas entrevistas, os assuntos/ temas que mais se destacaram, sob meu ponto de vista, a
fim de buscar cada vez mais aprender e apreender conhecimentos a partir das experi€ncias da
pratica docente.

Assim, algumas questdes se destacam e a partir destas, vou trazendo as reflexdes

tidas com as diferentes e /ou semelhantes respostas dadas por meus colegas do Invest.

A opgdo por ser um bolsista InvestUER] :

A maior parte dos bolsistas, ao ser questionada sobre o porqué de serem bolsistas
do projeto em questdo, respondeu que se interessou pelo InvestUERJ por ser um estagio de
iniciagdo a docéncia e por ser em uma drea com um publico diferenciado, ou seja , a Educagdo

de Jovens e Adultos — EJA.
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Ao inicio eu queria ter um estdgio, para a experiéncia, e aqui
no InvestUERJ eu consegui essa experiéncia com um grupo
diferenciado que se encontra aqui (Bolsista Cristiano).

Porque é uma oportunidade da gente aprender lidar com um
publico diferente do que a gente costuma encontrar nas escolas
regulares (Bolsista Glauciane).

Ja de inicio, algumas questdes se colocam para nosso inicio de didlogo: a
necessidade que os alunos em formagdo sentem de vivenciarem a pratica pedagdgica, ou seja,
de fazerem um estidgio de iniciacdo a docéncia, pois apenas a experiéncia vivenciada no
componente curricular Estdgio Supervisionado parece nao dar conta da demanda por formagao
durante o curso. Sendo uma matéria obrigatéria (na minha graduacio e no meu curriculo)’,
Estagio Supervisionado, considerei, por minha experiéncia particular que ela deu uma visdo de
forma homogenia do ambiente escolar. O tempo de estigio € insatisfatério, faz-se, apenas, um
diagnostico rapido do cotidiano escolar, resultando, muitas vezes, em simplificacdes do que é
complexo: o colégio que tem boa estrutura ou que ndo tem; ha os alunos mais aplicados, e os
alunos mais rebeldes; a professora “boa” ou a desmotivada, e por ai vai. Na verdade, tem-se
uma visao superficial do cotidiano escolar, das questdes que fazem parte daquele ambiente. No
meu caso, nas atividades de estdgio, eu nao tive oportunidade de atuar em sala de aula, nem
mesmo de participar de alguma atividade pedagédgica e/ou administrativa. Os estdgios
resumiram-se a observagdo, elaboracdo de relatdrios e criticas contextualizadas a respeito do
observado.

A autora Ezpeleta, em: “Pesquisa Participante”, chama a aten¢ao para nés, alunos,
da importancia em fazer a observacdo do estdgio supervisionado de uma maneira nao
tradicional, onde nao devemos fazer diagndstico rapido.

Se o observador ndo pretende meramente confirmar o que jd se
pressupunha a respeito da escola, ele se espanta quando se
depara com situagées inexplicdveis por si mesma, sem relacdo
possivel com o que espera que aconteca. A alta frequéncia e
diversidade destas situagées ajudam a convencé-lo de que sabe
bem pouco sobre a vida da escola (EZPELETA, 1986, p.16).

Concordo com a autora sobre a importancia do ato da observagao nao ser feita com
base em pressupostos superficiais ou ser vista de maneira imediata. Acredito que ao fazer um
relatério da escola como um todo, esta pesquisa provavelmente trabalhard com as questdes de

um modo superficial. Mas quando nos focamos em uma problemadtica, sustentada com bases

" Em 2008.1 ja saiu um novo curriculo para a Graduacdo de Pedagogia, no qual é obrigatério o cumprimento de Estdgio
Supervisionado I, I E III, modificando o anterior em que era obrigatdério cumprir o Estdgio Supervisionado I, II, Il e IV.
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tedricas junto a pratica, recolhemos dados mais significativos do que se estd investigando. E,
volto a questionar: serd que em uma atividade de Estdgio Supervisionado se encontra tempo
suficiente para se aprofundar questdes pertinentes a pratica pedagdgica? Acredito que sé
quando voceé se insere na realidade escolar, s6 quando atua nela, encontram-se indagag¢des para
serem desvencilhadas a favor dela ou do seu trabalho. Na verdade, falo isso com base a minha
realidade, pois somente apds atuar na drea da educagdo (ap6s estagiar no InvestUERJ) que fui
mobilizada a buscar respostas para certas tensdes e questdes relativas ao meu trabalho. Antes
disso, quando trabalhava com telemarkting, o Estdgio Supervisionado ndo passava, para mim,
de uma matéria obrigatdria a cumprir, pois ndo havia despertado o desejo de aprender, fato que
s6 ocorreu a partir da experiéncia no Projeto, em que passei a perceber os desafios da prética e
me apaixonei por ela: aproximar-se da escola com a idéia da “vida cotidiana” significa algo
mais que “chegar a observar” o que ali ocorre diariamente (EZPELETA, 1986, p. 21).

Portanto, acho importante a matéria Estdgio Supervisionado, mas penso que ndo é
nela que extrairemos o necessdrio para atuar no mercado de trabalho. Porque acredito que a
pratica faz parte de um processo que vai se conseguindo através da atuacdo, das trocas de
experiéncia junto a um embasamento tedrico e essa junc¢do se transformard em algo:
conhecimento e aprendizagem.

A segunda questdo levantada pelos bolsistas deve-se ao fato de ser a EJA —
Educacgdo de Jovens e Adultos — considerada “algo diferenciado”, “uma modalidade diferente
da educagdo regular”, “dificil de encontrar nas escolas.”, como aparece nas falas dos (as)
bolsistas.

Historicamente a EJA tem sido tratada de forma diferenciada pelas politicas
publicas, por muito tempo ela foi feita fora de campo institucional da escola, do Estado. Desde
os anos 40, quando foram implementadas as primeiras politicas publicas nacionais de educagao
escolar, até hoje, poucas coisas foram feitas (em relac@o as politicas publicas) em funcdo dessa
modalidade de ensino. E por isso que muitos autores, preocupados e inseridos nesta
problemadtica, colocam o campo da Educacdo de Jovens e adultos como um campo em
redefinicdo (PIERRO, 2005). Redefinicdo porque ha muito que se pensar/ refletir e definir
sobre a EJA. H4 uma grande necessidade de pensarmos nas questdes que englobam o campo da
EJA no sentido de compreender: Como os parametros devem ser pensados para atender a essa
realidade especifica? Como deve ser a aplicabilidade, a fim de resolver os problemas dos
sujeitos que nao terminaram o estudo no tempo considerado devido? Como resolver o fantasma
da evasdao? Dentre outras perguntas que sao postas e consideradas como desafios aos

educadores, pesquisadores e demais envolvidos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos.
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Ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou interrompida no
passado, o paradigma compensatorio acabou por enclausurar
a escola para jovens e adultos nas rigidas referencias
curriculares, metodologicas, de tempo e de espaco da escola de
criancas e adolescentes, interpondo obstdculos d flexibilizagdo
da organizacdo escolar necessdria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural (PIERRO, 2005,
p.1118).

Por muito tempo, na Educagcdo de Jovens e Adultos, houve uma tendéncia a se
igualar a forma de aprendizagem dos estudantes de EJA com os considerados regulares, que
ndo se encontram em defasagem idade/ série, da mesma maneira que eram adotadas as
concepcdes compensatdrias “doutrina do ensino supletivo”, cujo pensamento era de que se
deveria ensinar tudo que o individuo nao teve no tempo devido, oferecendo contetidos
“macantes” e de forma aligeirada, tornando o aprendizado fragmentado e desinteressante para
quem, muitas vezes, ja havia passado pela escola e dela fora excluido. Esta forma de visdo
atrapalhava o processo de aprendizado desses individuos, acreditando eu, que era um dos
causadores do grande nimero de evasdo. Além disso, o publico da EJA era visto como
marginalizado, como individuos “anormais”, desviantes da norma, e nao adaptados.

Percebo que nés, como futuros docentes, devemos usar metodologias de trabalho
que estejam para além da necessidade de aprendizagem formal, ao longo da vida, como um
fator de desenvolvimento pessoal e de cidadania, mas também com o objetivo conscientizar, de
esclarecer que esses individuos fazem parte da construcdo da sociedade, que também sao
“pecas-chave”para uma transformacao social.

Portanto, vimos a importancia de nés, como educadores, ndo perdemos de foco a
histéria politica envolvendo a Educacdo de Jovens e Adultos, onde se prioriza a luta da
educagdo como um bem social e direito de todos. Bem como, devemos entender quem sao
esses sujeitos, conhecer suas historias, suas potencialidade e suas dificuldades; pensar quais
estratégias curriculares poderiam ser adotadas para suprir essas dificuldades, enfim, refletirmos
juntos sobre essa possivel redefinicdo do campo da EJA, visando a superacdo do quadro de
exclusdo e desigualdade social com a qual convivem intimeros jovens e adultos em nossa
sociedade.

O InvestUERIJ nos dé a oportunidade de entrar no ramo da educagdo (docéncia) com
o “pé direito”. Somos colocados diante da experiéncia da pratica educativa com um publico que
tem um perfil diferenciado. A modalidade EJA € bem diferente do ensino regular, apresentando

especificidades quanto a faixa etdria dos alunos, seus interesses, suas expectativas etc.
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Porque tem escola pequena que ndo vai ver isso, vai chegar e
mandar dar aula, ai cada vez vocé vai ficando mais alienado,
cada vez mais desestimulando. Primeiro pelos alunos, pelas
criancas e pelos adolescentes eles ndo estdo ali por que querem
estudar, estdo ali porque a mde mandou, porque sdo obrigados
(Bolsista Glauciane).

Na EJA, em geral, quando um aluno vai a aula, ele vai para estudar, prestar atencao
na aula, caso contrério ele no vai. E claro que ha exce¢des, mas no caso do InvestUERJ, € uma
op¢ao dos alunos do Projeto. Nas escolas regulares as realidades mudam, geralmente, muitos
dos alunos vao obrigados pelos pais, o que torna a aula desgastante e muitos deles refletem suas
atitudes indisciplinadas devido a este controle. Qualquer pessoa que tenha trabalhado nas
escolas regulares sabe o quanto de tempo se perde para despertar o interesse da turma para os
contedidos a serem trabalhados. Para um ‘“quase” graduando que quer conhecer como ¢é
licenciar, ter uma experiéncia na docéncia, o InvestUERJ é um incentivo, pois “d4 gosto de
lecionar”.

No entanto, é preciso deixar claro que o Projeto ndo estd isento de dificuldades e
enfrentando desafios a serem superados; apresentando temas a serem aprofundados; estudos a
serem feitos a fim de melhorar a postura em sala de aula com o grupo de alunos, mas o ptblico
da EJA ¢ diferenciado e considero que dd mais abertura para mudancas, para tentar
possibilidades de aulas diferenciadas, tendo em vista o interesse maior por parte dos alunos
envolvidos no Projeto.

Ao conversar com qualquer professor8

percebe-se que a maior dificuldade
encontrada e a maior frustracdo deve-se ao fato de ndo conseguir dar o programa planejado
para as aulas. Aqui no InvestUERI esta realidade ndo estd insenta desses desafios, dando para
perceber na fala que se segue:

Uma coisa que me frustrava muito era o fato de eu ndo
conseguir dar toda a matéria suficiente que eu queria dar, quer
dizer, eu fazia um plano e depois tinha que abrir mdo de todos
os planos de aula (Bolsista Gianna).

Se a indisciplina que € colocada como um entrave nas salas de ensino regular,
dificultando o bom aproveitamento das aulas, ndo parece se colocar como problema na EJA,
pelo menos em Projetos que tem as mesmas caracteristicas do InvestUERJ, por serem
destinados a alunos trabalhadores, o que ¢ um diferencial importante a se destacar. Outros
fatores sdo trazidos ao didlogo para que se compreenda melhor a frustragdo da professora por

ndo conseguir trabalhar todo o planejamento. O fato de ndo abordar tudo que foi planejado

8 1o ‘ . . L
Refiro-me a qualquer professor, através de conversas informais, em estdgios, na faculdade etc.
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geralmente se da devido a dificuldade no aprendizado, ao cansago por vir estudar apés uma
longa jornada de trabalho, a alguns problemas no desempenho cognitivo; bem como pelo fato
de, muitas vezes, os conteidos curriculares ndo atenderem as reais demandas por parte dos
alunos da EJA, dentre outros fatores. As vezes vocé prepara uma aula com jogos, mas nio é
possivel fazer com a turma. E isso acontece? Acontece. Como vocé€ vai dar uma aula com
jogos, mas se na data planejada s6 hd um aluno em classe? Entdo, sdo coisas que acontecem no
cotidiano, cabendo ao professor adaptar a proposta de trabalho sem prejuizo para o aluno
presente, tornando a aula o mais interessante possivel para que este aluno nao desanime.

Em relagdo ao trabalho ludico, trago uma experiéncia minha no InvestUERJ, em
que planejei uma aula caprichada, com o objetivo de conseguir atingir, despertar determinado
aluno e s6 compareceram dois alunos no dia. Isto atrapalhava demais e em algumas horas nos
desmotiva também. E, como na turma C eram apenas cinco alunos, quando um ou dois
faltavam, ja faziam uma grande diferenca na aula. Porque aquele aluno que faltou, ainda mais
se for um aluno que tenha dificuldade de aprendizado, provavelmente vocé terd que voltar o
conteddo, deixando, por vezes, de evoluir com a matéria. Porque quando a turma estd completa,
da para propor atividades em grupo, nas quais o aluno que tem mais facilidade e entendimento
do conteudo ajuda aquele que tem mais dificuldade. Assim, a aula rende, aprofunda-se o
contetido, enfim, motiva-se muito mais, tanto o professor de conseguir atingir aquele aluno
com sucesso, quanto os proprios alunos, pois a aula se torna interativa e contagiante.

No entanto, considerando-se que os sujeitos da EJA apresentam especificidades e
diferencas que os singularizam diante dos demais alunos que freqiientam as turmas regulares,
acredito que o curriculo precise ser flexibilizado no sentido de atendé-los em suas
singularidade.

Se por um lado o nimero reduzido de alunos em sala de aula é visto como um
problema para alguns professores, para outros, € um fator positivo, pois propicia um trabalho
mais individualizado:

E por serem poucas pessoas dentro de sala, vocé consegue
ajudar cada um individualmente. Eu acho muito legal isso, o
contato individual com cada aluno. Vocé vé a dificuldade de
cada um e ndo em geral. Tipo: Ah vocé esta ruim nisso aqui,
numa sala de quarenta alunos isso ndo dd. Ali é muito bom por
causa disso, o niimero é pequeno e vocé consegue pegar um por
um, para tentar ajudar (Bolsista Rosana).

Assim, como a professora chama a atencao, o nimero restrito de alunos pode ser um
meio de agilizar o conteido a ser trabalhado. Por exemplo: lembrei-me de que no periodo

2008.1, houve uma paralisacdo na UERJ. Dos cinco alunos da turma C, somente o seu Jorge
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Saldanha compareceu a aula. E foi muito bom! Fizemos da aula uma espécie de aula particular
onde pude focalizar todas as dificuldades que ele tinha. Colocamos em dia alguns trabalhos que
ele faltava entregar, enfim, foi muito proveitoso!

Inquestionavelmente sabemos que em salas superlotadas, com 40 ou mais alunos,
atrapalham muito o rendimento. Saviani (2007) nos diz que: ...cada professor teria que
trabalhar com pequenos grupos de alunos, sem o que a relacdo interpessoal, esséncia da
atividade educativa, ficaria dificultada (2007, p. 9). Segundo ele, somente dessa maneira o
professor poderd fazer o mapeamento do grupo de alunos, focar as dificuldades individuais,
levantar duvidas e saber de uma forma mais clara sobre como vai o andamento do aluno em

relacdo a compreensao dos conteudos trabalhados.

As experiéncias em docéncia que antecedem o InvestUER]

Todos os bolsistas entrevistados ja tinham algum tipo de experiéncia docente,
anterior ao ingresso no InvestUERIJ, eu era a tinica exce¢do. Alguns disseram ter trabalhado em
pré-vestibular comunitério, alguns davam aulas particulares para pessoas proximas (Gianna e

Rosangela) e outros (Glauciane e Cristiano) ja trabalharam em escolas regulares:

Jd tinha trabalhado com o piiblico fundamental, do sexto ao
nono ano, e jd tinha trabalhado com alunos de pré-vestibular
comunitdrio e era muito diferente daqui, até mesmo pela faixa
etdria, aqui tem um pessoal mais velho, ld era um pessoal mais
jovem que tinham acabado de sair da escola (Bolsista
Glauciane).

Explicava minhas primas dentro de casa, dava aula particular.
Em sala de aula assim eu nunca tive, foi no InvestUERJ mesmo
que eu consegui ter uma nogdo de sala de aula, de didrio de
classe (Bolsista Rosana).

E um trabalho voluntdrio de um pré-vestibular comunitdrio em
Triagem, que foi uma experiéncia que, assim que comecei aqui,
eu tinha comecado ld em menos de seis meses, entdo era o
balanco que eu tinha por que ld o publico é de adolescente,
desinteressados, pessoas que ndo tdo nem ai, ndo te valorizam.
E vocé voluntdria... Alguns te valorizam porque vocé é
voluntdria, e outros ndo te valorizam ser voluntdrio, entendeu?
Ndo tava saindo do bolso dele (Bolsista Gianna).

Como podemos ver, as trés professoras ja haviam, antes do InvestUERIJ, tido

experiéncia com pré-vestibular, que segundo elas, o ritmo das aulas é mais corrido e quanto ao
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comportamento dos alunos, alguns sdo interessados, mas outros ndo. A faixa etdria do publico
do InvestUERJ € de alunos adultos, o que diferencia no modo de dar a aula. No pré-vestibular
as matérias devem ser objetivas, fazendo com que o aluno aprenda rapido. No Invest vocé pode
aprofundar mais nas matérias, fazer trabalhos de pesquisa, campeonatos de poesias, enfim fazer
um trabalho diferenciado, sem uma preocupagdo imediatista de trabalhar conteidos que serdo
cobrados nas provas de vestibular.

Glauciane € considerada uma 6tima bolsista, atuando com Geografia, ela entrou em
2008.1 no InvestUERJ. Rosana, de Matematica, ja € a bolsista mais antiga. Por ter uma estatura
baixa, os alunos a chamam carinhosamente de “formiguinha”. Rosana se destaca pelo seu jeito
dindmico de dar aula, explica o conteiido de forma bastante clara, adequando-os ao dia-a-dia
dos alunos. Conheco mais sua préatica, pois, além das aulas de Redagdo, eu dava reforco de
Matemadtica quando ela era a professora regente. Ou seja, ela trabalhava os contetidos que eu
explorava por meio de exercicios de reforco. Em alguns conteidos que eu ja havia esquecido,
ela me ajudava muito, me fazia recordar para, entdo, poder trabalhar com a turma. Quanto a
Glauciane, eu ndo tive a oportunidade de presenciar nenhuma aula sua, porém em sua pratica
tem demonstrado ser caprichosa, interessada e muito organizada, além de estar sempre
preocupada em trabalhar temadticas atuais que despertem o interesse dos alunos.

Vigotsky nos diz que o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pée em movimento vdrios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer (1987, p.101). Sendo assim, acredito que
planejamento de curso, junto aos conteidos devem estar sempre voltados aos objetivos dos
educandos. A pergunta no inicio do ano letivo deveria ser: qual/ quais o conteudo/ s sdo
importantes para o meu aluno? Quais estratégias utilizar para conseguir atingir meus alunos? A
partir da decisdao de quais contetidos serdo abordados durante o curso, é que poderemos nos
organizar, trazer elementos para serem explorados nas atividades curriculares.

No entanto, estes conteidos precisam estar relacionados a realidade do aluno, e
principalmente fazer sentido para a vida do mesmo. Caso contrdrio, o aprendizado ndo passara
de um mero conteido maquinado e decorado. O que ndo pode ficar de lado é a esséncia do
aprendizado que é a curiosidade, uma das tarefas da prética educativo-progressista. Ndo
haveria criatividade sem curiosidade... (FREIRE, 1996, p.32). A partir da indagacdo, da
curiosidade critica, o aluno se aprofunda no conteudo e o usa com criatividade para mudar ou
usar esse aprendizado para alguma coisa da sua vida (no trabalho, na sua comunidade, vida

pessoal, entre outras) e, partindo destes construir novos conhecimentos.
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Percebe-se na fala das duas professoras o quanto foi importante estagiar no
InvestUERJ, porque é através dessa prdtica que vamos ter subsidios para desenvolver
trabalhos futuros, vamos tendo uma idéia de como caminhar adiante. Ou seja, € através da
pratica, junto a reflexao de questdes apontadas que podemos avancar, mudar no sentido de
transformar o cotidiano escolar de uma forma prazerosa para ambas as partes, tanto para o
professor, quanto para os alunos.

Segundo Maria Licia Fortuna:

... 0 cotidiano da escola oferece condicdo para que o sujeito em
formacgdo realize um exercicio pessoal de revisdo e de
exploragdo dos saberes adquiridos no proprio percurso de sua
formacdo, mas pensados a partir do desafio das questoes
postas pelo real concreto da situacdo escolar, remetendo
pensar-se no interior da mesma situacdo (2006, p.4).

Observo em alunos de licenciatura que se formam sem ter atuado no “real
concreto” da escola, que quando vao atuar, sentem-se despreparados. Infelizmente, muitas das
instituicdes exigem a experiéncia como pré-requisito para se contratar um professor
preparado. Porém, acredito que nunca estamos plenamente preparados para certas realidades
que envolvem o cotidiano escolar, mesmo com muito tempo de experi€ncia na drea, pois cada
realidade mostra-se diferenciada, re-configura-se a cada dia. O tempo-espaco escolar envolve
dinamicidade, portanto, cada turma, cada nova experiéncia serd um novo desafio. Pois uma
prética pedagdgica apreendida e colocada em pritica em um determinado grupo ou momento,
nao serd decalcada e colada em outro espagco-tempo.

Portanto, a experiéncia obtida no projeto InvestUERJ foi de muita importancia em
minha constru¢do como professora-pesquisadora. Porém ela nao me insenta da necessidade de
cada vez buscar mais através de outras experiéncias, com outras turmas, outras instituicoes de
ensino, outras formas de aprendizados que muito se modificardo cotidianamente. Assim, a
experiéncia trazida do Projeto ndo significa que é preciso manter uma metodologia estitica no

sentido de me tornar uma boa profissional.
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Os bolsistas do InvestUERJ. Comegando da esquerda: a “formiguinha”, Gianna, Alair, eu, Geudo
e Glauciane.

O trabalho no Invest

Todos os bolsistas afirmam estarem satisfeitos em trabalhar no InvestUERIJ,
consideram como uma experiéncia proveitosa, pois os alunos s@o receptivos e interessados o
que nos estimula muito como bolsistas. Além deste fator, a grande colaboracdo por parte das
coordenadoras (Licia Guedes e Maria Christina Moares) é algo importante a destacar. Sdo
sempre solicitas a respeito de qualquer coisa que os bolsistas precisem, facilitando e
enriquecendo o trabalho pedagdgico de todos. Alguns dizem até correr o risco de ficarem mal

acostumados de tdo bom que é o InvestUERJ (relato das bolsistas Rosana e Glauciane).

Sobretudo, é interessante que aqui tem um diferencial, que aqui
tem todo um suporte técnico por traz onde a gente faz as
reunides pedagogicas todas as tercas - feiras, e que te auxilia
muito no como lidar com o aluno e também do ponto de vista
técnico (Bolsista Alair).

Foram dois anos que eu fiquei aqui. Eu acho muito boas as
reunioes, é muito interessante. As coordenadoras sdo como
uma professora, até porque elas jd lidam com a educacdo hd
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muito tempo. Entdo é muito bom em relagdo aos ensinamentos,
as atividades, vocé pode melhorar, enfim ¢é um
acompanhamento muito legal. Vocé é jogado em um colégio
publico vocé ndo tem esse acompanhamento, vocé entra na sala
e se vira. Entdo é muito legal o que elas fazem, a coordenadora
é boa, a pedagoga esta sempre de olho, perguntando como esta
o andamento da matéria, é muito bom mesmo! Estou saindo
agora do InvestUERJ, pois jd completou o tempo mdximo da
minha bolsa e eu quero continuar a dar aula (Bolsista Rosana).

A reunido pedagdgica acontece, sistematicamente, todas as tercas-feiras as 13
horas. Nela discutimos/ refletimos sobre assuntos pertinentes, tanto direcionados a EJA como
a outros temas/ assuntos ligados a educacdo, de forma mais ampla. As coordenadoras Licia
Guedes e Maria Christina preparam as reunidoes onde hd uma integracdo entre os bolsistas a
fim de informar assuntos referentes ao calenddrio, assuntos que ddao abertura a debates/
reflexdes que versem sobre temas relativos a educacdo, sobretudo, a educacdo de jovens e
adultos; atender aos bolsistas e alunos que fazem “prética zero” e também participam da
reunidio’ no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, fazendo estudo de caso, por
exemplo; promover o estudo de teorias que respaldem o trabalho pedagdgico; compartilhar
experiéncias pedagodgicas entre os membros da equipe; enfim, a reunido pedagdgica tem o
objetivo de respaldar a orientacdo académica a fim de atingir o crescimento pessoal e
profissional de todos os envolvidos no InvetUERJ, o que o torna um projeto de qualidade.

Neste sentido, se os bolsistas que atuam no projeto forem bem preparados
/formados, consequentemente, poderdo proporcionar um ensino de qualidade para os alunos
que ali estdo. E, pudemos constatar este fato na entrevista com os alunos, por demonstrarem
estar satisfeitos, felizes, com vontade de continuar e principalmente preocupados com o
encerramento do projeto, isso porque todos que viveram coisas boas no InvestUERJ acham

importante continuar para proporcionar tudo isto a outras pessoas.

Estou muito satisfeito com o InvestUERJ. Ndo tenho nenhuma
reclamacdo sobre o Invest. Pena que vai acabar podia
continuar para outras pessoas, para comunidade (Aluno Carlos
Teixeira, “Carlinho”, turma C).

E essa integracdo, € essa rede, esse compromisso com a educaciao por parte das
coordenadoras, em preparar os bolsistas e os alunos (de pratica zero), que se espalha, contagia

todos os envolvidos e que torna o trabalho de qualidade. Porque € nesse momento (na reunido

? Alunos de “prética zero” sdo aqueles alunos que assistem a reunido a fim de cumprirem Estigio Supervisionado. A
nomenclatura muda a partir da graduagdo. Na Graduacdo de Pedagogia sdo exigidos quatro Estdgios supervisionados: I, II,
IIL, TV.
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pedagégica), que nos comunicamos, trocamos experi€éncias, aprendemos com pessoas
experientes e iniciantes, a fim de refletir sobre nossas dificuldades, acertos e questionamentos.
Podemos perceber também como a forma de saber se entrelaca. Essa rede, a qual me referi
anteriormente, era em torno da questdo da troca dos saberes. Engracado é que os alunos
(servidores) estdo no InvestUERJ para concluirem o Ensino Médio, ou seja, vém em busca do
saber. Os bolsistas e os alunos vém também em busca do saber e também proporcionam o
saber. Percebemos ai que ambos sdo pecas-chave para o caminho da aprendizagem e a
esséncia da educacdo. E como diz o mestre Paulo Freire: Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende, ensina ao aprender (1996, p. 23). E isso que torna o projeto InvestUERJ um
projeto de grande sucesso e, € 0 que me motiva a escrever mais sobre ele, um projeto que tem
por maior inten¢do proporcionar uma educagdo de qualidade, e, principalmente, voltada para

transformacao social.

A metodologia de trabalho

Ha um consenso entre os bolsistas de que os contetidos trabalhados no projeto estiao

N N

voltados a vivéncia e a realidade dos alunos. E que hd uma preocupacdo de que, além de
compreenderem os contetdos, os alunos saibam pensar sobre os mesmos a fim de conhecer, de
intervir (forma de se comunicar) neste mundo, tornando-os individuos criticos e
questionadores:

Tento explicar de uma outra forma, inventar algumas coisas, as
vezes tem trabalho em grupo, as vezes eu peco para um ajudar
o outro. Dou muito exemplo de coisas do cotidiano, porque se
80 ficar pedindo para eles copiarem a matéria, é ruim também.
Tem trabalho de campo também, passeio, ds vezes eu misturo a
matemdtica com as outras dreas, vocé tem que fazer alguma
coisa que puxem eles. Juros quando eu dei, foi muito bom
porque eles pegam empréstimos, eles se interessam e querem
saber. Entdo, a gente busca na matéria as coisas que englobam
o dia-a-dia deles. Ndo adianta dar uma matéria que ele ndo vé,
que ele ndo vai lidar. Soma, subtragdo, percentual, eles gostam
bastante (Bolsista Rosana).

E justamente uma quimica voltada mais para a realidade do
proprio aluno. Eu analiso a postura do aluno e vejo como a
quimica pode ser interessante para ele e ai eu comeco a aplicar
a matéria (Bolsista Cristiano).

Podemos perceber entdo que se o conteido for interessante, faz com o que o aluno

busque mais sobre ele, se interesse mais pela matéria. Com relacdo a aprender, é um processo
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que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode tornd-lo mais e mais
criador (FREIRE, 1996, p. 24). Caso contrério, o aluno limita-se a absorver esse conteido de
forma mecanica, tornando-o mero saber escolarizado, sem contribui¢do para seu contexto de
vida. Neste sentido, um conteido que ndo se relacione a vida para que servird ao jovem e
adulto? Qual o estimulo o aluno terd para aprender se ndo perceber um sentido no que estuda?
Muitas vezes a educagdo acaba por tomar dominios restritos, determinados socialmente,
quando deveriam atender as necessidades do contexto, do cotidiano do aluno, enfim, da cultura
do educando. Pois a educacdo: ... estaria, por esta razdo, capacitada a intervir eficazmente na
sociedade, transformando-a, ..., corrigindo as injusticas; em suma, promovendo a equalizacdo
social (SAVIANI, 2007, p. 15). O processo ensino-aprendizagem deve ser visto como ato de
conhecimento e transformacao social, em que os professores tenham a preocupacdo de formar
sujeitos com conhecimento e consciéncia cidada.

Durante toda histéria até a nossa atualidade, existiram e existem diversas questdes e
tensdes envolvendo a drea educacional, porém, pelo cardter de nossa pesquisa, gostaria de
mencionar uma tensdo bem atual e que vem nos chamando a aten¢do. Ela aparece quando
falamos nas metodologias de ensino adotadas nas escolas. De um lado a defesa de uma
educacdo voltada para o mundo profissional, onde se enfatiza a aprendizagem focada apenas
em conteudos estritamente didaticos e técnicos, carentes de uma abordagem interdisciplinar
envolvendo também a vida pratica do cidaddo. Do outro lado, os profissionais que defendem
uma abordagem ideol6gica em defesa de uma educacdo ndo reprodutora'’. Nesse contexto, os
conteddos ultrapassam as abordagens técnicas e didaticas, explorando a interdisciplinaridade,
conceitos €éticos, fazendo relacdes entre conteudos e conceitos distintos entre si agu¢ando no
educando sua capacidade investigativa e elaborativa na busca por solucdes de problemas. Ou
seja, fazendo com que a aprendizagem dos contetdos sirva, principalmente, como instrumento
que dinamizard a capacidade do aluno em seu meio. Desse modo, o individuo deixa de ser um

“fantoche da sociedade” para ter uma vivéncia cidada autonoma.

Os desafios da prdtica

10 . = N . ~
Nesse sentido, a educagdo reprodutora gera, de forma mascarada, a dominagdo e a exploragdo, tornando a educagéo

excludente. Acaba por retomar também um dos conflitos ja citados no qual a “ideologia” de uma corrente, nesse caso a
conservadora, estd inserida em sua metodologia e pode se tornar o principal.
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Em relagdo as respostas dadas pelos bolsistas para a questdo dos desafios da prética
encontradas no InvestUERJ, com excec¢do do bolsista Alair, os outros comentaram a questao da

defasagem escolar, em que muitos alunos apresentam muitas dificuldades para aprender.

Desafio para mim que é EJA, é a dificuldade que eles tém
(Bolsista Rosana).

Os desafios sdo a defasagem escolar, encontrados a partir de
um historico, de um ensino que foi um pouco capenga entre os
nossos alunos; o medo natural que todo mundo tem da quimica
e a precariedade de alguns materiais (Bolsista Cristiano).

Para mim, ficou clara a fundamentagdo desses depoimentos com relacdo as
dificuldade por parte de alguns alunos. Na turma C, por exemplo, o aluno Jorge Saldanha ainda
apresenta dificuldades na maneira de escrever. Algumas palavras que ele ja conhece e faz uso
constante, ele ainda escreve com grande exaustdo, e além da questdo ortografica, hd o
comprometimento no modo de compreender os conteidos, que muitas vezes se dd de uma
forma mais lenta, se comparado aos demais colegas de classe. O senhor Carlos da Teixeira
também apresenta dificuldades de concentracdo e compreensdo da matéria. Muitas vezes
demonstra estar cansado, dorme em aula, e as vezes parece apresentar certa “preguica’ ao
executar as atividades. Ficava chateada em relagcdo a atitude do Carlinhos em algumas aulas.
Fico me perguntando: seria mesmo preguica? Seria desinteresse? Ou o cansago pelo trabalho
estaria causando tanta desmobilizacdo por aprender?

Sob o ponto de vista da bolsista Gianna: ele tem plenas condigcoes para se equiparar
com a turma, ele s6 ndo quer, ele so ndo tem interesse (referindo-se ao aluno Carlos de
Teixeira, na entrevista). O que pode demonstrar que o problema desse aluno ndo seja resultante
de uma questdo de cardter psicoldgico ou cognitivo, mas sim da falta de interesse. Ou, se
complexificarmos mais a discussdo, sua falta de interesse ndo poderia estar sendo ocasionada
pela falta de sintonia com a forma como os conteidos estavam sendo trabalhados, com a
metodologia etc?

Ao procurar respostas para essas indagacoes, encontrei em Palacios, uma possivel

resposta, mesmo que provisoria, ajudando-me a encaminhar a discussao:

As pessoas humanas mantém um bom nivel de competéncia
cognitiva até uma idade avancada (desde logo acima dos 75
anos). Os psicologos evolutivos estdo, por outro lado, cada vez
mais convencidos de que o que determina o nivel de
competéncia cognitiva das pessoas mais velhas ndo é tanto a
idade em si mesma, quanto uma série de fatores podem-se
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destacar, como muito importantes, o nivel de saiide, o nivel
educativo e cultural, a experiéncia profissional e o tonus vital
da pessoa (sua motivagdo, seu bem estar psicolégico...). E esse
conjunto de fatores e ndo a idade cronologica per se, o que
determina boa parte das probabilidades de éxito que as pessoas
apresentam, ao enfrentar as diversas demandas de natureza
cognitiva (PALACIOS apud KOHL, 1999, p.12).

No caso do aluno Jorge Saldanha, acredito que suas dificuldades de aprendizado
estejam atreladas a diversos fatores: a idade, as condi¢des de saide (toma medicacdes que
podem prejudicar a sua memoria), ao pudor de dizer que ndo entendeu a matéria e a defasagem
escolar, que no seu caso é bastante complicada. Mas independente de todas essas dificuldades,
ele mostra-se com muito interesse em relacdo as aulas, as matérias, ¢ um aluno presente e tem
interesse em estar sempre aprendendo. Muitas vezes ele quer ficar apds o término da aula para
praticar mais um pouco o conteido dado.

Em relacdo ao aluno Carlos Teixeira, embora saiba que muitas das vezes o que falta
para o aluno é o entusiasmo, o interesse de aprofundar o conteido ou estar na aula para
aprender mais, acredito que ndo seja somente uma questdo de preguica. Como Palacios
descreve quanto uma série de fatores podem-se destacar (0 que determina o nivel de
competéncia cognitiva): sua motivagdo, seu bem estar psicologico... No caso do Carlinhos,
acredito que o trabalho dele influencie muito na questdao do aprendizado. O setor no qual ele
trabalha € o de correspondéncia. Ele ¢ um funciondrio muito antigo da casa, por isso muitas
responsabilidades sdo atribuidas a ele. Acredito também que, em qualquer local de trabalho,
algumas pessoas (com o mesmo cargo) trabalham mais que as outras, e acho que esse seria o
caso do Carlinhos. Outro fato de justificar o cansaco, seria também por morar longe. Através da
entrevista, descobri que ele mora em Santa Cruz e, segundo ele, impossibilita revisar a matéria
em casa.

Pena que as vezes eu ndo pude ir, por causa daqui do trabalho.
Como ld no meu setor é muito trabalho, eu tenho que ficar
responsdvel por todas as cartas, as pessoas tomam conta. E as
vezes pergunta: “Cadé o rapaz daqui? E uma carta que estd
faltando, ndo foi registrada, que ndo sei o que, ... Entdo eu
tenho que estar ali presente (Aluno Carlos da Teixeira, turma
O).

Gostaria de destacar também em relacdo aos desafios, a rivalidade entre os alunos
encontrados na turma D. E curioso porque esta atitude é tipica em alunos de Educacio Infantil
e Ensino Fundamental, principalmente em grupos de adolescentes e/ou jovens. Mas vem

confirmar uma fala presente no senso comum: “aluno é sempre aluno, independentemente da
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faixa etdria ou da série freqiientada por ele”. Na maioria dos comportamentos tipicos como:
colar, “enrolar” o professor, conversar em sala de aula, dentre outras atitudes, os adultos do
Invest, muitas vezes, também, podem ser equiparados aos demais.

Outro assunto muito abordado pelos (as) bolsistas foi a heterogeneidade das turmas.
Percebe-se que alguns alunos apresentam uma dificuldade maior que os outros, ou seja, existe
um desnivel considerado entre os alunos seja ele provocado pela vivéncia pratica de cada um
ou mesmo pelos saberes escolares que cada aluno ja possui. Diante dessa real diferenca,
aparecem em sala de aula algumas barreiras na hora de despertar o interesse e cativar o aluno
para determinado contetido, ja que o aluno que ja domina tal assunto se sente desmotivado e
mesmo “superior” aos demais. Tal pratica acaba por desestimular os demais alunos e alunas.
Pode-se relacionar, de certa maneira, essa heterogeneidade ao problema da evasao escolar, pois
a turma C é bem pequena, sendo composta por apenas cinco alunos e desses, muitos acabam
faltando. Nesse caso, acredito que o papel do bolsista também estd em criar alternativas para
escapar das consequéncias danosas que essa heterogeneidade pode causar, tendo em vista que a
heterogeneidade em si pode constituir-se num fator importantissimo para a prética pedagogica,
favorecendo a construcdo de conhecimento em intera¢do, onde os que sabem mais podem ir
ajudando os que ainda ndo sabem, comprometendo todo o grupo com 0O processo ensino-
aprendizagem. Essa colaboracdo pode se estabelecer através de conversas que apontem 0s
beneficios mutuos que estas trocas podem trazer para a vida do grupo, propiciando a

valorizagdo de praticas mais soliddrias.

Caracteristicas dos alunos do InvestUER]

Muitas narrativas ja dizem por si s6, acredito que, em alguns momentos, ndo ha
muito o que acrescentar ou discutir a partir das mesmas, tendo em vista o que dizem os
bolsistas acerca dos alunos e de suas caracteristicas individuais, ja foi dito e discutido em

outros momentos, assim, trago, inicialmente a fala do bolsista Cristiano:

Eu tenho duas turmas, turmas C e D. A turma D tem um
niimero maior de pessoas, e ela se distingue por ser muito
agitada, até por ter um niimero maior de pessoas. No caso vocé
até observa que os alunos vém de uma origem muito humilde,
de uma realidade muito dura, e isso pode ter causado alguns
problemas cognitivos nesta turma. Na turma C observa-se que
é um niimero muito menor de alunos e isso facilita muito o
trabalho sdo cinco alunos entdo me da mais trangiiilidade no
trabalhar, eu posso fazer algo mais minucioso com cada um
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deles. Em comparacdo com a outra turma é muito mais
tranquilo, porém tem uma certa caracteristica em comum que é
a origem humilde, também vem de certas dificuldades e também
dd um certo trabalho na realidade cognitiva deles. Eles tém
muita dificuldade em aprender, eles tém muita dificuldade em
fixar tem que voltar sempre. Com o Jorge Saldanha é meio
dificil porque ele também tem vergonha de dizer que ndo
entendeu. Eu fago com que os outros alunos tentem ajudd-lo,
eles tentam se ajudar, entre eles as coisas ficam mais fdceis,
comigo acho que ele fica mais retraido, quando eu volto no
assunto ele diz que entendeu mais é aquele entendeu “meio
assim” duvidoso. O Carlinhos ele ndo tem muita dificuldade e
fazia os exercicios. A Ana é boa aluna o problema é ela
freqiientar a aula, ela até participa bastante, mas quase ndo
vem. A Rosana entendia a matéria, mas também é outra que
ndo vem (Bolsista Cristiano).

Por nao ser professora da turma D, pouco posso falar sobre os alunos. O contato que
tive com eles foi devido ao primeiro semestre do estidgio no qual atuei junto a coordenacao.
Além disso, mantinhamos contato na hora do café ou através de conversas informais fora do
horério da aula ou em algumas atividades extracurriculares (passeios, festas, palestras etc.), em
que as duas turmas estavam juntas.

De maneira geral, a turma D me parecia uma turma muito divertida, até porque o
numero de alunos era maior. Além do mais, os alunos eram mais antigos no InvestUERJ, por
isso tinham um grau de amizade maior, o que se evidencia pela fala de uma das alunas da
turma. Quase uma vez por més o pessoal se reunia para fazer uma festinha no intervalo para
comemorar aniversdrio de alguém, ou mesmo para ser um momento de lazer. A turma era
muito parecida com uma turma de escola regular, pois havia um clima de competicdo,
brincadeiras e as famosas “panelinhas”, tipicas de alunos do Ensino Fundamental e Médio. Foi
e sempre serd uma turma marcante na historia do Invest.

A turma C, era uma turma menor. A maior parte dos alunos da sala eram alunos
novos no InvestUERJ, somente o Carlinho e o senhor Jorge Saldanha eram alunos antigos.
Além disso, nem todos os alunos freqiientavam assiduamente (fato j4 relatado). Apresentava-se
como uma turma onde h4 uma integracdo entre os alunos dentro da sala de aula, mas fora dela,
ndo hd muito contato entre 0s mesmos.

Como atuei junto na turma C, trabalhando com Redacdo e refor¢co em Matemética,
apontarei alguns aspectos desses alunos, segundo meu ponto de vista, mesmo sabendo que este
€ sempre relativo e correndo o risco de estar estigmatizando e/ ou rotulando os alunos, mas

como a proposta foi de esmiucar a realidade dos alunos para aprender com ela e possibilitar
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pensar praticas pedagogicas a partir de suas necessidades e especificidades, eu, como bolsista-
professora, também me coloco como sujeito da pesquisa e trago algumas possiveis leituras
acerca da turma:

Considero a aluna Ana Ribeiro bastante esforcada, carinhosa, parece entender bem a
matéria, porém € muito faltosa devido ao seu trabalho (como ja havia falado, ela faz plantdo no
Hospital Pedro Ernesto onde € auxiliar de enfermagem); Antonio Carlos mostra-se como um
6timo aluno, organizado e atencioso. Costuma nao faltar as aulas, entende bem a matéria, ajuda
os outros colegas que nao estd entendendo e tem notas boas; o Carlinho é um aluno presente e
brincalhdo. Soube através de informacgdes que ele ja recebeu da faculdade uma medalha de
honra ao mérito. Isto porque, segundo colegas da Universidade, ele era um funciondrio que
tratava tanto o pessoal de servico geral, como o pessoal da reitoria da mesma forma. Além de
ser um 6timo funciondrio e ser muito antigo na casa. Porém, apresenta dificuldades em algumas
matérias, as vezes demonstra-se interessado, as vezes quer sair cedo, deixa o dever para outro
dia e acaba ndo fazendo nada; O senhor Jorge Saldanha € um aluno sempre presente. Apresenta
algumas dificuldades de aprendizado, porém estd sempre disposto a aprender, a ficar depois da
hora para tirar dividas sobre a matéria e pessoalmente parece ser uma Otima pessoa; Rosangela
¢ uma aluna que se caracteriza como uma questionadora. Estd sempre indagando sobre tudo.
Ela € uma aluna faltosa, porém, quando vem a aula, participa bastante e acrescenta coisas novas
também. Ela demonstra gostar de ler e faz um pré-vestibular perto da sua residéncia.

Enfim, todos os integrantes da turma C foram muito importantes em minha vida.
Digo isso ndo s6 em relacdo ao estdgio, no qual aprendi muitas coisas com eles, mas também
pessoalmente, pois havia uma grande parceria e integracdo nao sé relacionando-se a questoes
pedagdgicas, mas também em relacao a vida.

Através de trabalhos com temas polémicos, havia momentos em que um aluno
relacionava aquele assunto a realidade dele, entdo levantava seus questionamentos como forma
de desabafo. Em cima disso, nds conversavamos € nos aconselhavamos. Portanto havia uma
relagcdo de cumplicidade, para além da relacdo aluno-professor, havia a amizade.

Portanto sou muito grata a oportunidade de trabalhar com a turma C, por ter
compartilhado formas de aprendizado de ambas as partes e pela inspiracdo para desenvolver

esta pesquisa.

Acdes para despertar o interesse dos alunos
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Olha, eu procuro pesquisar antes, faco o planejamento de todas
as aulas, pesquiso o material que eu vou ler, tudo que eu vou
passar para eles. Passo a ler textos que tenham a ver com
aquela aula e eu gosto sempre de antes de comegcar a aula,
fazer um questionamento sobre aquele assunto. Que é o que vai
fazer a ponto sobre aquilo que eles conhecem, e aquilo que eu
tenho para apresentar. Ai eles comecam a falar sobre isso e
aquilo, e eu vou introduzindo o assunto de uma forma que eu
acho que fica mais fdcil para eles entenderem, diferente de
chegar, passar matéria no quadro, copiar e vamos ler palavras
novas. Eu gosto de comecar a partir da vivéncia dele (Bolsista
Glaucianne).

Com base a entrevista feita, todos os bolsistas afirmam usar conteidos adaptados e
voltados para o cotidiano desses alunos. Geralmente sdo usados assuntos relacionados ao dia-a-
dia deles, como: trabalho envolvendo noticias de jornal, problemas envolvendo juros,
porcentagens, jogos lddicos didaticos, passeios, enfim, tudo que interesse e facilite o
entendimento destes alunos.

Podemos perceber na fala da Bolsista Glaucianne como o aprendizado fica
facilitado quando usamos assuntos da realidade do aluno. Propor atividades com jornal € uma
boa tdtica, porque além de ser uma maneira de oportunizar diferenciadas leituras de um mesmo
assunto, formando um aluno mais critico, é também uma maneira de trabalhar o contetido de
forma mais interessante e proveitosa. Freinet (1976) notou a necessidade de inovagdo da pratica
pedagdgica a partir da imprensa, afirmava que o jornal é um utensilio, uma técnica que faz com
que os alunos desenvolvam um senso critico, construindo e cultivando conhecimentos e
interesses necessdrios ao desenvolvimento de seu pensamento e de sua cultura. Além disso,
ainda pode-se trabalhar de forma interdisciplinar. Outro fator é que, em geral, este € um meio
de leitura popular que faz parte do cotidiano dos alunos. Muitos deles ndo t€ém costume de ler
livros, as vezes por causa do alto custo ou mesmo por falta de habito.

Podemos observar a diferenca entre uma aula em que vocé aborda um assunto,
insere as atividades no quadro e ponto, comparada a uma aula em que os conteidos partem de
temas atuais, envolvendo o cotidiano e vivéncia pratica deles. No primeiro caso, eles limitam-
se a “fazer dever”. Agora quando vocé traz para sala um assunto de interesse comum, ha
participacao, eles expressam suas opinides e colocam seus pontos de vista.

Venho agora exemplificar uma atividade bem sucedida realizada pelo
InvestUERJ. Na semana do meio ambiente, a coordenacdo propds um trabalho com os
alunos. No hordrio das aulas, seria feita uma palestra sobre o meio ambiente e os alunos

deveriam apresentar trabalhos sobre o0 mesmo. Na minha turma (turma C) foi proposto que
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eles falassem sobre maneiras que nds, cidaddos, poderiamos contribuir para a prevencao do
meio ambiente. Quando informei que iriam fazer a apresentacdo do trabalho, eles ficaram um
pouco apreensivos. Para acabar com o clima tenso, perguntei para eles, se tomavam alguma
medida para contribuir com meio ambiente dentro de casa ou na comunidade. Eles
apontavam medidas como: economizar energia, fazer separacio de lixo, dentre outras. Assim
eu atuava como mediadora diante dos seus apontamentos. No final, mostrei-lhes como
estavam bem informados sobre o assunto e desse modo o resultado do trabalho s6 poderia ser
um sucesso. Segundo Weiz: a valorizagdo dos saberes construidos fora das situacoes
escolares é condicdo para que os alunos tomem consciéncia do que e de quanto sabem
(1999, p.68). Acredito que o incentivo dado aos alunos, garante para eles mais seguranga
acerca dos seus proprios saberes e de como sao capazes de realizarem bons trabalhos.

Percebemos que um dos grandes problemas encontrados com esses grupos de
alunos, € a questdo da baixa auto-estima. Muitas vezes, eles até sabem a resposta de
determinada questdo, mas ndo respondem por medo ou vergonha de errar. Apds a pratica
didatica do incentivo, eles se animaram mais sobre a proposta da atividade, j4 que se
propuseram a pesquisar mais sobre o assunto e trazer para as proximas aulas.

Na aula seguinte, distribui alguns textos que eu tinha pesquisado e trazido para aula
(textos falando o tema em questdo). Trocamos entre nds os diversos textos que tinhamos tanto
os que eu tinha trazido quanto os deles (pesquisados em casa). Apds leituras feitas,
comentamos e depois fui colocando no quadro as opinides deles e os questionamentos. Foi
o6timo! Até o senhor Jorge Saldanha, que ndo é muito de falar, colocou para a turma muitos
habitos importantes € como poderiamos contribuir com o meio ambiente. Por serem colocadas
pelos alunos muitas propostas (medidas que podemos tomar para prevenir 0 meio ambiente),
propus uma votacdo para escolher as medidas mais importantes para serem colocadas em um

cartaz a ser elaborado na semana seguinte.
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Foto do cartaz produzido pelos alunos da turma C.

A sugestdo de fazer o cartaz com o formato de arvore foi idéia da orientadora Licia
Guedes. Em cada folha tem a sugestdo de uma maneira de prevenir o meio ambiente.

Enfim, o trabalho foi um sucesso! Os alunos o apresentaram muito bem,
aprenderam coisas novas, interagiram e expressaram seus pontos de vista. O trabalho proposto
para turma D foi dos alunos criarem poesias falando sobre o meio ambiente. Somente dois
alunos fizeram e leram a poesia para o publico presente.

Portanto percebemos o quanto é enriquecedor atrelar o contetido com o cotidiano e
com a realidade dos alunos, pois: cabe a escola garantir a aproxima¢do mdxima entre o uso
social do conhecimento e a forma de tratd-lo didaticamente (WEISZ, 1999, p.75), pois s6
dessa maneira, principalmente em se tratando de EJA, o professor facilita o processo ensino-
aprendizagem deixando-o mais interessante.

Olha, eu procuro pesquisar antes, faco o planejamento de todas
as aulas, pesquiso o material que eu vou ler, tudo que eu vou
passar para eles (Bolsista Glaucianne).

Para proporcionar uma aprendizagem que englobe os conhecimentos cotidianos
sociais, acredito que o professor deva estar disposto a aprender e a pesquisar também. No
sentido de se aprimorar, estar atualizado aos fatos sociais e politicos que envolvem a
contemporaneidade. Portanto, € preciso, sim, pesquisar, refletir sobre qual a importincia do
assunto que se pretende trazer, qual o objetivo e quais os possiveis beneficios para os alunos

em abordar um determinado tema.
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Nao tenho dadvida de que a pesquisa € essencial a pratica docente e, como nos diz
Paulo freire, ela é inerente a prdtica docente. Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino (1996, p.29). A pesquisa faz parte do processo ensino-aprendizagem, pois como ja
haviamos discutido, ndo h4 criatividade sem a curiosidade. E a partir da indagacio, da busca do
que ndo se sabe, é que ha o nascimento da pesquisa. E através dos resultados da busca que se
cria e transforma em algo novo, algo criativo, algo necessario. Essa necessidade ndo estd
restrita ao professor, que deve buscar coisas novas para a sala de aula, mas também a respeito
do aluno, que ao ser ‘“cutucado” pelo assunto ou conteidos novos e interessantes,
provavelmente terd o prazer de se aprofundar tornando a aprendizado mais rico e prazeroso.

Com a transformacdo do todo social: sdo novas descobertas da ciéncia, novas
tecnologias, novas formas de comunicagdo, dentre outras mudangas que regem a sociedade em
geral, ha transformacdes, também, nos cotidianos escolares, nas expectativas que os alunos tém
em relacdo ao que a escola pode lhes oferecer. Assim, as propostas pedagdgicas precisam ser

atualizadas e as agOes precisam estar comprometidas com estas transformacoes.

Atitudes tomadas para “manter os alunos acordados”

Tentar ndo ser muito mondtono, ndo ser aquela coisa decoreba,
tentar fazer o mais natural possivel, tentar fazer a matéria o
mais dentro da realidade deles (Bolsista Cristiano).

... Seu Jorge tem bastante idade, e ele chega e fica dormindo. At
vocé tem que ficar: “Seu Jorge, se Jorge!”, toda hora para ela
ndo dormir...A dona Ana ela trabalha no Hospital Pedro
Ernesto, ela dd plantdo, entdo o que acontece, quando ela
chega ela estd vindo do plantdo, entdo por isso ela tem mania
de dormir... Tem também o seu Carlinho da turma C, que
também gosta de dormir, porque ele almoca e tem dias que ele
dorme sentado também. Ai vocé vai acordd-lo e ele fala que
ndo estava dormindo ndo, que estava ouvindo tudo (Bolsista
Rosana).

Segundo opinido dos bolsistas, a turma C é a turma onde os alunos mais dormem.
Mais especificamente a aluna Ana Ribeiro, o senhor Jorge Saldanha e o aluno Carlos da
Teixeira. Aos poucos, no decorrer da pratica em sala de aula, fui conhecendo esses alunos, suas
histdrias, suas dificuldades. Mas antes de saber sobre todos os reais motivos desses alunos, eu

ficava muito chateada, pois acreditava que a falha era minha, ou seja, que minha aula estava
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monotona. Por coincidéncia, no semestre 2008.1, fiz a matéria Artes e Ludicidade III, com a
professora Tania Nhary, na FFP. Foi muita sorte, pois era uma aula que enfatizava o uso de
jogos lidicos em sala de aula. Todo final de aula, ela, passava para nés uma atividade lidica.
As vezes com um jogo intencional, onde se tem um objetivo prévio. Exemplo: Jogo didatico,
em que o aluno brinca, s6 que a intencao principal do jogo € de fixar algum contetido/ matéria
ou jogo com a motricidade, no qual se trabalhard com o desenvolvimento do corpo. E as vezes
fazia o jogo sem um objetivo pedagdgico, seria o0 jogo com o intuito de brincar por brincar.

Na segunda aula, ela propds uma atividade que me chamou a atencdo. A atividade
funcionava da seguinte maneira: todos os alunos ficavam de pé, fazendo uma roda, todos com
as maos dadas. Essa roda (sem soltar as maos) era dividida em dois grupos: o do lado direito e
o do lado esquerdo. No meio desses dois grupos, a professora se posicionava dando as maos, o
que separava um grupo do outro. E na outra extremidade da roda, havia um aluno voluntario
(também com as maos dadas), separando um grupo do outro. Os participantes deveriam
permanecer com os olhos fechados durante o jogo, que comegava quando a professora dava um
aperto de mao nos participantes de cada grupo (esse aperto de miao era sincronizado tanto para
grupo a direita, quanto para o grupo a esquerda). E, sucessivamente, cada participante ia
passando o aperto de mdo para o participante da frente, até chegar ao aluno voluntério.
Ganhava o jogo o lado que apertasse primeiro a mdo do voluntdrio. De vez em quando,
invertia-se a proposta, partindo o aperto de mio do aluno voluntdrio e terminando na
professora.

No final da aula a professora Tania explicou a intencdo do jogo, que era uma
maneira de trabalhar com as criangas com diversas inten¢des como: a nocdo de direita e
esquerda, trabalhar com o corpo, interacdo da turma (de aluno para aluno), além de tornar a
aula divertida e diferente. E foi assim que surgiu uma “luz” para todos os meus problemas
relacionados aos alunos que dormem em sala de aula. Era uma maneira de dar uma mexida na
aula, de fazer alguma atividade envolvendo atividade corporal, para que assim, o sono fosse
embora. Entdo foi a partir dai que busquei em minhas aulas, adequar conteidos com jogos
lidicos.

Vou relatar uma experiéncia que eu fiz em uma aula de Redagdo. O tema abordado
foi: Texto descritivo. No final da aula, apds ter abordado o contetdo e feito um exercicio,

propus uma atividade envolvendo ludicidade.
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Senhor Antonio Carlos segurando com a mio direita uma geleca e Senhor Jorge Saldanha com o passarinho.

Os mesmos alunos escrevendo suas redagdes.

Sabemos que, a nossa visdo, o tato, a audicdo, o olfato e o paladar constituem as
bases da descri¢do, é através dos sentidos que percebemos as coisas do mundo. Assim, a
atividade teria a seguinte proposta: com os olhos vendados, os alunos teriam que sentir alguns
objetos (geleca, ursos, lixa, travador de porta etc.) e dar um adjetivo ao mesmo. Por exemplo:
geleca gosmenta. Apds sentir todos os objetos, retirei a venda dos alunos e pedi que eles

anotassem os adjetivos, os sentimentos sentidos (tato) diante os objetos. Enquanto eles
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anotavam, propus no quadro, dois temas'' de redacdo para que eles escolhessem e
desenvolvessem uma redacdo descritiva. A histéria criada pelo aluno, deveria conter os
adjetivos mencionados naquela atividade, fruto do que os sentidos puderam captar dos objetos
com a venda nos olhos e articular com a histéria do mesmo.

Pena que nesse dia s6 foram dois alunos. Mas mesmo assim, a aula foi bem
satisfatoria, pois, além de ter rendido bastante coisa (deu para abordar diversas duvidas
envolvendo a constru¢io de um texto descritivo), os alunos corresponderam bem as
expectativas.

...¢ importante que um professor também possa saber propor
momentos lidicos em sala de aula, para que ensinar ndo seja
apenas um processo mecanicista, simplesmente voltado para o
repasse de conteiidos, sem despertar a curiosidade e a
criatividade em conhecer o mundo que nos cerca
(BEVILAQUA, 2007, p.5)".

Algumas vezes percebia que eles achavam esquisito esse tipo de proposta lidica,
pois acredito que haja, ainda, uma visdo preconceituosa em relacdo a brincadeira. Ou seja,
“brincadeira é coisa de crianga” e escola, no imagindrio das pessoas, principalmente em se
tratando de adultos, € lugar de estudo. H4 uma concep¢do em que a escola ndo é lugar para
brincar, s para aprender e essas coisas nao se misturam: nao se aprende brincando.

E porque ndo subverter esta concep¢ao equivocada? A escola pode e deve ser,
também, o lugar de aprender brincando, de aprender com a emocdo e niao sé com a razdo. H4
muito a escola apresenta um grande receio do tempo livre, pois ele remete ao tempo 0cioso.
Nés professores devemos romper com esse paradigma de uma escola voltada para o controle
(carteiras enfileiradas, corpos aquietados, vozes caladas, aprendizagem isolada), assim, mesmo
com tantas mudangas, em alguns espacgos ainda se acredita ser possivel aprender desta forma.
Os adultos, com este modelo internalizado de escola, mesmo que tenha sido esta escola que um
dia os excluiu do direito de aprender, ainda esperam que a aprendizagem assim se dé.

A partir desta experiéncia, passei a trocar e-mails com a professora e a pesquisar

diversos jogos na Internet. Por coincidéncia houve uma reunido pedagdgica que tratou sobre

"' (PROPOSTA 1: “Hoje quando acordei, lembrei que sonhei....”; PROPOSTA 2: “Planeta terra: Nossa nave espacial”.
Propostas extraidas da gramética : TERRA, Ernani. Gramadtica, Literatura & Redagdo para o 2° grau / Ernani & Nicola. Sdo
Paulo: Scipione, 1997)

12 Depoimento de Fabiana Titon Bevildqua, participante do Projeto

"Vivéncias lidicas em espagos educativos: brinquedos de tradi¢io histérico-social e cultural”, do Programa de Alfabetizagdo
Regional da Universidade do Oeste de Santa Catarina — UNOESC — Xanxer€. /n: OLIVEIRA, Sandra Rogéria de.

Revista eletronica de critica e teoria de literaturas. Sessdo Aberta. PPG-LET-UFRGS — Porto Alegre — Vol. 04 N. 01 —
jan/jun 2008
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ludicidade e educacdo, foi mais uma oportunidade de trocar e expor idéias com os outros
bolsistas junto das coordenadoras.

E claro que muitas vezes esses jogos pesquisados eram correspondentes 2 Educacio
Infantil ou ao Ensino Fundamental. Mas o importante € que essas atividades educativas podem
ser trabalhadas em diferentes faixas etdrias. O importante € que o professor saiba adequar as
perspectivas (a proposta da matéria) e adequar a faixa etdria, a fim de incentivar a participacao
de todos.

Portanto, atrelar minhas propostas de trabalho aos jogos lidicos foi uma saida para
superagdo de algumas dificuldades encontradas com esses alunos, mas também uma maneira de

proporcionar uma maior interagdo socio-afetiva entre os alunos e entre professora e alunos.

A atitude com os alunos faltosos

... Eu sou bastante criterioso quanto a isso, principalmente na
turma C, que como eu jd tinha falado anteriormente sobre a
questdo da evasdo, de pessoas que faltam e muitas vezes vém
Jjustificar com o atestado médico, e eu justifico. Mas eu prefiro
ser o que, faltou se precisar me chamar no canto ali, eu re-
explico a disciplina, mas eu ndo procuro ndo interromper o
andamento da turma, por conta daqueles que faltaram. E aqui
(no Invest), até porque é um pouco diferenciado do estudo, do
formato de uma escola, vocé acaba tendo que abrir excegoes,
aceitando trabalhos fora do prazo, avisar: “fulano de tal ndo
trouxe ainda, vou esperar trazer”. Porque eu vejo que dentro
de uma turma maior, uma escola maior, uma escola do Estado
ou do Municipio isso ndo seja possivel aplicar. Digamos, eu
ndo sou a favor de abonar o aluno que falta, mas aqui vocé por
conta desta proximidade deste diferencial, vocé acaba tendo
que aceitar os trabalhos mesmos que passarem de um
determinado periodo (Bolsista Alair).

Diante das respostas dadas na entrevista, percebe-se que eles levam em conta (dao
um desconto) ao aluno que falta e procura justificar, apontar o (s) motivo (s) da falta. Isto por
que a quantidade de aluno no InvestUERJ ¢ pequena, além de saber as dificuldades de cada
aluno que estdo ali. Sendo assim, a atitude varia de professor para professor. Uns passam
trabalhos extras e outros mandam entregar os exercicios.

Concordo com o professor Alair quando ele fala que como o nimero de alunos é
restrito vocé fica mais préximo do aluno e acaba que aceitando o trabalho num determinado
periodo. Até porque, por estar proximo, sabemos perfeitamente as dificuldades enfrentadas por

esses alunos.
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Dou trabalhinho extra. Tudo que foi trabalho, por exemplo,
uma atividade no quadro, que corrigi no quadro, que a maioria
das vezes é assim que fica mais fdcil, e eu gosto bastante de
passar coisas no quadro para o seu Jorge (aluno turma C)
copiar para ele aprender a escrita e tdo, entdo eu bolo uns mini
textos e escrevo tipo: marque os verbos. Ndo o que é o verbo,
tudo assim, textinho, tudo que sai da minha cabeca. Porque
assim, eu acho que dd muito trabalho vocé preparar uma aula
que ¢é para ser um pedaco da aula, e vocé achar um texto que
tenha os verbos que vocé quer trabalhar. Entdo eu bolo, eu
tenho essa facilidade, quando me dd inspiragdo, entdo eu bolo.
Al neste textinho de sala, ai eu ndo dou trabalho ndo, eu digo:
“Se vocé quiser que corra atrds”. Mas por exemplo, papelzinho
que eu dou, apostilinha que eu dou, atividades da apostila que
eu dou, ai eu falo: “Rosangela (aluna faltosa da turma C) a
gente fez de tal a tal”. Al ela faz em casa e me dd (Bolsista
Gianna).

Gostaria de destacar, inicialmente, o uso do diminutivo pela bolsista: trabalhinho,
textinho, apostilinha, que é uma forma de linguagem muito utilizada na Educac¢do Infantil. E,
se nesta fase ja ndo € considerado adequado o uso do diminutivo, pois deve-se utilizar os
termos corretos; em se tratando de adultos da EJA, fica ainda mais dissonante seu uso. No
entanto, percebe-se em muitas praticas que envolvem a educacido de Jovens e Adultos, uma
infantilizacdo do trabalho, principalmente quando este € voltado a alfabetiza¢do, com o uso de
cartilhas e/ou palavras-chave do universo infantil. H4 muitas criticas neste sentido e considero
importante buscar a superacdo deste tratamento, que, de certa forma, estigmatiza e inferioriza o
sujeito jovem e adulto.

Assim como relata Gianna, em minha aula (de redacdo) a presenga era um ponto
que contava bastante. Eu compreendo que se o professor tem um trabalho para preparar a aula.
Quando preparamos e planejamos uma aula ou atividade, estamos contando com um nimero X.
E quando esses alunos faltam, muitas das vezes atrapalha muito o andamento da matéria, que
dependendo do caso, (trabalhar, por exemplo, com jogos) muitas das vezes se torna dificil
executar. Porém, como professora, eu procurava entender as verdadeiras dificuldades dos
alunos. Acho que o docente muitas das vezes deve ter humildade de compreender as
dificuldades enfrentadas pelo educando. Ainda mais no Invest, que ndo € dificil perceber o
aluno que € realmente interessado e aquele que ndo €. Entdo, quando percebia que o aluno ndo
foi por um motivo ndo necessario, entdo nao haveria de ter ponto de presenga. Na maioria das
vezes (nos dois bimestres), passei trabalhos extras. Para incentivar a presenga desses alunos,

toda aula de redagdo tinha uma atividade a fim de fazer uma avaliacdo de forma continua.
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Em relagdo ao tempo — espaco do InvestUER]

Eu acho que atende sim. Quanto ao tempo, o tinico problema é
assim, o dia é um pouco apertadinho, mas por eles estarem
tendo uma liberacdo do servico, é um tempo bem menor. E
pouco o hordrio de aula, s6 que da para aprender bastante.
Quem realmente quer aprender, aprende (Bolsista Rosana).

Eu acho que atende sim. Quanto ao tempo, é aquilo, vocé tem
que moldar a matéria de acordo com a disciplina, de acordo
com a realidade desse aluno, entdo que eu dei foi o suficiente
(Bolsista Cristiano).

Mas, devido também as nossas dificuldades, nem tudo pode ser
aprendido ao mesmo tempo, quer dizer, de duas ds cinco jd é
alguma coisa. Para vocé ter um tempo maior deveria ser de
uma e ai ndo compensa, porque ndo dd para conciliar com o
setor de servico. Porque sdo doze horas de servico, de sete ds
sete e meia, e ai ndo daria mesmo (Aluna Maria de Fatima,
turma D).

Sobre o tempo do Invest, os bolsistas afirmam que gostariam que as aulas fossem
mais extensas. A maioria alega, que para abordar todos os conteidos necessdrios, teve
“enxugar” muito a matéria, tornando o conteido, de certa forma, empobrecido. E por isso,
alguns contetdos tiveram que ser deixados para tras. Porém, dizem que o tempo deve adequar-
se as realidades desses alunos.

Ao questionar acerca do espaco fisico do Projeto e & infra-estrutura para a realizacao
do trabalho, a bolsista Gianna nos diz:

Olha, atender, atende. Mas por ser no cantinho, meio
esquecidinho, eu acho que fica meio desvalorizado o programa.
Tanto no corredor é um cantinho, quanto na propria UERJ é
um cantinho. Podia ser no 1° andar pertinho do hall, sabe?
Como ¢é o nosso aglomerado na faculdade... Mas em
compensagcdo aqui tem um espaco que eles precisam, tém o
mini auditorio se precisar, as salas tem ar condicionado, entdo
é um lugar cémodo, mas eu acho que é um lugar muito
destacado do mundo, é uma coisa chata (Bolsista Gianna).

Quanto ao espaco, a maioria diz que estd adequado ao nimero de alunos. O
InvestUER]J funciona no primeiro andar do bloco E na UERJ do Maracana. O setor € um lugar
tranquilo e todas as salas tém ar condicionado (fato este ndo muito comum em outros institutos
da mesma universidade). Além disso, o espaco € suficiente para todos os alunos, as cadeiras

bem conservadas e as salas em geral estdo em bom estado. Comparando com outros andares,
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até mesmo do prédio da UERJ, o Invest € um luxo, j4 que em outros andares, observamos
precariedade nos banheiros, dos bebedouros, das bibliotecas etc. Portanto, julgo a infra-
estrutura do Invest bem planejada, pois tanto os alunos quanto os bolsistas podem usufruir de
um espago para cumprir suas tarefas de praxis, de dgua, café, e de banheiros sempre limpos e
com materiais higiénicos disponiveis. Além disso, os materiais utilizados em sala de aula tais
como: como papel, cartolina, emborrachado (EVA), entre outros, estio sempre disponiveis.
Este fato facilita bastante a elabora¢do de uma atividade diferenciada com os alunos. Porém
nao ressalto estes fatores como ‘““vantagens” propriamente ditas, jd que considero isso como
condi¢do minima para qualquer trabalho. Apesar disso, sabemos que ndo é em qualquer lugar
que funciona desta maneira.

Mas nem tudo € perfeito. H4 coisas a serem melhoradas. Por exemplo: no setor s6
ha dois computadores. Dos dois, s6 um funciona bem. Portanto s6 um computador para cinco
bolsistas e mais duas coordenadoras, sem contar com a disponibilidade para execugdo de
tarefas comuns das auxiliares. Ha também caréncia de acervos de livros a serem consultados.
Muitos deles sdo antigos e ndo hd muita variedade. O bolsista para pesquisar, necessita de
recorrer a outros meios tais como pesquisas em casa através da Internet ou mesmo em outras
bibliotecas. Portanto, mesmo apontando algumas necessidades a serem sanadas, podemos dizer

que o projeto possui uma estrutura muito boa dentro das suas possibilidades.
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4.2. Os alunos do Projeto

A agdo de olhar e escutar é sair de si para ver o outro e a realidade
z . . . ) 13
segundo seus proprios ponto de vista, segundo sua historia.

A maior parte das entrevistas com os alunos do InvestUERJ foram realizadas no
dia 16/07/2008. Alguns alunos que faltaram nesta data, como foi o caso das alunas Rosangela
e Ana Ribeiro, ambas da turma C, foram entrevistadas na semana seguinte.

Como ja havia dito anteriormente, alguns alunos da turma D se recusaram a gravar
as entrevistas, limitando a responder questiondrios de forma escrita. Considero que o motivo
da recusa seja devido a timidez dos alunos ou mesmo, por falta de entusiasmo e/ou
reconhecimento da importancia da pesquisa. Porém o interessante € perceber que por parte de
algumas alunas (Maria da Gléria, Maria de Fitima, Ivone) houve um interesse muito grande
em colaborar, evidenciando o desejo de terem suas palavras registradas, ou seja, fizeram
questdo de gravar a entrevista. Acredito que ao propor a entrevista e ao colocar a importancia
de suas narrativas para este estudo, fez com que as pessoas se sentissem mais autoconfiantes
no sentido de poder colaborar com algo que lhes diz respeito, pois busca possibilidades de
melhor desenvolver um trabalho com jovens e adultos trabalhadores.

As entrevistas foram feitas individualmente, em uma das salas do projeto
InvestUERIJ, sendo que as trés alunas, pertencentes a Turma D, chegaram juntas para o
momento da entrevista, pois andavam sempre juntas, sendo colegas de turma e de trabalho,
afinal, trabalham no Hospital Universitario Pedro Ernesto (HUPE).

As entrevistas foram satisfatérias por revelar um pouco mais desses alunos, pois
por meio da oralidade, trouxeram suas histérias de vida, seus sentimentos. A memoria dos
alunos possibilitou-nos compreender o que InvestUERJ representava em suas vidas; qual o
nivel de importancia que os mesmos depositavam em relacdo a educacdo; quais 0s motivos
pelos quais pararam de estudar e o que os motivou a retornarem aos estudos; quais foram as
dificuldades encontradas no processo; enfim, as respostas dadas aos questionamentos feitos,
nos aproximam do cotidiano e da realidade desses alunos, informando-nos sobre algumas
pistas que podem incrementar a a¢ao de refletir\ agir no sentido de enriquecer este trabalho.

Com meus alunos da turma C, com os quais eu tinha um contato mais direto, era
facil saber a importancia e o valor que os mesmos depositavam em relacao aos seus estudos,

eram compreensiveis suas dificuldades, pois interagiamos em sala de aula e, as questdes que

" Documento Observacgdo e Registro: MOV A/ SP.
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deixavam duvidas, eu ia procurando responder no didlogo que se estabelecia cotidianamente.
Mas com os alunos da turma D, era preciso estabelecer um contato maior a fim de aprofundar
as questdes de interesse nesta pesquisa. Durante a aula, surgiam diversos assuntos nos quais
os alunos falavam sobre o cotidiano de vida ou do passado e era através dessas conversas
informais que extraia idéias para preparar as aulas, uma maneira de trabalhar e discutir a
atualidade e de trazer o contetido mais proximo do aluno. Mas com o pessoal da outra turma
D do qual nao dava aula de refor¢co, quase ndo dava tempo de ter esse tipo de aproximagao
mais pessoal, até porque o tempo é sempre corrido e a exigéncia com o cumprimento da grade
curricular se coloca, muitas vezes, na frente das questdes de cardter mais pessoal. De vez em
quando, no intervalo (hora do café), dava para ter uma conversa informal com um ou com
outro aluno, mas nem sempre isso era possivel, pois eu utilizava ente periodo para atender,
individualmente, meus alunos que apresentavam dificuldades na aprendizagem.

Portanto, ao buscar realizar esta andlise da entrevista, tive a oportunidade de
estabelecer uma maior interacdo, de ter uma maior participacdo na vida destas pessoas pelas
quais eu tenho muito carinho, dedicacdo e muita satisfacdo por ter conhecido e de ter feito
parte de seus caminhos, assim como, hoje, elas fazem parte do meu caminho. E, como nos diz
Portelli (1997), as pessoas com as quais pesquisamos, enriquecem nossa experiéncia, pois sao
elas que t€ém o conhecimento buscado para a compreensdo da realidade pesquisa. E, como nos
diz o poeta Gonzaguinha: cada pessoa sempre é as marcas das licées didrias de outras tantas
pessoas.

Assim, em sua totalidade, em relacdo as duas turmas, foram realizadas nove
entrevistas gravadas e seis entrevistas escritas, ou seja, seis questiondrios e, a partir das
respostas dadas pudemos realizar uma anélise interessada, a fim de compreender e a promover
o debate acerca da importancia de haver uma maior aproximacao dos contetdos aprendidos na
escola com os conceitos cotidianos, vividos por nossos alunos. Além de promover o
questionamento e a reflexdo a cerca das propostas metodoldgicas e curriculares a serem

utilizadas para os alunos da EJA, a fim de contribuir para o desenvolvimento dos mesmos.

A interrupgdo nos estudos — motivos

Por bobeira. Porque eu ndo estava a fim, e ai parei. Eu era
solteira, trabalhava aqui na UERJ, mas o trabalho nunca me
impediu de estudar, morava com a minha mde e decidi parar
(Rosangela, turma C).
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Eu antes de vim para o Invest eu entrei em uma escola a noite,
eu ndo sabia do InvestUERJ, eu fiquei pouco tempo no outro,
mas depois eu vim para aqui, jd era para eu ter terminado hd
muito tempo aqui no Invest. Eu vim e parei, vim novamente,
parei de novo. Ndo sei por que parei, acho que foi o cansago.
Mas agora eu voltei. A Christina (coordenadora do
InvestUERJ) me ligou, me chamando para voltar, ela me
ajudou muito a eu voltar. Se ndo fosse ela, eu ndo teria nem
voltado por comodismo (Ivone Marques, turma D).

Instigante pensar sobre estas falas, porque nelas se abrem diversos
questionamentos a respeito dos motivos de ambas abandonarem os estudos. Rosangela afirma
ter parado de estudar porque “ndo estava a fim”. Mas serd que ela abandonou o estudo por
uma suposta preguica? Ou serd que o tipo de ensino ou mesmo a escola que ndo eram
interessantes?

Quando a aluna Ivone fala que entrou e saiu vdrias vezes da escola, ela aponta um
problema na questdo da motivagao dentro da escola. E o cansaco, neste caso nao € relevante?
Ivone trabalha no hospital, realiza plantdes, ou seja, muitas das vezes se sente cansada, enfim,
ela é uma trabalhadora, como qualquer ser humano, precisa de descanso. Alguns trabalhos,
principalmente os considerados mais pesados ou com uma carga hordria muito extensa,
dificultam a possibilidade de estudo. Entdo, acredito que no caso de Ivone, o fato de retornar
aos estudos, teve a questdo de “colocar na balanga”, de “pesar” o que era mais importante:
estudar ou trabalhar? E 16gico que por questio de sobrevivéncia, a maioria das pessoas opta
por trabalhar. Assim, encontrarmos em nossa pesquisa a confirmagdo o dito por Jesus e
Aratjo (2008) em artigo que trazem a experiéncia de um curso de formagao de educadores
populares, no Piaui ... as narrativas mostram-nos a internalizacdo da “culpa” pelo fracasso
escolar, a criminilizacdo da propria vitima e a consequente isengdo de responsabilidade da
sociedade e da escola pela producdo histérica do analfabetismo (pag.139). Ou seja, os
sujeitos da EJA, sdo estigmatizados, sofrem com o preconceito e, ainda, assimilam o papel
que a sociedade lhes atribui.

Através de conversas informais dentro de sala de aula, percebi que a aluna
Rosangela se culpabilizava por ter parado de estudar, julgando-se preguicosa ou comodista.
Mas serd mesmo que ela abandonou a escola por preguica, ou haveria outro motivo. Nao
poderia ser a metodologia utilizada, na época em que estudou, desmotivante e desinteressante
para ela? Quais outros motivos poderiam estar presentes naquele momento?

Sabemos que tendéncias educacionais “tradicionais” se caracterizavam pela

valoriza¢do dos aspectos cognitivos e quantitativos com énfase na memorizagao; além de
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incentivar os alunos a reproduzirem na integra o que foi “ensinado”, ou seja, o foco € o ensino
e ndo a aprendizagem e o sujeito da mesma. Portanto se caracterizava por ser uma tendéncia
classificatoria, fazendo uma rotulac@o entre os alunos que sabem e os que nao sabem. Os que
“ndo sabem” o que se elege ‘“‘arbitrariamente” como necessdrio para a promog¢ao, Sao
considerados ‘“desviantes”, “ignorantes” da norma. Assim a escola se caracterizava como
excludente. Segundo Saviane (2007, p.6): ... era marginalizado da nova sociedade quem ndo
era esclarecido. A escola surge como um antidoto d ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar a marginalidade.

Segundo Silva (2002), ao discutir sobre as teorias de curriculo:

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de
uma forma mais direta, através das matérias mais suscetiveis
ao transporte de crengas explicitas sobre a desejabilidade das
estruturas socias existentes, como Estudos Sociais, Historia,
Geografia, por exemplo; seja de uma forma mais indireta,
através de disciplinas mais "técnicas", como Ciéncia e
Matemdtica (p.31 e 32).

Além disso, ele aponta a seguinte problematica da dominagdo cultural inserida nos
curriculos escolares, em que os alunos de classes populares eram/sao considerados como sem
cultura, sem inteligéncia, por isso, direcionados para se restringirem ao mercado de trabalho e
voltados para a subordinacdo. J4 a elite, era/é preparada para o mercado de trabalho
dominante, ao considerar-se que tem mais cultura e mais habilidade para o comando. Ou seja,
“cultura” aqui, € compreendida no singular e propriedade da classe dominante. E Gusmao
(2000) nos ajuda a entender o equivoco da escola neste sentido, quando diz que: a cultura no
interior de uma realidade humana é sempre dindmica, ndo é fechada ou cristalizada como
patrimonio de raizes fixas e permanentes (p. 16). Portanto a escola tem sim uma parcela de
culpa em relacdo a exclusido e desmotivacdo dentro de sala de aula, pois tende a ignorar ou
invisibilizar a cultura dos sujeitos que pertencem as classes populares.

No caso da aluna Ivone, qual dificuldade de estudo para essa aluna? Como ela
mesma disse, trabalha no hospital Pedro Ernesto, faz plantdes. Mas serd mesmo que o
trabalho possibilitava estudar com tranqiiilidade?

Foi divulgada pelo Jornal Nacional uma pesquisa14 feita pela Fundacdo Getulio
Vargas, as principais causas de haver a evasdo escolar. Segundo a pesquisa 40% dos

entrevistados apontam a falta de interesse dos alunos e, para 27 %, a causa € o trabalho.

Através deste resultado percebemos o quanto € importante haver mais discussdes em torno

' Essa pesquisa foi exibida no dia 15/04/2009, no Jornal Nacional, TV Globo.
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dos curriculos e das praticas pedagdgicas utilizadas nas instituigdes de ensino. Mas, além
disso, a pesquisa também aponta sobre uma questdo que envolve ndo s6 o problema relatado
por Ivone, mas o de muitos brasileiros: os embates envolvendo o estudar e o trabalhar.

O que ndo se discute, ao apresentar os dados, € quem sao estes sujeitos que passam
pelo conflito entre estudar e trabalhar. A imensa desigualdade social brasileira, muitas vezes,
nao € levada em conta nos dados da exclusdo. Entdo, voltamos ao que j4 abordamos
anteriormente: a vitima da exclusdo ainda se sente culpada pelo fato de ndo estar incluida e de
ter garantido seu direito a educag@o. Assim, apesar do governo propor a campanha “Educagdo
para todos”, sabemos que, de fato, cursar ou completar o Ensino Médio, ainda € considerado
um privilégio para muitos brasileiros.

Existem diversas discussdes em torno do curriculo escolar e da metodologia
aplicadas pelos professores, no sentido de aumentar a qualidade de ensino de nossas escolas.
Porém, devemos partir da idéia de que a EJA, ainda € um campo em constru¢do e envolve
muitos desafios. Ainda podemos considerar como recentes as definicdes de politicas publicas
envolvendo a Educagdo de Jovens e Adultos. Muitas delas sdo caracterizadas como politicas
“imediatistas” no sentido de fazer crer a populacao de que medidas estdo sendo tomadas para
reverter o quadro. No entanto, ndo criam meios para que alguns programas sejam mantidos e
que atendam as verdadeiras necessidades dos alunos da EJA (como o caso dos alunos que
precisam conciliar trabalho e estudo).

Foi divulgado pelo Jornal “Folha de Sao Paulo”, do dia 14 de junho de 2009, uma
pesquisa do IBGE indicando que 90% dos analfabetos absolutos ainda estdo fora dos cursos
de alfabetizac@o. Esta reportagem aponta que, dificilmente, o governo ird atingir a meta

5515

estabelecida até 2011, de se “erradicar” ~ o analfabetismo no pais. Para que esses programas

tenham um resultado melhor, acredito que seja preciso uma reformulacdo. Nao se pode
ignorar a realidade de que a maioria dos individuos envolvidos da EJA € pertencente as
classes populares, sdo alunos trabalhadores, com especificidades que precisam ser olhadas.
Generaliza-los como “alunos”, € um equivoco:

O grave é ndo ver os jovens e adultos populares da EJA como
trabalhadores, formando-se e deformando nas precarissimas
vivéncia de trabalho e da sobrevivéncia. Quando voltam da
sobrevivéncia e do trabalho para escola podemos vé-los
apenas como escolares, defasados idade-série e ignorar sua
condigdo de trabalhadores (SOARES, 2006, p. 27).

15 . ~ . ., .. . . e g . . ~
O termo erradicac@o do analfabetismo, ja criticado por muitos autores, pois da idéia de que o sujeito que néo sabe ler e
escrever sofre de uma “doenga”, que precisa ser “erradicada’.
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Uma tarefa muito séria e desafiante, serd pensar um programa, uma politica de
formacdo de educadores de jovens e adultos que coloque como eixo de sentido o dominio de
uma soOlida base construida, tendo como referéncia o trabalho, os movimentos sociais, a
cultura, a experi€ncia e resisténcia a opressdao como matrizes pedagdgicas (SOARES, 2006).
Por ndo haver uma definicao dos pardmetros oficiais que possam delinear o perfil do educador
de jovens e adultos e de sua formacao, faz-se necessdrio possibilitar a discussdo e a reflexdao
mais aprofundada a respeito de termos a responsabilidade de trabalhar com uma educacgdo
emancipatdria, atendendo as verdadeiras necessidades que caracterizam estes alunos.

Assim, € importante destacar que ainda observamos inseridos nas escolas
conteddos que ndo correspondem a realidade e as necessidades dos nossos alunos.
Principalmente se tratando da modalidade EJA, em que se faz necessdrio uma abordagem
educativa diferenciada buscando atender a um perfil também diferenciado de alunos, pois ao
utilizar-se de um curriculo muito fechado ou ja definido nos programas e projetos escolares
(comuns ao ensino regular), os contetidos acabam por se distanciar da essencial dindmica
emancipatéria da EJA, se afastando das realidades dos alunos, além de desconsiderar e
desvalorizar os saberes, invisibilizando suas culturas de origem:

Ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou interrompida no
passado, o paradigma compensatorio acabou por enclausurar
a escola para jovens e adultos nas rigidas referéncias
curriculares, metodologicas, de tempo e espago da escola de
criancas e adolescentes, interpondo obstdculos d flexibilizagdo
da organizacdo escolar necessdria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural (PIERRO, 2005, p.
1118).

Pensa-se em compensar o tempo perdido assim os contetidos e os programas de
ensino vém sendo trabalhados de forma aligeirada, com “métodos compensatérios” que nao
correspondem necessariamente ao sentido da EJA, que seria o de trazer aprendizagens sociais,
significativas e emancipatorias para esses individuos. Ainda segundo Soares: se a EJA
caminhar para se configurar nas modalidades de ensino fundamental e médio, a tentativa que
se tém... Vai-se tornar desnecessdria (2006, p.21). Portanto, diferente de seguir um modelo
pedagégico do ensino regular, a educacdo de jovens e adultos deve criar situacdes
pedagégicas proprias a fim de proporcionar um aprendizado que atenda 4s necessidades
sociais, econdmicas e culturais dos alunos.

o programa da alfabetizacdo deveria vir do universo
vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
linguagem, os seus anseios, as suas inquietacbes, as suas
reivindicacoes os seus sonhos. Deveriam vir carregadas da
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significacdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador (FREIRE, 2003, p.21).

A dificuldade de aprendizado faz com que estes proprios individuos citados
anteriormente se auto-culpabilizam por ter desistido da escola, sem saber que sdo as
verdadeiras vitimas deste sistema excludente de sociedade. Como € o caso da aluna Rosangela
que nos disse ter parado de estudar “Por bobeira”. Por conhecer a aluna e um pouco de sua
trajetéria percebo que o desinteresse pessoal estd atrelado ao motivo pela desisténcia de
estudar.

Como educadoras, temos que ter uma visdo politica sobre as questdes historias e
sociais a fim de mudar esse contexto histérico, sensibilizar nossos educandos sobre a
importancia do questionamento. Pois nenhuma luta € vencida de maneira espontanea ou por
acaso. E preciso haver uma luta coletiva (gestores, educadores, educandos, comunidades,
dentre outros) e consciente no sentido de estabelecer um projeto revoluciondrio a fim de

superar esta estrutura social vigente.

Motivagoes para voltar a estudar

Eu sempre trabalhei na drea operacional, entdo o meu setor
que eu trabalho ndo modificarei a isso, mas no meu caso
especifico foi o meu envolvimento com o lado espiritual que é a
minha religido e que isso requer um pouco de conhecimento,
né? E tedrico em vdrias partes, e eu jd estava um tempo
parado, entdo foi essa drea ai. Eu tive necessidade para até
corre¢do para manter um didlogo com as pessoas, que me
faltava um pouco de entendimento e agora jd me abriu alguma
coisa, ja melhorou muito (Antonio Carlos, turma C).

As vezes nos perguntamos qual seria a grande importancia de estudar. Serd que a
educagdo garante um futuro estdvel financeiramente? Ou seria porque a educa¢do nos
proporciona conhecimentos para entendermos mais sobre o mundo, a sociedade na qual
vivemos, trazendo assim, a emancipacdo como cidaddo e melhores condi¢cdes de vida?
Independentemente da resposta de cada um, sabemos que a educacdo ndo garante piamente o
sucesso financeiro, mas a educacdo estd ligada ao estimulo intelectual do individuo,
consequentemente proporcionando melhor criatividade e emancipagdo por meio do direito aos
conhecimentos que a humanidade produz/ produziu.

Percebemos na narrativa do aluno que ele enfatiza a importancia dos saberes, de
obter conhecimentos, cultura e de estar antenados com conhecimentos atuais. No caso do

aluno Antonio Carlos, voltar a estudar se deu pelo fato de perceber a necessidade do
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aprimoramento da linguagem e de conhecimento dentro do ambiente em qual convive (na
igreja, no trabalho). Pois nesse caso, era importante para ele. A intengdo era de se aprimorar
em relacdo a linguagem, favorecendo um melhor didlogo com as pessoas, em relagdo ao
melhor entendimento na leitura (neste caso de ler e interpretar a biblia), de melhor
argumentar, ou seja, de estar “antenado” com as questdes atuais, com os conhecimentos que
surgem e modificam a cada dia.

Antdnio Carlos tem duas filhas e uma neta. A filha cagula e a neta t€m mais ou
menos a mesma idade, sdo adolescentes e em conversas informais ele dizia ser muito legal
ambos trocarem informagdes sobre assuntos escolares. Algumas vezes, em trabalho de
pesquisa, ele pedia ajuda a filha ou a neta. Ele se destacava por ser um aluno interessado e
curioso. Gostava de entender sobre fatos atuais e que marcavam a nossa sociedade. Por
exemplo: na aula de redagdo, gostava muito de trabalhar com jornal, pois tratava de fatos
atuais e a0 mesmo tempo, desenvolvia a leitura, a escrita e critica dos alunos. Em certa aula,
com o tema escolhido por um grupo, surgiu o tema gravidez na adolescéncia. E ao iniciarmos
o didlogo, Antdnio Carlos disse que sua filha engravidou cedo, porém na época ndo era
tratado tdo abertamente o tema sexo na escola. Entdo, questionou o porqué de um tema,
atualmente, tdo bem divulgado e, no bairro onde mora, ainda haver um grande nimero de
adolescentes gravidas. Foi muito interessante essa pergunta porque criou a possibilidade de
abrirmos um debate e compartilharmos opinides diferenciadas. Entdo procurei fazer pesquisas
sobre estas questdes e numa aula posterior abordamos, discutimos e tiramos ddvidas, a fim de
buscarmos uma possivel resposta ao questionamento de Antdnio. Mas o que refiro de
interessante, ndo estd atrelado somente ao aprendizado, mas do envolvimento a interagdo
entre todo o grupo. Fato que estd presente na narrativa que se segue:

E acho que Deus me botou numa hora certa, porque eu estudei
pouco, eu gosto desse periodo de adolescente, que eles brincam
na sala de aula, que vocé participa vocé vem no onibus, vocé
escuta aquelas brincadeiras, que eu acho uma coisa pura, eu
tive agora. Eu ndo sou adolescente e nem meus colegas, mas a
nossa sala é como se fosse adolescente, a gente brinca, eles
brincam, somos todos adolescentes... Entdo para mim, além dos
estudos, a minha sala, foi a melhor sala de aula, foi otimo! Eu,
esses meninos, a Fdtima, os colegas, foi os dois anos que eu
tinha prazer de vir para escola. Muitas vezes, eu estou em casa
e penso: “Acho que eu ndo vou ndo.” Ai eu vou, porque eu me
lembro da brincadeira, além dos estudos, tem essa terapia que
sdo os meus colegas. Entdo foi um prazer enorme, estar com
todos, além de vocés também, por terem o maior carinho com
agente, o carinho de vocés também foi muito importante. O
preparo de vocés da coordenacdo, para receberem a gente
(Maria da Gloéria, turma D).
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Podemos perceber através da fala da aluna Maria da Gléria, que a voltar a estudar
representa para ela a importincia de ndo sO absorver diferentes aprendizagens, e
conhecimentos. Mas também de perceber que existem outras pessoas com as mesmas
realidades em busca do saber, o qual eles se identificam e se unem de uma forma mais
prazerosa, no sentido de superarem as dificuldades. Assim além da escolar ser uma ambiente
de aprendizado, ela se torna também local de se fazer novas amizades. Até porque, como ja
havia dito, a turma D tinha um ndmero maior de alunos. Por trabalharem uma grande parte
no mesmo setor e ja terem uma amizade desde a turma C, eles eram muitos animados.
Combinavam de fazer festinhas para os aniversariantes, combinavam, passeios, havia alegria
em sala de aula, “zoacdes”, brincadeiras, em fim, era uma turma viva, considerada como
turma de adolescentes. Exatamente como Maria da Gloria descreve na narrativa acima. NOs,
bolsistas e o pessoal da coordenagdo, nos divertiamos muito com as historias (resultado de

algumas atitudes por parte dos alunos em aula) surgidas da turma.

...Esses jovens e adultos ao tornarem-se estudantes
Buscam dentro da escola um lugar interessante
Estudar é para eles um momento de informagdo
Mais do que decorar, buscam a compreensdo.

Querem aprender a ler, a somar, multiplicar.
Querem também um tempo para dialogar
Debater sobre cultura e sexualidade

Sdo demandas pra escola falar realidade.

Ter um grupo de amigos para se relacionar

E também esse desejo de quem volta a estudar
A escola é mais que a aula pra esse trabalhador
E espago de vivéncia muito socializador...
(Lucia Helena Alvares Leite)"

2

E esse sentimento de aprender, de se relacionar, de troca, que motiva ndo s6 o
professor, mas também os alunos. Lembro-me na sétima série (atual oitavo ano), quando
estudava no colégio Isaac Newton (Vila Velha/ES), tinha uma grande amiga Karina Kallil.
Teve um periodo que quase todos os dias combindvamos de “matar aula”, combindvamos de

deixar de ir a escola para ir para praia. Entdo colocidvamos o uniforme (para parecer que

' Texto utilizado em uma dinamica na sala de aula, da disciplina Educacgdo de Jovens e Adultos I.
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famos a escola) e caminhdvamos em dire¢@o a praia (que ndo era muito longe, dava para ir a
pé). Mas, no caminho a gente sempre acabava desistindo. Mas nio era por medo ndo, era
porque lembrdvamos como ia ser chato estarmos na praia (nos dias de semana ficava vazia),
pois, em comparagdo, na aula nés famos nos divertir jogando bolinha nos colegas, assistindo
a aula do professor de Historia, que era muito engracado (grande Luiz! Ndao me lembro do
sobrenome), fofocar com as amigas, enfim, fazer parte de tudo que envolve o ambiente
escolar.

Fiz um paréntese para trazer esta minha histéria, porque geralmente as pessoas
acabam generalizando que estudar € chato, escola € chata etc. Bom, para muita gente a escola
representa isso mesmo, mas acredito que existam casos diferentes, perspectivas diferentes e
institui¢des diferentes. Acho que as instituicdes escolares devem visar esta idéia, de fazer a
escola como o segundo lar do aluno, um lugar de aprender, mas aprender se divertindo. O
professor deve buscar entender, conhecer, escutar para manter um bom convivio com o aluno
e tornar a aula mais satisfatoria. Além de estabelecer um espago de que a0 mesmo tempo em
que se ensina, também se aprende, tornando a escola como um meio de troca de
conhecimento, troca cultural e troca social:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democrdtico e
soliddrio, ndo é falando dos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é
escutando que aprendemos a falar com eles (FREIRE, 1996, p.
71).

Percebemos que a troca de aprendizado € reciproca, e que nds educadores, nio
estamos tao distantes dessa condi¢ao de excluidos, lutadores, trabalhadores que sofrem com a
falta de politicas publicas em nossa sociedade. Entendemos as realidades trazidas para sala de
aula por esses alunos. Quando discuto em sala de aula a respeito de uma noticia de jornal, por
exemplo: discutir problemas existentes no bairro, percebo a indignacdo desses alunos em
relacdo a auséncia do Estado em determinados problemas da nossa cidade, percebo e
compartilho essas indignacdes ndo sé aqui, no papel de professora, mas como cidada, que
merece e deseja uma cidade, um estado melhor. Entdo, observo o quanto nossas realidades,
nossos desejos estdo proximos.

Tinha dois irmdos, e ela tinha que trabalhar, alguém tinha que
trabalhar e eu abri mdo mdos dos estudos para olhar a casa e
meus irmdos, para minha mde trabalhar e ajudar o meu pai
(Maria da Gléria, turma D).
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S@o diversos os motivos que ocasionam a interrupcdo dos estudos. No caso da
aluna Maria da Gléria, ela diz que a primeira vez que parou de estudar foi devido a
necessidade familiar.

Em sua narrativa, Maria da Gléria diz que sua mae tinha que trabalhar e por ser a
filha mais velha, tinha que ajudar com as tarefas de casa e cuidar dos seus irmdos. Essa
realidade era muito comum entre as mulheres, ja que, historicamente, houve um periodo que
dentro de um contexto social as mulheres eram restringidas ao aprendizado das tarefas do lar
e se preparar para o casamento. Esta era uma cultura imposta. E essa posi¢do era acatada
pelas mulheres, ja que: é a posicdo de quem se assume como fragilidade total diante do
todopoderosismo dos fatos que ndo apenas se deram porque tinham que se dar, mas que ndo
podem ser “reorientados” ou alterados (FREIRE, 1996, p. 114).

E para essas mulheres inseridas nesta realidade, a educacdo se restringiu a um
sonho, sonho de ter uma profissdo, de obter mais e novos conhecimentos e de dar
continuidade aos estudos. Mas o importante aqui € de frisar que essa ideologia cultural ndo
era imposta por acaso.

Uma das grandes, se ndo maior, tragédia do homem moderno,
estd em que é hoje dominado pela forca dos mitos e comandado
pela publicidade organizada, ideologica ou ndo, e por isso vem
renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de
decidir... E, quando julga que se salva seguindo prescrigoes,
afoga-se no anonimato nivelador da massificacdo, sem
esperanca, sem fé, domesticado e acomodado: Rebaixa-se a
puro objeto (FREIRE, 1980, pag. 51).

Por isso, é necessario pensarmos sobre esses fatos e proporcionar dentro da sala de
aula um aprendizado a favor da constru¢do de individuos reflexivos, de alunos que sejam
conscientes destas realidades. Pois se ndo fizermos nossas escolas, alguém o fard por nos.
Segundo Soares: fodo terreno quando é cercado, termina logo nas mdos de alguém, de um
proprietdrio, e acaba sendo um lugar onde s6 cultiva a monocultura (2006, p. 19). Por isso, a
importancia de trabalharmos em conjunto sobre assuntos politicos e sociais, mas acima de
tudo refletir e dar abertura as discussoes, dar voz aos alunos a fim de formarem alunos ativos
na constru¢do de uma sociedade, diferentemente de formar alunos domesticados, “fantoches”
do sistema, o qual Paulo Freire nomeia como puro objeto.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros
me poe numa posicdo em face do mundo que ndo é de quem
nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo
¢ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito

também hd histéria (FREIRE, 1996, p. 31).
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Cursando a disciplina Histéria da Educagdo, foi proposta uma atividade
envolvendo memdrias, histérias de vidas com pessoas de mais idades. Entdo eu procurei
investigar sobre a bisavé da minha filha, Dona Clara e a minha mae, Vitéria. Escolhi as duas
porque ambas tinham historias interessantes a contar.

Dona Clara (bisavé da minha filha) é de origem polonesa, tendo vindo para o
Brasil fugindo do nazismo, pois ela era de familia judia. Ela disse que veio para o Brasil
muito pequena, e que adorava estudar. Porém por ter comec¢ado a namorar, foi impedida pelo
pai freqiientar a escola. E ao escutar a narrativa de Clara, claramente pude perceber o quanto
era o desejo de estudar e de se formar em medicina.

A escolha de minha mée (Vitdria) se deu ao fato de ter nascido em 08 de maio de
1945, no dia em que acabou a segunda guerra mundial, portanto, € uma pessoa que tem
coisas interessantes a contar. Vitoria abandonou os estudos no ultimo ano do Ensino Médio
(antigo segundo grau) e conta que sO faltou aprovacdo na disciplina de Matemadtica para
passar. Comegou a trabalhar muito cedo e por isso tinha muita dificuldade para estudar, além
de que, segundo ela, dizia ter uma professora muito grosseira, ndo conseguia entender a
forma como o conteddo era trabalhado na disciplina e a professora dava cada “cardo”, que
acabava se tornando motivo de zombaria na sala de aula, causando muito constrangimento.
Entre essas e outras coisas fizeram com o que desanimasse, deixando de concluir o seu curso.

Os sujeitos com graus mais baixos de analfabetismo, todos eles
de origem rural, sempre evocam a escola como tinica
referencia de prdticas letradas, normalmente associadas a
exercicios penosos de memorizacdo de letras e silabas e
situagdes humilhantes de exposicdo publica das proprias
incapacidades (RIBEIRO, 2001, p. 49).

Desde os tempos das escolas jesuitas, era republicana, até a contemporaneidade,
muitas escolas se preocupam mais em moralizar, refiro-me aos hébitos, posturas, de formar
corpos ddceis, a fim de atingir o objetivo principal que € o de controle da populacgdo.
Diferentemente de educar para pensar, de trabalhar o senso critico desses individuos e de
formarem cidadaos. Lendo esse trecho de Ribeiro, lembro-me das histérias que minha avo
paterna (Dalva Cunha Destefani) contava quando era professora. Dizia que quando seu aluno
errava a tabuada, dava uma “reguada” na mao para que o aluno decorasse e ndo deixasse de
acertar na licdo. O que demonstra, infelizmente, que a violéncia estd inserida no ambiente
escolar, contextualizada de diversas maneiras: violéncia simbodlica, violéncia verbal, moral e

fisica.
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S6 que na contemporaneidade, os papéis se invertem, hoje em dia os professores,
muitas vezes, é que sdo as vitimas do medo, pois vemos que cada vez mais os professores
sofrem um tipo de violéncia dentro das salas de aula. Nao que tenha sido abolida a violéncia
de professor para em relagdo ao aluno, pois infelizmente esta realidade ainda estd presente
dentro do cotidiano escolar. Porém, € feita de uma maneira diferente. Antes era considerado
senso comum se educar pela coacdo e pelo castigo; era comum, tanto por parte dos pais,
como dos professores exigir uma certa disciplina, de educar como um valor moral. Ou seja, o
autoritarismo e ndo a autoridade prevalecia na educagdo, tanto no lar quanto no ambiente

escolar. Atualmente esta ideologia ndo estd posta de maneira diferente.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu
gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o professor que
ironiza o aluno, que minimiza, que manda que "ele se ponha em
seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exige do cumprimento de seu dever
de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do  educando, transgride os  principios
Sfundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 1996, p.
35).

A diferenca estd no sentido de que a violéncia € posta de uma forma mascarada,
velada, como por exemplo, a violéncia que eu chamo de “preconceituosa ideoldgica\
cultural”’, na qual o professor atua de maneira discriminatéria tanto ao lidar com um
determinado aluno ou ao abordar determinado conteido em sua disciplina, causando
isolamentos, individuais ou mesmo coletivos dentro da sala de aula. Assim, questiono: como
tem sido o tratamento dados as diferentes contribuicdes culturais existentes na sociedade?
Como sdo tratadas dentro das escolas as questdes étnico-raciais, homossexuais; questoes
relacionadas as mulheres, aos velhos, aos portadores de necessidades especiais? Sao questdes
que precisamos fazer para darmos continuidade a discussdao, mesmo que ndo tenhamos
respostas imediatas. Nao basta reconhecer a diferenca, é preciso estabelecer uma nova
relacdo, a inter-relacdo entre pessoas de culturas diferentes para justamente permitir um
entendimento reciproco, de tal forma que essa relacdo implique um desafio a reelaboragao de
cada um (MOREIRA, 2002).

Eu sempre gostei de estudar. Meu sonho era fazer medicina.
Infelizmente na época, as mulheres eram restritas as tarefas de
casa (Clara Cherker Gorender — bisavé paterna de minha filha).
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Dentro dessa realidade de ndo ter estudado, podemos perceber que ainda hd marcas
inseridas no contexto histérico em que as pessoas nao letradas eram e ainda sido consideradas
sem cultura. Percebemos que essas pessoas se sentem inferiorizadas na sociedade por
acharem que ndo possuem saber, como se o saber estivesse restrito somente aos que
freqlientam a escola. Jesus (2004) traz ao didlogo a fala de um tradicionalista africano que
nos ajuda a compreender melhor como nossa sociedade desvaloriza e nega a sabedoria de

quem nao freqiientou os bancos escolares e utiliza a oralidade em vez da escrita:

A escrita é uma coisa, e o saber, outra. A escrita é a fotografia
do saber, mas ndo o saber em si. O saber é uma luz que existe
no homem. A heranca de tudo aquilo que nossos ancestrais
vieram a conhecer e que se encontra latente em tudo o que nos
transmitiram, assim como o baobd jd existe em potencial em
sua semente (BA, apud JESUS, 2004, p. 71).

Ou seja, na sociedade de Tradigcdo Oral Africana, em que a oralidade é uma
dominante, pois ndo se limita a mero elemento de comunicacdo, mas tem importancia
fundamental na perpetuacdo da memoria, na transmissao dos conhecimentos em comunidade,
sdo os sujeitos valorizados por seus saberes compartilhados pela experiéncia (JESUS, 2004).

Numa sociedade que valoriza apenas o conhecimento letrado, veiculado pela
escola, a0 mesmo tempo em que ndo oferece meios de acesso a todos os cidaddos, exclui
muitos de uma cidadania plena. Até porque dentro de uma sociedade excludente, o saber do
aluno torna-se diferente do saber da escola e dentro deste contexto é que observamos o
desanimo dos alunos repetentes em retomarem os estudos, tornando-se um dos causadores
em ainda haver um alto indice de evasdo escolar.

Mas, voltando a histéria de Dona Clara, ela € uma pessoa que se interessa pelos
estudos, 1€ todos os dias, procura estar “antenada” com as questdes atuais, assiste canais
educativos, enfim busca aperfeicoar e explorar cada vez mais seu aprendizado intelectual.
Sempre conviveu com pessoas estudiosas, intelectuais. Seu cunhado, Jacob Gorender, € um
dos principais escritores e historiadores do Brasil, e Clara comenta que sempre gostou de
bater um papo e trocar conhecimentos. Além de possuir grandes habilidades na gastronomia
e corte e costura.

J4a, a minha mde conta que os pais estudaram até a quarta série primdria. Diz que
seu pai se interessava muito por politica, via seu pai, desde pequena, escrever para 0s

presidentes (Juscelino, Getilio...) com um sonho de viver em um pais melhor. Apesar de
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sempre obrigar os filhos a fazerem cdpias de texto, tabuadas, ler a biblia etc., entre os seus
quatorzes filhos, somente trés tiveram a oportunidade de fazer um curso superior.

A intencdo proposta aqui, ndo é de fazer uma comparag@o entre quem tem acesso
aos bens culturais considerados préprios de uma sociedade letrada e quem ndo dispde desses
bens, mas sim, de defender que os processos psicoldgicos e 0s costumes estdo atrelados ao
modo de vida, as crengas, aos contextos culturais, entre outros que marcam e constituem cada
sujeito no decorrer de sua vida. Nascido com as caracteristicas de sua espécie, cada individuo
humano percorre o caminho da ontogénese informando e alimentando pelos artefatos
concretos e simbdlicos, pelas formas de significacdo, pelas visdes de mundo fornecidas pelo
grupo cultural em que se encontra inserido (OLIVEIRA, 1999).

Independentemente das diferencas culturais desses individuos, ambos os
conhecimentos, adquiridos no decorrer da vida, sdo valiosos e importantes. Mas a distin¢do
dessas habilidades, dos conhecimentos, varia de acordo com a constru¢do e de interesse que
cada individuo busca ao longo da sua trajetdria de vida. Oliveira (1997) afirma que:

...0 curso de desenvolvimento suposto na pertinéncia a espécie
e na maturagdo individual s6 serd realizado por meio de
insercdo no mundo da cultura, o que elimina qualquer
possibilidade de consideracdo de alguma modalidade genética
como fonte primordial de formacdo de psiquismo. Isto é, sejam
os seres humanos diferentes ou ndo na origem, o que importa
para compreensdo de seu psiquismo é o processo de geracdo de
singularidade ao longo de sua historia. E continua: a agdo
individual, com base na singularidade dos processos de
desenvolvimento de cada sujeito, consiste em constante
recriacdo da cultura e negociagdo interpessoal...(pag. 56-57).

Ou seja, acredito que a marca dessas diferencas esteja relacionada a forma de
constru¢cdo desses conhecimentos, dos estimulos dados a esses individuos, do grupo social
em que estdo e foram inseridos, do interesse em busca do aprendizado, dentre outros aspectos
que distinguem formacao cultural de um individuo para o outro. Por exemplo: enquanto
Dona Clara, diariamente, costuma ler livros de aventuras e romances e costuma assistir
programas culturais; Vitoria costuma ler noticias de jornais, as vezes 1€ trechos de livros que
lhe interessam (de Botanica, por exemplo), se interessa por receitas € tem o costume de
assistir novelas e telejornais. O que eu pretendo salientar aqui é a importancia das diferentes
habilidades, dos diferentes conhecimentos por parte de quem tem acesso a diferentes
estruturas textuais, a maneira pela qual se informa e como pode se formar como leitor.

Ao caminhar ou passear com minha mae, dificilmente vemos alguma planta que

ela nao conhega o nome, até mesmo aquelas plantas que nao sdo muito comuns. Sabe muito
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bem lidar com ervas, acontecimentos da vida, dd bons conselhos e conhece diferentes
culturas e diferentes lugares do Brasil (antes de ter filhos, viajava bastante, para diferentes
regides do Brasil). Geralmente 1€ o que lhe interessa e o que gosta, porém nao tem o costume
de ler livros literarios como Dona Clara. Comparando o modo de escrita de minha mae
Vitéria e de Dona Clara, posso dizer que esta escreve com mais corre¢do que minha mae. O
que comprova o quanto o processo de leitura continua auxilia no processo da escrita.

O curioso € que entre Dona Clara, minha mae Vitdria, a aluna Maria da Gldria,
Senhor Antonio Carlos, dentre outras pessoas ja citadas nesta pesquisa, se forem pensados
como um grupo, a0 mesmo tempo em que hd uma heterogeneidade no sentido de serem
pessoas diferentes, com caracteristicas diferenciadas, histérias de vida diferenciadas, ou seja,
uma diferenca envolvendo a bagagem cultural que cada um possui, a0 mesmo tempo, ha uma
homogeneidade em relacdo a realidade vivida, de serem excluidos da escola, de serem pouco
escolarizados, de serem inseridos ou ndo num mundo de trabalho (aposentados), com baixa
renumeracao e pertencentes as classes populares.

E € dentro desta heterogeneidade que a escola deve cumprir o seu papel, de
estimular o aprendizado, abordar e trabalhar com conteidos e atividades de forma

diferenciadas e procurar aperfeicoar diferentes habilidades dentro desta heterogeneidade.

A intervengdo educativa teria que atuar sobre os individuos
necessariamente diversos, no sentido de lhes dar acesso aquela
modalidade particular de relagdo entre sujeitos e objeto de
conhecimento que ¢é prépria da escola, promovendo
transformacoes especificas no seu percurso de desenvolvimento
(OLIVEIRA, 1997, pag. 60-61).

Diferentemente de considerar isso como um obstiaculo, deve-se considerar os
diferentes saberes, trabalhar a partir deles, para assim promover uma troca de conhecimentos
e saberes entre todos envolvidos professor /alunos, enfim promover o didlogo e o encontro

dessas singularidades em fungdo de todos.

Expectativas em relacdo ao curso

Que espera aprender a parte do estudo, além de fazer
amizades, aprender coisas novas, novos conhecimentos, para
quando chegar hoje ou amanhd eu chegar um dia ld. Vou ver,
vou me formar, para me defender um pouquinho cada dia, uma
letra hoje, uma outra amanhd assim vocé jd dd para chegar
(Senhor Jorge Saldanha).

Para ser alguém! (Walmir de Souza, turma D).
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Através de algumas entrevistas e pelo que era observado em sala de aula, acredito
que a maior parte dos alunos do Invest, pretendiam conseguir o diploma, até porque, com o
diploma haveria um reajuste salarial. Mas ndo creio que isto fosse o maior objetivo, pois o
maior objetivo era se alcangar novos aprendizados, se comunicarem melhor, aperfeicoar a
escrita, dentre outros. Além de tudo, dar continuacido aos estudos, obterem conhecimentos,
interagirem com outras pessoas, fazerem amizades, estarem atualizados e principalmente
retomarem um sonho ou um direto que lhe foi negado em um determinado periodo de vida.

Quando o senhor Jorge Saldanha diz: para me defender um pouquinho cada dia ou
quando a Walmir diz: para ser alguém, acredito que eles enfatizem a importancia de escrever
bem, de saber argumentar, interpretar, obter maiores informagdes e conhecimentos. Porque
assim, eles podem utilizar-se de meios, de estratégias que ndo os deixem “cair em
armadilhas”, passando por situacdes dificeis. E muito comum, atualmente, haver
estabelecimentos tais como financeiras, prometendo mundos e fundos aos idosos, em que
estes tém facilidade no empréstimo, mas por falta de conhecimento, pagam altos juros, sendo
descontados na folha de pagamento. Assim, para o seu Jorge Saldanha, se ele aprender “estes
tipos de conta”, cdlculos de juros, por exemplo, se souber dominar melhor a leitura e escrita,
ndo caird mais nesses tdo famosos “contos do vigario”.

Embora ambos os alunos citados acima e os demais alunos do InvestUERJ sejam
alfabetizados, nem todos conseguem fazer o uso freqiiente e competente da leitura e da
escrita. Alids, esse € um problema real entre muitos brasileiros, que, embora dizendo-se
“alfabetizados”, ndo dominam habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma
participacao efetiva e competente nas préticas sociais e profissionais que envolvem a lingua
escrita, o que dificulta a sua inser¢ao no mundo social e no mundo do trabalho. Apresentam
dificuldades em interpretar um texto mais complexo, preencher formuldrios, ler e interpretar
contratos, dentre outros usos da lingua.

Para isso, professores, sejam de classes de alfabetizacdo ou das demais séries,
percebo que precisam procurar cada vez mais interagir com os alunos a respeito de mapear as
reais dificuldade e trabalhar da melhor maneira para a superacdo delas. Trabalhar
independentemente da disciplina lecionada, com diferentes formas de leitura e de escrita.
Trazer para sala de aula diferentes estruturas textuais, tais como: jornais, revistas, bulas de
remédio, textos retirados da internet, dentre outros. E, principalmente, trabalhar no sentido de

buscar a compreensao e interpretacao desses diferentes textos.
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O aluno precisa saber fazer uso e envolver-se nas atividades de
leitura e escrita. Ou seja, para entrar nesse universo do
letramento, ele precisa apropriar-se do hdbito de buscar um
jornal para ler, de freqiientar revistarias, livrarias, e com esse
convivio efetivo com a leitura, apropriar-se do sistema de
escrita. E preciso compreender, inserir-se, avaliar, apreciar a
escrita e a leitura (SOARES, 2003, pag. 3)"".

Acredito que através desses diferentes textos trabalhados em sala de aula,
possibilitando o didlogo de toda turma em relacdo aos grandes temas que surgem, com a
mediacdo do professor no sentido de provocar reflexdes, uma mudanca significativa podera
ocorrer, favorecendo a compreensdo das estruturas textuais e possibilitando seu uso de forma
adequada e com sentido. Ao compreender a funcdo da leitura e da escrita, o aluno vai
compreender, também, a importidncia de escrever e ler corretamente, no sentido da
argumentacao a favor de um propdsito. Assim, abrem-se possibilidades para que os alunos
percebam os prazeres pessoais e intelectuais que a leitura pode proporcionar: Ler para
aprender/compreender: textos literdrios, filosoficos, matemadticos, cientificos etc; ler para
pesquisar; ler para viajar; ler para sonhar; ler por lazer; ler para diversificar e explorar outras
realidades possiveis, enfim, ler: pois como nos lembra Paulo Freire: todo homem tem a
capacidade de aprender. Todo homem deve ser sujeito critico.

Essa percepcdo da importancia de ler e refletir sobre a leitura, deve partir
principalmente dos educadores, que tém o importante papel de instigar e desafiar a
curiosidade e o espirito critico. Pois ndo devemos ser passivos em relagdo ao que € posto em
nossa sociedade. E preciso procurar ser reflexivo, o que é muito diferente de ser “reflexo”.

Buscar ler o dito e o interdito, o que estd nas linhas e nas entrelinhas, pois a
educacgdo, principalmente nesta modalidade de ensino — Educacdo de Jovens e Adultos, ndo
pode deixar de ter uma visao politica, critica da realidade: ndo adianta simplesmente letrar
quem ndo tem o que ler nem o que escrever. Precisamos dar as possibilidades de letramento.
Isso é importante, inclusive, para a criagdo do sentimento de cidadania nos alunos
(SOARES, 2003, pag. 3)'®.

Portanto € preciso compreender a funcionalidade da lingua escrita, pois € assim
que o cidaddo torna-se mais atuante, participativo e autonomo, de forma significativa na

sociedade na qual este estd inserido. O importante € que ndo s6 o educador, como a prépria

7" Publicado no jornal Didrio do Grande ABC em 29 de agosto de 2003, onde na reportagem, a professora Magda Becker

Soares, que fala sobre as diferencas entre letramento e alfabetizacdo. www.verzeri.org.br/artigos/003.pdf?PHPSESSID

18 .
Idem a nota anterior.
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instituicdo proporcione e incentive projetos de leitura, cidadania. Invista na estrutura da
biblioteca, nas salas de informaética, enfim, abrindo maiores oportunidades, ndo s dentro do
ambiente escolar como fora dele, propondo visitas a bibliotecas, exposicdes, ambientes
culturais e espacos cientificos, dentre outras atividades que despertem nos alunos o desejo de

aprender.

Os estimulos externos para retomar os estudos

Tive incentivo da minha chefia (Jorge Pereira, turma D).

Tive incentivo da minha colega de servico, ela fez aqui, gostou
e me chamou para vir para aqui. Essa minha amiga é a Maria
da Gloria (colega de trabalho e colega de turma) e agora ela
esta se formando junto comigo (Maria de Fatima, turma D).

Tive incentivo do pessoal do trabalho. Eles me incentivaram,
falavam que iam me ajudar, meu chefe que na época era o
Marcio, ele liberava a saida mais cedo para eu vir estudar
(Walmir dos Santos, turma D).

Recentemente, vendo uma reportagem no Jornal Hoje, da TV Globo, foi dito que,
estatisticamente, houve um aumento de nimero de divorcios entre pessoas idosas ou pessoas
com mais idade. A explicacdo seria pelo fato de que, a cada ano que passa, a expectativa de
vida das pessoas tem aumentado. Hoje, nos deparamos com pessoas ja aposentadas voltando
ao mercado de trabalho em busca de experiéncias novas, de ganharem um pouco melhor
(tendo em vista o baixo valor das aposentadorias) e também por haver essa necessidade de
vida, de se sentirem ativos.

Entdo, ao entrevistar esses alunos, percebia a expectativa que ambos tinham do
curso, de conhecer pessoas novas, interagirem, conhecerem lugares novos. E no Invest era
assim, apesar de ser um ‘“‘supletivo”, sempre eram propostos passeios, festas, trabalhos
culturais, tais como saraus, atividades pedagdgicas, entre outros que se diferenciavam de
outros programas supléncia. Digo isto, pois a maioria destes cursos € oferecida de forma
aligeirada, ndo se preocupando em promover os alunos em todos os sentidos.

Histérica e socialmente o Brasil traz em suas raizes uma divida social com os
individuos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo e nem ao menos ao dominio da leitura e da
escrita. Esta realidade resulta no cardter subalterno atribuido pelas elites dirigentes a

educacdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos, caboclos, migrantes e
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trabalhadores bracais, além de haver obstdculos as mulheres a cultura letrada por parte da
tradicdo patriarcal e machista por um longo periodo de tempo, fato que até hoje traz
conseqii€éncias em funcao desta realidade histérica de exclusdo de alguns (CURY, 2000).

Para “pagar a divida” a essa populacdo e também por haver uma emergéncia no
sentido de minimizar o grande ndimero de analfabetos espalhados por todo territério nacional,
0s governos junto aos sistemas de ensino se mobilizaram para desenvolver um atendimento a
essas pessoas e transformar esta realidade. Como ja havia comentado anteriormente, o
governo estabeleceu uma meta com o objetivo de “erradicar” o analfabetismo no Brasil até
2011. Para isso, diversos programas, tanto para Jovens e Adultos, como também para os
adolescentes e jovens, que se apresentam no meio escolar com distorcdo idade/ série. Esta
Lei propde que esses alunos possam cursar mais de uma série em um sé ano — sdao Classes de
Aceleracao. A Educacdo de Jovens e Adultos, é uma categoria diferenciada que deve
abranger um modelo pedagégico préprio, com finalidades que atendam a um tipo
diversificado de publico e com fung¢des especificas, ndo podendo ser confundida com as
Classes de Aceleragao, fato que tem ocorrido por vezes.

Jamil Cury aponta no documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo na Educacgdo Bésica (parecer11/2000) como principais funcdes da EJA: a funcdo
Reparadora, que entendo ser o primeiro passo das politicas publicas voltadas a EJA no
sentido de restaurar um direito negado (direito a escolarizagdo, direito a qualidade de ensino
e de oportunidade e acesso aos bens culturais; a funcdo Equalizadora trata de proporcionar
aos jovens adultos, ndo s6 o ingresso na escolarizacdo, mas também meios de manté-los na
escola, no sentido de dar maiores oportunidades, buscando o desenvolvimento de novas
habilidades, trocas de conhecimentos/ experiéncias dentro ou fora do ambiente escolar a fim
de restabelecer possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho, a esses excluidos; e por fim
o tedrico coloca como tarefa, a fun¢ao Qualificadora, que enfatiza ndo sé a permanéncia do
aluno na escola, mas que oportunize a continuidade ao longo da vida, pois segundo ele: o
potencial humano sempre esteve o poder de se qualificar, se requalificar e descobrir novos
campos de atuacdo como realizacdo de si (p.5). Ou seja, o conhecimento ndo € finito, a cada
nova busca, conhecemos algo novo, nos qualificamos e requalificamos, descobrindo novos
aprendizados e despertando novas curiosidades.

Assim, dentro do seu programa metodolégico curricular, o InvestUERJ busca
atender essas fun¢des apontadas por Cury (2000). E, por seu cariter, o Projeto foi muito
divulgado entre os préprios trabalhadores da UERIJ. Por exemplo: um aluno ja matriculado,

incentivava o colega de trabalho ou de setor a também voltar a estudar. Muitos dos alunos me
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contaram que entraram no Invest assim, através de boas recomendacdes demonstrando isto
nas narrativas.

Para os alunos que trabalhavam no segundo turno, que correspondia também ao
hordrio do curso, a tarde, havia uma dispensa tempordria para terem a oportunidade de
continuar os estudos, portanto mais uma forma de incentivar esses alunos a estudarem. O que
demonstra um diferencial no sentido de haver a preocupa¢do em manter a permanéncia dos
alunos no projeto. Por mais que tenham pensado sobre essa questdo do oferecimento de
hordrios para a educacdo de jovens e adultos, ainda sdo poucas as instituicdes ou os
programas que oferecem um hordrio diversificado no sentido de atender demandas
especificas. Na maioria das vezes esta modalidade é oferecida em horarios noturnos e, em
pouquissimos casos, a tarde. Acredito que esse debate envolva muitos conflitos e embates,
pois dificilmente alguns setores de trabalho possibilitam que os trabalhadores sejam
dispensados mais cedo para terem a oportunidade de continuar os estudos. Para “controle”
desses hordrios, o boletim constava de nota e frequéncia. A cada bimestre as notas eram
divulgadas, o boletim deveria ser levado e voltar assinado pela chefia. E, os que
abandonavam o projeto recebiam avisos nos setores correspondentes.

A EJA, é uma drea que permanece em construcdo, em uma
constante interrogagdo... Essas politicas precisam ser
construidas, e serd preciso muita iniciativa e capacidade
criativa para fazermos. Isso vai exigir muita iniciativa e
capacidade para criativa para fazermos (SOARES, 2006,
p.-18).

Portanto, acredito que deva haver uma preocupacdo maior por parte de todos os
envolvidos em educacdo, mas também de haver uma cooperag@o por parte das instituicdes e
setores organizados e principalmente do governo, em estarem abertos a novas propostas,
novas idéias que de fato, viabilizem o sucesso das politicas publicas voltadas a EJA,
facilitando o ingresso, a permanéncia desses estudantes na escola e o incentivo e

proporcionar oportunidades para educagdo continuada longo da vida.

Opinido sobre o INVESTUER] - O curso e o percurso: tempo-espago escolar —
constatacoes e sugestoes

Foi muito satisfatorio. Foi o suficiente para fazer um vestibular
al. A sugestdo que eu tenho é que o Invest se expanda para a
comunidade, entendeu? Ndo so para funciondrios, para
técnicos administrativos da UERJ, mas para quem trabalha
dentro da UERJ, o pessoal da faxina, as cantinas, os
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contratados. Porque o pessoal da faxina é terceirizado, mas o
tempo todo deles estdo aqui dentro da UERJ (Admilson Luiz,
turma D).

E pela quantidade de pessoas eu acho suficiente. Agora se
tivesse mais gente, seria pequeno. Como as pessoas do Estado
estdo se aposentando... E isso mesmo. Estou muito satisfeito
com o InvestUERJ. Ndo tenho nenhuma reclamacdo sobre o
Invest. Pena que vai acabar podia continuar para outras
pessoas, para comunidade. Para comunidade eu até acho que
ndo caberia ndo, porque o espaco é pequeno (Carlos Teixeira,
turma C).

Todos os alunos que participaram da pesquisa afirmaram estarem satisfeitos com o
projeto InvestUERJ. Considero que tal fato deva-se a qualidade do ensino estar associada a
seriedade dos que estdo ali envolvidos com a proposta do projeto, realizando o trabalho com
dedicagdo, partindo das coordenadoras que buscam, cada vez mais, inovar dentro das
propostas, proporcionando novas habilidades e oportunidades para os graduandos de
pedagogia e dando suporte ao trabalho desenvolvido. Os bolsistas-professores, por sua vez, ao
ingressarem no Projeto, compartilham das idéias propostas e podem realizar o trabalho com
autonomia:

A rigor, as unidades educacionais da EJA devem construir, em
suas atividades, sua identidade como expressdo de uma cultura
propria que considere as necessidades de seus alunos e seja
incentivadora das potencialidades dos que as procuram. Tais
unidades educacionais da EJA devem promover a autonomia
do jovem e adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender
a aprender em niveis crescentes de apropriacdo do mundo do
fazer, do conhecer, do agir e do conviver (CURY, 2000, p.8).

E perceptivel no Invest, a iniciativa em promover uma educacio de qualidade,
envolvendo alunos e bolsistas. Percebo assim, o quanto as coordenadoras, através das
reunides realizadas, oportunizam a discussdo acerca das praticas pedagdgicas envolvendo a
EJA e buscando possibilidades de melhor atender o grupo de alunos. Além de entender, o
quanto € importante haver em uma instituicdo escolar, gestores que estejam principalmente
focados na articulagdo de uma discussao coletiva pedagdgica, no sentido de apoiar e colaborar
com a prética e o exercicio docente. Diferentemente de haver essa visdo tradicional e tao
comum que € de pensar a gestdo como um controle burocratico ou como uma maneira muito
funcionalista, que, além de desmotivar os que estdo inseridos na equipe de trabalho, ainda se

perde a oportunidade de flexibilizar e trabalhar com novas propostas.
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Eu, que acompanhei o dltimo periodo do projeto, em que o nimero de alunos e
bolsistas era bem reduzido, ainda assim percebi um grande entusiasmo por parte das
coordenadoras. Podemos perceber na fala dos alunos que todos ficam tristes por verem um
projeto tdo produtivo acabar. Um projeto de qualidade, que proporcionou muitos beneficios
para muitas pessoas que ali passaram. Acredito que a intencdo de todos era ndo s continuar,
mas expandir o Projeto, para além do atendimento aos servidores da UERJ, mas de abrindo a
comunidade. Assim, Cury (2000), ao falar sobre a fun¢do qualificadora da EJA nos ajuda a
expressar o sentido do Curso: Mais do que nunca, ela é um apelo para a educagdo
permanente e criacdo de uma educagdo voltada para o universalismo, a solidariedade, a
igualdade e a diversidade (p.5).

E era exatamente essa perspectiva, esse olhar que as coordenadoras lancavam para
o projeto: o de proporcionar uma educagdo de qualidade, o de gerar novas oportunidades nao
sO aos alunos do Invest, mas também para os bolsistas que dele participavam e principalmente
em incentivar a educagdo permanente daqueles alunos, mostrando que tinham o direito e eram
capazes de irem mais longe. Neste sentido, ao ficarem sabendo (Maria Christina e Licia
Guedes) que ndo seria mais oferecido Ensino Médio para os jovens e adultos servidores da
UERJ, elas pensaram em elaborar um projeto para oferecer pré-vestibular. O InvestUERJ
deixaria de ser um projeto a oferecer o Ensino Médio, tornando um espaco para pré-
vestibular. Para isso, foram feitos e mobilizados documentos com uma nova proposta, a fim
de propor uma educagcdo continuada aos alunos que ali se formassem com intuito de
incentiva-los a darem continuidade aos estudos, possibilitando o ingresso numa universidade.
Além de continuar sendo um espaco dentro da UERJ que possibilite estigio de iniciagdo a
docéncia aos alunos de licenciatura. Porém esse projeto ndo vingou.

Pelos documentos ja estava tudo certo e aprovado pelo Reitor, havendo até uma
programacdo elaborada para estabelecer como seria feito o processo seletivo para os bolsistas
que tivessem o interesse de participar, havendo até uma programacdo elaborada para
estabelecer como seria feito o processo seletivo para os bolsistas que tivessem o interesse de
participar. Por questdes que ndo tive acesso, sendo bolsista, apds a elei¢do para novo reitor, o
projeto foi desaprovado, alegando-se, apenas, a falta de verba para sustentar o mesmo. No
entanto, como ja € de praxe nas politicas publicas, quando se muda uma gestdo, mudam-se,
também, os projetos, ndo se levando em conta as verdadeiras demandas por parte da
sociedade e da comunidade escolar. Assim, acredito que, por questdes politicas, o trabalho do

Projeto ndo teve sua continuidade. O que, sob meu ponto de vista, € um prejuizo a muitos,
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pois projetos educacionais como este, poderiam ser expandidos, servindo de exemplo a outros
espacos educacionais.

Mesmo ndo sendo mais bolsista do InvestUERIJ, fui algumas vezes visitar e fazer
parte das reunides pedagdgicas como fazia cotidianamente. Os alunos da turma D
completaram os estudos, porém ainda ndao houve formatura. Os alunos da turma C,
ingressaram para etapa D. Houve o ingresso de um novo aluno para a turma e os outros, (Ana,
Antonio Carlos, Carlinho, Jorge Saldanha e Rosangela) continuaram. Como € de praxe, houve

a entrada de novos bolsistas com a saida dos antigos e eu fiz parte deste grupo.
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Conclusao - Uma jornada sem fim

Eu acredito é na rapaziada

Que segue em frente e segura o rojao,
Eu ponho fé na fé da mogada,

Que ndo foge da fera e enfrenta o ledo

Eu vou a luta com essa juventude
Que ndo foge da raia a troco de nada

Eu vou ao bloco dessa mocidade
Que ndo ta na saudade e constroi
A manhd desejada (Gonzaguinha).

Para além de apresentar uma conclusao definitiva, considerada como fruto de um
estudo que se esgotou, esta possivel conclusdao propde-se apresentar questdes, levantamentos
que fomentem reflexdes. Reflexdes que almejam se tornarem propostas de melhor co-
construirmos praticas pedagdgicas que atendam aos interesses especificos dos sujeitos jovens
e adultos da EJA. Alids, os levantamentos parciais e provisorios aqui apresentados nem
poderiam ter a pretensao de apresentarem-se como dados conclusivos, mesmo por que, em se
tratando da modalidade EJA, que se coloca como um desafio e se encontra em constru¢ao em
relacdo a algumas questdes apontadas nesta pesquisa, faz-se necessario manter o didlogo no
sentido de que essas questdes nao podem se calar, mas urgem buscar caminhos,
possibilidades, para que a EJA nao perca suas caracteristicas originais, de ser um espago
emancipatdrio e transformador.

Tendo em vista o objetivo neste trabalho monografico, que € de trazer ao didlogo
as vozes dos sujeitos que compartilharam experiéncias durante minha trajetéria no Projeto
InvestUERJ e minha prépria praxis cotidiana, a fim de melhor co-construirmos praticas
pedagodgicas que atendam as especificidades dos sujeitos da EJA, posso concluir, ainda que
provisoriamente que participar do InvestUERJ, foi de grande importincia para minha vida
pessoal e construcdo profissional. Conhecer aquelas pessoas: alunos, bolsistas, coordenadoras,
dentre outros que interagiram, diretamente e indiretamente no Projeto, fizeram-me enxergar o
sentido de estar me formando em Pedagogia, fizeram-me pensar que minha escolha nao fora
em vao: era isso que eu queria/ quero para minha vida!

Antes de entrar no Projeto, tinha uma idéia muito vaga sobre o campo da
educagdo. Em conversas informais com colegas de sala de aula, que atuavam na area, sempre
percebia um discurso de desanimo em relacdo a educacgdo, ao saldrio, as dificuldades. Até

mesmo quando conversdvamos com professores (quando faziamos Estdgio Supervisionado
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nas escolas goncalenses), o discurso se mantinha. Mas ao entrar no Invest, me deparei com
uma realidade diferenciada. Uma equipe pequena, mas gue ndo foge da fera e enfrenta o ledo,
mesmo se deparando com tantas dificuldades. Que trabalhava com alegria e entusiasmo,
animadas pelas coordenadoras que nos contagiavam como bolsistas e, conseqiientemente,
mobilizavam os alunos. Na época que ingressei no Projeto, a bolsa que recebia s6 dava para
manter a passagem, mas mesmo assim, eu percebia em todos os bolsistas uma satisfacdo por
atuar no Projeto. E claro que ndo quero aqui defender o magistério como “doacdo” e muito
poderia ser dito no sentido de ndo perdermos a indignag¢do diante das mazelas pelas quais
passa a educacdo e, consequentemente, seus profissionais; no sentido de ndo perdermos a
possibilidade de termos um “pensar critico”, como nos ensina o mestre Paulo Freire. Mas,
considero importante deixar claro como foi/ é mobilizador o trabalho com jovens e adultos, e
isso se reflete na narrativa do bolsista Cristiano, quando diz que tem sido muito proveitoso,
agraddavel... eu gosto de trabalhar aqui. E da bolsista Glauciene: eu acho que o trabalho aqui
é muito bem planejado, eu vou ficar mal acostumada quando terminar.

Tive sorte por ter tido a minha primeira iniciagdo a docéncia dentro do
InvestUERIJ, porque considero ter ingressado no magistério de uma forma diferenciada, tendo
em vista que, geralmente, as instituicdes escolares, subordinadas as Secretarias de Educacao,
mostram-se mais preocupadas com o “fazer”, com o controle, com as formalidades em relagdo
ao que ali trabalham, ndo abrindo espago para o questionamento, para 0s imprevistos, para
coisas novas.

Assim, quando a escola s6 se preocupa com o fazer formal, com um carater
conservador, ela se torna ineficiente na obten¢do dos objetivos educacionais (de transformagao
social), além disso, torna os professores desmotivados, alienados, impotentes diante das
dificuldades que surgem no campo escolar. Assim, as professoras, como o alunos repetentes,
passam entdo a ser culpabilizadas como alienadas e incompetentes (ESTEBAN e ZACCUR,
2002, p. 13) e, qualquer falha na educagdo desses alunos, € sempre culpa dos professores, como
se todos tivessem que estar prontos, como se ensinar fosse uma “receita de bolo” e como se a
gestdo escolar nao fizesse parte de um todo no meio educativo. Se por um lado, os professores
sao culpabilizados pelo fracasso da educagao brasileira, por outro, os alunos, principalmente os
jovens e adultos, j& marginalizados, se culpabilizam por abandonarem os estudos e por nao
terem concluido sua escolaridade na idade considerada certa. Podemos constatar isso por meio
das entrevistas com os alunos, pois ao perguntar o porqué de terem interrompido os estudos,

respondiam: Eu estudei, mas naquela época eu acomodei... Por acomodacdo.
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Essa fala foi e é muito recorrente entre os sujeitos da EJA. Além da auto-
culpabilizacdo por sua propria exclusdo, ainda ha outras questdes que envolvem estes sujeitos e
fazem parte dos discursos. Questdes relativas a dificuldade na aprendizagem, também é muito
comum nos discursos dos alunos. Considero que a maior dificuldade de aprendizado dos alunos
esteja ligada ao medo da incapacidade de aprender, ao sentimento de impoténcia, vergonha de
perguntar e de assumir que ndo compreende certos conteidos escolares, que muito se
distanciam de suas realidades.

Assim, a narrativa do bolsista (de Quimica) Cristiano, vem confirmar o dito
anteriormente:

Com o Jorge Saldanha é meio dificil por que ele também tem
vergonha de dizer que ndo entendeu. Eu faco com que os
outros alunos tentem ajudd-lo, eles tentam se ajudar, entre eles
as coisas ficam mais fdceis, comigo acho que ele fica mais
retraido, quando eu volto no assunto ele diz que entendeu mais
é aquele entendeu “meio assim” duvidoso. Eu tento estabelecer
um intercambio entre eles fazendo com que eles se ajudem
justamente para quebrar esta barreira.

Percebemos que o bolsista compreendeu a dificuldade do aluno e encontrou uma
maneira de superd-la, oportunizando um trabalho coletivo, interativo em sala de aula a fim de
facilitar o entendimento dos conteddos. A reflexdo sobre a pratica, sobre o fazer cotidiano,
quando a preocupacdo ndo estd voltada para quem ensina € 0 que ensina, mas para quem
aprende e como aprende, pode ser uma das chaves para agdes transformadoras.

Neste sentido, reafirmo a importancia de ter participado do InvestUERJ, de ter
podido investigar mais junto a meus pares € alunos, pois participei de um projeto em que hé a
valorizacdo do profissional, em que seus representantes trabalham com parcerias, onde todos
demonstram a preocupac¢ado de construir uma educacao de qualidade e igualitaria para todos os
envolvidos. Assim, os alunos sentiam isso, e sairam dali satisfeitos, ndo s por terem
concluido o Ensino Médio, mas por terem feito parte do InvestUERIJ: Gostaria agradecer a
oportunidade de eu ter terminado o 2° grau (Vanger José Alves, aluno da turma D).

Esta e outras falas vém ao encontro do que afirmei anteriormente:

Foi uma coisa muito boa, principalmente os passeios. Foi uma
coisa muito boa, que levar a gente para conhecer lugares, que
embora vocé esteja aqui vocé ndo estd vendo o que a escola
publica ndo te traz, muito menos as particulares também, ndo
traz nada disso. O espaco é maravilhoso e ndo tem nada que
vocé ndo conhece. Ndo tenho que dizer, reclamar nada de
ninguém daqui, ndo tem os que eu gostei mais ou que eu gostei
menos, para mim todos sdo iguais. Para mim tudo foi
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maravilhoso esses dois anos, eu jd estou sentindo falta deles e
daqui (Maria de Fatima, aluna da turma D).

E muito importante que esse projeto continue tendo a sua
importdncia (José Antonio de Oliveira, aluno da turma D).

Assim, ao atuar no InvestUERIJ, fui percebendo o quanto me colocava como
professora-pesquisadora e ia investigando meu proprio cotidiano de trabalho. Minha prépria
pratica era a base da qual surgiam questionamentos e, para compreendé-la era ajudada pelas
teorias, muitas vezes, ja vistas na graduacdo. Ou seja, encontrava certo suporte para
desenvolver meu trabalho. Ao participar das reunides pedagdgicas no Invest, os referenciais
tedricos ja conhecidos iam se complementando para ajudar-me a superar os desafios da
pratica, o emaranhado de situagdes que eu precisava resolver em sala de aula.

Os alunos também eram muito abertos e também eram ouvidos, tinham voz ativa
dentro do Projeto, assim ficava mais facil compreendé-los e poder levar para sala de aula o
que queriam e o que precisavam. Quando a institui¢do nao da abertura para que ocorram esses
acontecimentos, fica dificil interagir, construir e estudar para ressignificar o cotidiano escolar.
Acredito que as duvidas, os questionamentos em qualquer drea nunca devem cessar, pois com
cada resposta encontrada, novas perguntas surgem, pois o conhecimento nunca estd pronto.
Ha sempre o que refletir, o que se criar. E preciso utilizar-se dessa reflexdo sobre a pratica de
hoje, de ontem que se pode melhorar na proxima prdtica. (FREIRE, 1996, p.39). E, ainda,
possibilitando perceber que prdticateoriaprdtica sao indissocidveis no quefazer em sala de
aula. Um “fazer pensando”, que contribui para um processo de constru¢ao de conhecimento
mais significante.

No dizer de Thompson (1992) ao trabalharmos com as narrativas dos sujeitos
cotidianos a historia passa a ser mais democrdtica. Considero que isso se dé porque
passamos a reconhecer suas dificuldades e deixamos de ter aquela visdo superior sobre os
alunos. Percebemos que € importante trazer um contexto historico e social para a sala de aula
no sentido de entender a realidade na qual vivem/ convivem. Passamos a entender o porqué da
ideologia dominante impor “modelos” de vida, de costumes, que consequentemente geram
preconceitos, exclusao que oprimem 0s sujeitos com os quais trabalhamos na EJA e inimeros
outros grupos sociais na sociedade brasileira.

Por isso digo que essa pesquisa ndo pode se dar por concluida, pois apesar de
apontar caminhos que podemos buscar para solucionar algumas dificuldades, existem fatos
que estdo para além da nossa vontade ou “forca de vontade”, pois fazem parte de um contexto

educacional que, historicamente, tem relegado um lugar marginal a Educacdo de Jovens e
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Adultos e, muitas praticas pedagdgicas voltadas a essa modalidade de ensino sdo retrogradas e
ndo potencializam os sujeitos que ai se inserem.

Lembrando aqui, que ndo tenho a pretensao de generalizar que todas as praticas e
teorias pedagdgicas da tendéncia educacional tradicional ndo contribuem em nada para
educagdo. Porém acredito que os saberes tendem a se evoluir. Geralmente temos uma
tendéncia a ver o novo, como ruptura, que deve apagar o “velho”. Se levarmos em conta que
numa mudangca ocorrem rupturas, mas também hd continuidades, nos fortaleceremos para
receber o “novo” sem abrir mdo de uma bagagem construida (JESUS, 1998, p.188).

Acredito que precisamos buscar préticas € metodologias que melhor contribuam
com a formagdo e transformagdo da realidade de nossos alunos, atendendo-os em suas
especificidades e acompanhando e atendendo as necessidades da sociedade contemporanea,
proporcionando uma educagdo igualitdria e democratica.

Desta forma, € preciso ter com convicgdo que ndo estive ali (estagiando no
InvestUER]J) s6 para ensinar, mas também para aprender, ganhar com a experiéncia da prética
pedagogica e refletir a partir desta experiéncia.

E assim que pretendo terminar esta in-conclusdo da pesquisa, tendo a “certeza” do
quanto este estigio foi importante para dar um sentido maior a minha vida pessoal e
profissional e que os caminhos de incertezas e possibilidades que foram construidos, vao ser
desconstruidos, (re)construidos e desconstruidos novamente em toda minha trajetéria de vida
diante de novos desafios que irdo surgindo. Mas ciente do meu papel com professora-
pesquisadora, cidada-pesquisadora, sempre questionador, reflexivo, em todas as dreas da
nossa vida.

Por isso, como Gonzaguinha, eu posso dizer, quem sabe, cantar:

Eu acredito é na rapaziada

Que segue em frente e segura o rojao

Eu ponho fé na fé da mogada,

que ndo foge da fera e enfrenta o ledo...

E apesar dos pesares ainda se orgulha de ser brasileiro.
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