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Resumo

Esta dissertacao discute as condi¢cées de surgimento do recente debate acerca da
violéncia na escola BRASILEIRA, fazendo um estudo bibliografico de levantamento
e analise de discussdes sobre a violéncia nas escolas, aprofundando o trabalho
sobre um dos efeitos mais visiveis da questdo na expansao escolar, tendo como
foco de pesquisa a demissédo do estado e a inclusdo na escola de jovens mantidos
antes fora do processo escolar. Com pretensdo de um embasamento tebrico,
fazemos um balanco de alguns autores que dedicaram suas pesquisas nas
relacoes entre a escola e a violéncia, estudamos, Hannah Arend, Gilberto Velho,
Pierre Bordieu e Machado da Silva com as contribuicdes sobre a Sociabilidade



Violenta. Concluimos, entdo, com este trabalho que ndo ha especificamente um
Unico significado para a questao da violéncia, de suas causas e consequéncias.
Constatamos vastas contribuicoes reflexivas para entendimento desta dentro dos
espacgos escolares, no entanto, acreditamos que a forma com que a escola esta e
foi organizada contribuiu e até se tornou uma das principais responsaveis pela

violéncia nas escolas.

Abstract

This paperwork presents the conditions of the appearance of the recent debate
regarding violence at BRAZILIAN Schools, coming up with a bibliography study
about analyses of discussions that refer to violence at schools, having a deeper
attention on the most visible effects of this issue in the scholar process. It focus on
the state’s resignation and on the insertion of young people in schools, who were out
the scholar process previously. With a theoric study intention, we will mention some
authors who dedicated their researches to the relation between school and violence,
such as Hannah Arend, Gilberto Velho, Pierre Bordieu and Machado da Silva with
the contribution about the violent sociability. We can conclude that there is not an
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only meaning for the violence problem, its causes and consequences. We note
many reflexive contributions to this matter in the school environment. Therefore, we
believe that, according the way the school is and was organized, it contributed and
even became one of the mainly responsible for this violence.

SUMARIO

INTRODUGAO
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Introducao

O aumento das discussdes sobre o tema da violéncia nas ultimas décadas
nos faz pensar em como se deu o foco de andlise de toda esta questdo que vem
crescendo de importancia no cenario mundial, instigando ndo somente aqueles que

estdo no cotidiano da escola, mas também diferentes grupos e distintos interesses.

A sociedade parece viver, hoje, em meio a uma enorme onda de
inseguranga. A violéncia € convertida em uma epidemia social, que cresce a cada
dia e que se espalha e penetra nas veias das sociedades desrespeitando barreiras
geograficas e de classe social, como postula Faleiros (2003).

O jovem se torna, cada vez mais, o principal alvo da violéncia € o que mostra
Waiselfisz (2004) em pesquisa realizada em parceria com a Secretaria Especial de
Direitos Humanos e o Instituto Ayrton Senna. Esta pesquisa traca um panorama da
mortalidade na juventude brasileira e revela que, de 1993 a 2002, os homicidios
entre jovens de 15 a 24 anos cresceram 88,6%. Na populagdo em geral, o
crescimento foi de 62,3%, indice mais de quatro vezes superior ao aumento
populacional registrado no periodo (15,2%).

Sabemos que a violéncia € um tema que vem adquirindo relevancias porque
deixou de se manifestar unicamente nas favelas e/ou comunidades carentes,

passando também a atuar com bastante for¢a dentro das escolas.
Conceituar teoricamente a violéncia exige um certo cuidado tendo em vista

que este fenbmeno se apresenta em diversas situacdées, em diversos meios.

Sabemos que a violéncia esta presente no dia a dia das pessoas e que cada um
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consegue identifica-la e trata-la, no entanto, esse fendmeno é algo que se modifica
de acordo com a sociedade e o tempo histérico na qual se situa. (Abromovay.
Mirian. 2004)

Quando pensamos em violéncia na escola encontramos, em nossa literatura
recente, diversas possibilidades que vem sendo trabalhadas como a
problematizacdo deste assunto. No entanto, ao falarmos em escola, € importante
termos em mente que a mesma nao pode ser vista como um ente sem
especialidade ou temporalidade, como um espaco descontextualizado, ndo sendo
um local inerente as questdes sociais como a violéncia, o poder politico e o poder
da midia. Sabemos que a violéncia é uma producao social que se realiza em um
contexto de poder, meio este que, como j& mencionamos, a escola se encontra,
onde ha uma relacdo entre o espaco externo e o interno e os seus elementos — 0s

alunos, professores e funcionarios.

Sendo assim, a problematica da violéncia s6 pode ser compreendida
partindo-se de sua complexidade e multicausalidade, ndo podendo ser reduzida as
questbes relativas a desigualdade e exclusdo social; o fendmeno da violéncia
apresenta uma dimensao estrutural mas também uma dimensao cultural, ambas

intimamente articuladas, exigindo-se mutuamente. (Candau, V. 2001)

Conforme salienta Candau (2001), ndo podemos dissociar a questao da
violéncia na escola da problematica da violéncia presente na sociedade em geral
como miséria, exclusao, corrupcdo, desemprego, concentracdo de renda e poder,
autoritarismo, desigualdade, entre outras chagas da sociedade, estao articuladas a
questdo da violéncia através de uma teia ampla de relacées, violéncia social e
violéncia escolar estao relacionadas, mas esta relacao ndao pode ser vista de modo

mecanicista e simplista.

Sabemos que a propria escola é atingida pelos padrées de violéncia locais
reproduzidos pelos agentes escolares, seu foco de trabalho, sdo os sujeitos
pertencentes aquele meio, e estes sdo o reflexo daquele ambiente em que vivem,

reproduzem paradigmas pertencentes aquele lugar a qual estdo inseridos, trazem
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consigo formas proprias de lutarem contra violéncia, reproduzem a violéncia e

também sentem medo, temor de toda a violéncia existente.

E neste ponto que delimitamos o fio condutor desta pesquisa, nesta
inquietacdo, de entender como a violéncia penetra de forma tdo facil e sem
barreiras em nossas escolas; entender estes elementos: Escola, Violéncia,

Violéncia na escola.

O nosso problema de pesquisa foi elaborado a partir da estranheza daquilo
que por muito tempo pode parecer como natural; uma estranheza com o mundo
que nos fez investigar se a escola vivida pelos sujeitos em seu cotidiano é
realmente violenta e qual o papel da abertura das escolas na construcao da

violéncia na escola

Temos como interrogacdo os seguintes aspectos: Como surgiu a violéncia
escolar? Ou seja, como a violéncia conseguiu penetrar nos ambientes
educacionais? Como “construimos” este tipo de escola fragil, onde os sujeitos que
deviam determinar as ordens dentro desse espacgo, apenas obedecem ordens, ora
do poder do Estado, ora de grupos detentores de poder.

Interrogacdes estas que nos levaram a pesquisar trabalhos que apontassem
para esta relagdo escola e violéncia. Propomo-nos a fazermos um trabalho
bibliografico de levantamento e andlise de discussdes sobre os aspectos colocados

acima.

Aprofundaremos nossa discussdo sobre as condi¢cdes de surgimento da
violéncia escolar, na expansao escolar de acordo com sua ordem cronoldgica, ja
que buscamos compreender todos os fatores individuais que contribuiram para as

caracteristicas das escolas de hoje.

Prosseguindo nesta analise, passamos a elaborar algumas hipéteses que
buscamos responder.

Em primeiro lugar, estamos levando em consideracdo a expanséo escolar

como um todo, indicando como a escola foi pensada de acordo com a historicidade
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do passar dos tempos, ja que compreendemos que trabalhamos com a perspectiva
de uma escola que néo pode ser vista como um elemento descontextualizado. Vale
ressaltar que utilizamos como embasamento referéncia as consideragées de Anisio
Teixeira e sua analise da expansao da escola no Brasil até a década de 50, para
entendermos os sentidos mais gerais da expansao da escola publica no Brasil.

Tomando o caso mais recente da expansao da escola na década de 90,
delimitamos pontos particulares de analises, pois acreditamos serem estes 0s
fatores que mais contribuiram como respostas de nossas interroga¢des. Buscamos
entender a demissdo do estado neste processo de expansao escolar, ja que este
trabalhava apenas na busca de resultados favoraveis para seus interesses
particulares, e ndo para interesses sociais, modificando assim a propria dinamica
escolar, tornando esta cada vez mais fragil.

Entendemos que este processo acarretou numa penetragcdo macica dos
sujeitos no processo escolar, 0 que gerou a conseqliéncia de uma escola inflada e
sem condicdes minimas de assegurar aos seus sujeitos a educacdo, o saber
escolar.

Deste modo, passaremos a estudar a penetracdo dos antigos excluidos da
escola nos processos escolares, em instituicdes reprodutoras de desigualdades,
marcadas por politicas que franquearam o acesso a escola, mas nao aos beneficios
antes trazidos pela escolarizacdo, contudo, percebemos que essa expansao que
desqualificou a escola, nada mais fez do que buscar manter privilégios, interesse de
determinadas classe, conforme diz Peregrino (2006).

Em um segundo momento de nosso trabalho, buscamos um recorte teorico
da violéncia na escola e da escola, buscamos entender o que se pode conceituar
como violéncia, para isto, tomaremos como ponto de analises as interpretacdes dos
autores consagrados no mundo da sociologia como Hannah Arendt e Pierre Bordieu
aonde buscaremos refletir sobe a concepcgéao institucional da violéncia, levando em
consideracao aspectos importantes como a acdo dos agentes ativos no processo
educacional, pensando no poder do professor e a legitimidade da agdo escolar, da
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instituicao escolar in l6cus.

Ao falarmos de Gilberto Velho procuraremos identificar as particularidades da
violéncia na sociedade brasileira, exemplificando os sistemas de reciprocidade e a

relagéo entre o individualismo e a rotinizagao da violéncia.

Ja quando nos remetemos aos textos de Machado da Silva, Sociabilidade
Violenta partimos para estudar a situacao da radicalizacdo da violéncia no Brasil,
tendo como foco de andlise os sujeitos pertencentes a esta sociedade, em especial,
aos sujeitos envolvidos nos processos educacionais como 0s alunos, pais,

professores coordenadores € muito mais.

Sendo assim, o objetivo central de nosso trabalho é um embasamento
cientifico sobre a questdo da violéncia no universo escolar. Finalizaremos nosso
trabalho com a analise do que foi encontrado, elaborando respostas as questbes
colocadas nesta introducdo, sabendo, contudo, que outras questdes irdo fluir para
as quais ainda nao teremos respostas, pois estas fogem ao tema proposto e se
encaminham para novas possibilidades de estudos e pesquisas.
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1 — Condicoes de surgimento do recente debate acerca da violéncia na
escola BRASILEIRA.

1.1 — Expanséo Escolar

A escola foi pensada, sobretudo, a escola publica, como espaco de socializagao
de novas geracbes, operando no sentido da formacdo e construcdo de
humanidades capazes de viverem ativamente a vida social. No Brasil, grande parte
do significado atribuido a escolarizacdo, esteve ligada as possibilidades de
mobilidade social, ou seja, de ascensao social.

Ao utilizarmos Anisio Teixeira (1973), entendemos a historicidade do processo
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educacional da seguinte forma:

Antes da década de 1930 tinhamos um ensino necessario apenas para a
sobrevivéncia de uma sociedade agrario-mercantil, ensino este que era destinado
para uma minoria pertencente a elite. Tinhamos um sistema de seguranga
educacional, ou seja, 0os sujeitos que detinham o poder econdmico e politico

utilizavam a educacao como distintivos de classes.

“Toda sociedade sobrevive a custa de um minimo de educagéo
que permite aos pais de certo nivel social manter nesse nivel

social os proéprios filhos.” Anisio Teixeira, 1973

Apés a década de 30, o Brasil entra num processo de mudanca, ha uma
ebulicdo politica e social, o pais passa a sofrer um surto industrial e urbano,
contraindo assim a necessidade da educacdo, uma vez que essa torna-se um
instrumento necessario para a entrada no mercado de trabalho. O ensino passa a
ser focado na vida social, no progresso. Como diz Saviani (1999, p. 133), um
“sentido capitalista que acelerando o processo de industrializacdo e urbanizacgéao,

intensificou as pressdes sociais em torno da questao educacional.”

No entanto, tem-se um sistema educacional tomado de imprevistos e sem
recursos necessarios para o novo empreendimento educacional, tinhamos um
sistema que apenas “preparava”. Nas palavras de Anisio Teixeira, “ilustravam com
certas tinturas profissionais os elementos ja pertencentes as pequenas classes
superiores € médias e que encontravam em suas proprias classes todos os

estimulos e condicdes necessarias a sua formacao propriamente dita.”

O que percebemos é uma educagdo nao preparada para a expansao
desordenada que temos na década de 30. Educacédo esta que perde sua eficiéncia
de formagdo qualificada, pois ha uma motivacdo social das familias de classe

média de ascenderem no escaldo social, fazendo com que as escolas visem nao
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tanto preparar os seus alunos, mas sim diploma-los, fazendo uma educagao
ritualista, mas sem eficiéncia. Educacdo esta que visava manter o status quo da
sociedade, dava-se mais a capacidade de consumir do que a de produzir.

Apds a década de 30 observou-se uma expansao do sistema primario de
ensino, gerado por conseqiiéncia de uma pressdo colocada pela sociedade. A
escola caberia equipar-se para atender o contingente de trabalhadores, ao setor
operario, implantando-se assim a obrigatoriedade do ensino primario, onde o0s

paises mais desenvolvidos incentivaram, portanto, a expansao da escola publica.

No inicio da década de 60 as pressodes sociais sobre os poderes publicos se
tornaram ainda mais intensas, estes passam a ser pressionados pela ampliacdo da

oferta no ensino de nivel secundario e mais tarde pelo ensino universitario.

Como resposta tivemos em 1961 promulgado a lei n 4.024 onde dentre
outras diretrizes tanto o setor publico como o setor privado tinham o direito de
ministrar o ensino em todos os niveis.

Gerando assim uma expansao do atendimento educacional nos mais
diferentes niveis de escolarizacdo. Expansao esta que nao se deu como produto de
um grande planejamento, esta se deu devido a uma grande pressao da populacéo.
Tivemos uma expansao que nao foi acompanhada por politicas publicas tanto de
infra-estrutura, quanto de planejamento pedagdgico, tais iniciativas vinham a
atender uma parcela da demanda pela educag¢dao, uma vez que 0s outros nives,

senao o basico, ndo eram de carater obrigatério

1.2 — Demissao do Estado

No inicio da década de 70 ainda no processo de expansao da escolarizagéo no
Brasil, com a lei n. 5.692/71 o0 ensino obrigatério estendeu-se para oito anos,e mais
tarde o atendimento educacional estende-se para o antigo 2 grau, houve uma
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massificacao dos sistemas de ensino fundamental e em principal médio. Os jovens
pobres pertencentes as camadas populares passam a ter mais chances e direitos
de freqlientarem as escolas até o patamar médio.

Segundo Eveline Algebaile (2004) a expansdo do ensino da continuidade a
tendéncias apontadas no final da ditadura militar, de realizar, na expansédo da
escola publica aos grupos antes dela excluidos, a modificacdo do perfil institucional
da escola, especialmente daquela de nivel fundamental: com fragilidade da
dimensdo propriamente “escolar’, da escola e expansdo de sua dimensao

“assistencial”.

Buscava-se com este, um certo controle do governo para a obtencdo de
resultados favoraveis a seus mandatos, como por exemplo as iniciativas de reducao
do analfabetismo, visando com este a demonstracdo de pesquisas baseadas em
dados quantitativos que explicitavam o progresso de uma sociedade. No entanto,
quando estudamos toda a acdo desses projetos, percebemos estruturas que
“burlam”, que “maquiam” o sistema de ensino, como exemplo, podemos citar o

programa de aceleracdo da aprendizagem.

O programa de aceleracdo da aprendizagem teve por objetivo habilitar alunos
defasados a superar o atraso escolar e contribuir para a contribuicdo do fluxo
escolar nas redes de ensino. Adotando estratégias pedagdgicas diferenciadas, para
que o aluno tenha oportunidade de ter sucesso na escola e, desta forma, rompa o
ciclo vicioso do fracasso escolar. (Instituto Alfa e Beto)*

Entretanto, o que percebemos € um aligeiramento dos conteudos escolares, isto
€ uma desqualificagao dos conteldos, devido a introducdo de mecanismos internos
ao sistema de ensino que visam corrigir a grande defasagem entre a idade
cronolégica e a série resultante dos elevados indices de repeténcia e abandono
escolar, acarretando um perceptivel progresso no processo de escolarizacao,

* O Instituto Alfa e Beto - IAB é uma organizagcdo nao governamental, sem fins econémicos, criado em
novembro de 2006. Que tem por missao disseminar e promover politicas e praticas de educagdo baseadas em
evidéncia.
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gerando muitas criangas formadas, mas nao informadas.

Ao falar dos projetos governamentais com a abertura das escolas, destacamos
também, o0 uso das instituicoes escolares como geradora receptora e controladora
de projetos financeiros, de programas de carater compensatérios, de uma utilizacao
operacional por parte dos governos, tendo em vista esse espago possuir suas
especificidades inteiramente ligadas as camadas populares, sdo as escolas 0s
locais representativos dos governos dentro das comunidades (Algebaile, 2004).

Como exemplo pode citar o programa Bolsa Escola, programa de transferéncia
de renda, cujo objetivo é pagar uma bolsa as familias de jovens e criancas de baixa
renda como estimulo para que essas freqientem a escola regularmente,
comprovado a cada trés meses com um programa paralelo de controle de
frequéncia. (Wikipédia)

Assim, as expansOes das escolas apresentavam uma estratégia ao
desenvolvimento e ao sucesso dos governantes, onde suas questdes individuais
eram valorizadas e as questdes dos coletivos eram inferiorizadas. Os governantes
buscavam apenas elevar o pais ao desenvolvimento econémico. Entretanto, o que
se percebe na realidade é uma escola fragil, degradada, inflada de alunos e sem
condicdes e estruturas de ensino.

Contudo, como diz Anisio Teixeira, “foi este modesto sistema de educacao
mantido razoavelmente até 30, que se viu desta data em diante, tomado de assalto
pelas camadas em ascensdo social e transformado no tumultuado acampamento
educacional dos dias de hoje.

Ainda utilizando Anisio Teixeira, hoje, ainda temos dominantemente, expandido
o sistema velho de educacao, destinado originalmente a formacdo de uma elite
letrada ou profissional liberal para a vida politica, burocratica e profissional do pais
e, s acidentalmente, temos atendidas as exigéncias do novo tipo de vida da nagao
brasileira.

Contudo, como diz Peregrino (2006), falar em desigualdade na escola brasileira
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€ desafiador. Em primeiro lugar, porque a maneira com que, no Brasil, a
desigualdade tomou forma, através de mecanismos diversos, a partir dos quais a
“desigualdade” se manifesta, sempre, de maneira mais ampla entre os sistemas
escolares. Sabemos que a expansao que desqualifica a instituicdo, nada mais faz
do que buscar manter privilégios; a entrada das classes populares nas escolas
corresponde uma hierarquizacdo dos espacos institucionais que, marcardo, de
forma, mais ou menos determinante, as diversas posicdes destinadas aos sujeitos

em nossa sociedade.

Ainda como nos informa Peregrino (2006), esses “novos” processos de
escolarizacdo das classes populares, que, conforme ja foi dito, vieram através dos
tempos assegurando o acesso e adiando a saida da instituicdo, tornando cada vez
mais extenso o tempo de “habitagdo” da instituicdo, vem criando novas trajetorias
no interior do espago escolar, configurando novas vulnerabilidades nos processos
de escolarizagédo, e também novas formas de marginalizagdo, como veremos no

proximo subtitulo.

1.3— Os antigos excluidos sdo mantidos nos interiores das escolas — Uma outra
perspectiva.

O aumento da discussao sobre a violéncia esta intimamente ligado ao processo
de democratizacdo, com os primeiros governos eleitos pelo voto direto, ao final do
regime militar no pais. Estes trouxeram a tona a visibilidade da violéncia e

consequentemente o aumento das demandas por seguranca.

Esse fenbmeno torna-se visivel e passa a acompanhar a rotina dos sistemas
de ensino no Brasil, quando ainda na década de 80 a midia passa a divulgar as
denuncias que afetavam os estabelecimentos escolares. Conforme afirma Sposito
(2002, p.85), a exposicao da violéncia ocorrida em unidades escolares como um
processo inclusive mais realgado pela midia, a partir dos anos de “abertura politica”,
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onde episodios violentos muitas vezes registrados de modo exagerado pela midia
tenderam a ser compreendidos sobre angulos diversos.

Fendmeno este que torna-se visivel também em conseqiéncia de uma nova
realidade social que impde, mesmo que minimamente uma abertura politica na qual
se coloca em pauta discussdes sobre as escolas, sobre 0s sistema escolares, palco
local de conflitos e de interesses politicos.

E é nessa conjuntura, que a compreensao do fenébmeno da violéncia passa a
ser colocado nas escolas, abandona-se a idéia de atribuir a responsabilidade aos
os outros, aqueles que nao fazem parte da “comunidade’escolar. Os atores que
passam a fazer parte, a praticar os atos de violéncia sdo aqueles que estado
inscritos nos estabelecimentos de ensino, que convivem ali o0 seu dia a dia. Pois, a
ampliacao dos direitos acima mencionado, se fez muito tardia, num contexto
complexo de uma sociedade muito desigual, com indices alarmantes de pobreza e
violéncia e em que falta de oportunidade de formacao para os jovens em geral € um
fato facilmente comprovado pela precariedade das condicdes de vida de grande
parte da populacao brasileira. (Sposito, Marilia.2004)

Conforme salienta Marilia Sposito (2002) a violéncia ndo era mais algo
inerente as escolas, as escolas passaram a nao serem mais vistas como um
espacos vitimizados por atos violentos. Esta passa a compor a violéncia, a violéncia

acontece nos horarios das aulas.

O que percebemos é que a violéncia em si, mantém pela acao de diversas
causas, nao é apenas um estimulo que tem como resposta, um ato violento, a
analise deve sempre ser feita no contexto em que surge a violéncia e as

consequéncias dai recorrentes.

Ao estabelecer correlacao entre educacao e ascensao social, afirmando a
educacdao como fator de crescimento e desenvolvimento econdémico, social e
cultural, como instrumentos para enfrentar os desafios do mercado mundial, a

funcéo social da educacéao desloca-se do ser humano para a manutencao de uma
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ordem politico-social capitalista. (Anisio Teixeira, 1973)

Sabemos que as trajetérias escolares sdo condicoes necessarias de
insercdo e sobrevivéncia no mercado de trabalho, mas estas somente nao
constituem condigdes suficientes para alcancar todas as expectativas colocadas
nos projetos escolares. Conjuntura essa que faz com que os jovens, na maioria das
vezes atores da violéncia escolar, ndo reconhecam outras alternativas a serem

atribuidas a importancia da escola em suas vidas.

Buscar analisar o que gera a violéncia no interior das escolas é uma questao
muito complicada e complexa que acarreta num grande desafio para quem deseja
estudar sobre este fendmeno, pois requer o detalhamento de questdes muito
especificas, requer estudar questdes abrangentes, mas que em certas ocasides e
lugares sdo questdes interiorizadas, sdo detalhes pertencentes somente a aquela
localidade e/ou regido.

Um dos fatores que conseguimos perceber € que nao ha nos sujeitos
pertencentes a 0 espaco escolar, os alunos, um sentimento de pertencimento a
aquele espaco, estes ndo se véem como responsaveis por cuidar daquele
ambiente. (Candau, 2001. P.30)

Outro viés que podemos apontar é que estes sujeitos praticam esses atos
como resposta a autoridades — ao governo ao descaso que vivem em suas
comunidades carentes, ou seja, praticam como forma de reacdo e manifestagao
pelo seus direitos, ndo entendendo, desta forma, os mecanismos que a democracia
lhes impde de protesto, constituindo-se assim estes atos como atos de violéncia e
nao de manifestacao.

Também podemos destacar a questdo da violéncia ser apontada como uma
incapacidade do professor, Candau (2001, p.31) indica que por parte dos alunos as
agressoes nunca sao injustificadas e por vezes sao classificadas como uma reacgéo,
logo, “podem ser vistas como uma forma de protesto” pela falta de incapacidade do
professor em lidar com determinadas situagdes.
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Ja o trabalho feito por Abramovay associa a violéncia escolar a dificuldades
dos gestores, e também a uma estrutura deficitaria da escola e como disse no
paragrafo anterior ao contexto social dos grupos externos que atacam as escolas.

Como diz Marilia Sposito a analise das causas e das relagdes que geram
condutas violentas no interior da instituicdo escolar impde alguns desafios aos
pesquisadores e profissionais do ensino, pois demanda tanto o reconhecimento de
suas especificidades das situagdes como a compreensdo de processos mais
abrangentes que produzem a violéncia como um componente da vida social e das

instituicbes, em especial da escola, na sociedade contemporanea.

Ndo podemos nos deixar influenciar por estudos que apontam que o
fenbmeno da violéncia escolar esta diretamente ligado a pobreza. Temos a plena
consciéncia de que a pobreza em si ndo é a responsavel pela violéncia social. Mas
sim, quando pensamos a pobreza como um todo, isto € levando em consideracao a
desigualdade social, a distribuicdo desigual de renda, conseguimos assim encontrar
caminhos que explicam atos de violéncia. Ambientes sociais violentos nem sempre

produzem praticas escolares caracterizada pela violéncia.

Podemos apontar também como um facilitador para a entrada da violéncia
nas escolas a questdo da banalizacao do tema, a pratica da violéncia passa a ser
incorporada no dia a dia das unidades escolares. (Sposito).

Outro fator que podemos colocar como impulsionador da violéncia nas
escolas é a expansao da oferta educacional, faz-se mais ensino — mais alunos com
menos investimentos, pessoas antes excluidas dos processos de escolarizacdo
passam a fazer parte dos ambientes escolares. Com esse processo as escolas vém
perdendo suas forcas e formas dentro da educacao, isto é, passam a compor um
ambiente mais assistencialista, com muitos sujeitos, poucos recursos e preparo,

diminuindo assim o seu poder.

Arendt (2005) afirma que a diminui¢cdo de poder, seja individual, coletivo ou
institucional, € sempre um fator que pode levar a violéncia. “[...] muito da presente
glorificacdo da violéncia é causada pela severa frustracdo da faculdade de acéo no
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mundo moderno”.

O fato é que as escolas e suas mediagdes deixaram de ser areas protegidas
e preservadas e tornaram-se incorporadas a violéncia cotidiana do espaco urbano.
As escolas deixaram de representar um local seguro e protegido para os alunos e

perderam grande parte de seus vinculos com a comunidade.

A escola ocupa a funcédo de interlocutor privilegiado do laco social, seria,
portanto, errdneo classificar atos agressivos de jovens como manifestacdao de pura
violéncia. Dentro do contexto pedagdgico, sabe-se que a escola é para os jovens,
um dos lugares privilegiados para essas manifestacoes.

Como diz Da Matta (1983), a violéncia se torna um filtro pelo qual a
sociedade se manifesta historicamente. Nao se pode cristalizar uma visdo do
problema como se fosse a Unica, como ndao s&o unicas as concepg¢des do prazer,
da sexualidade, de cotidiano. E uma categoria que sé se pode ser vista numa
constelacao tedrica de perspectiva e acrescenta:

‘A sociedade tem se tornado cada vez mais
complexa e dessa complexidade nascem as
imposi¢coes arbitrarias, alienantes e autoritarias,
gerando nas pessoas, uma crise de identidade,
trazendo grande dificuldade de se visualizares
internamente enquanto tais. E a violencia tem
servido como um modo de reintegragdo ao
sistema, pois & a possibilidade de transformacgao
do individuo, como pessoa com nome, honra e
consideracdo.” (Da Matta, 1983, p.189)

Entendendo que a violéncia ocorre para além dos muros da escola, mas €
trazida para a vivencia no meio escolar, onde os alunos e professores sdo seres
sociais , o0 aumento da mesma faz, entdo, com que a sociedade passe a pensar

também nesta questdo dentro do espaco escolar.
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As escolas, principalmente as publicas, aparecem no imaginario social como
locais violentos e que também possuem esta violéncia também alocada em sua
constituicdo. Muitas vezes os alunos e professores sao vistos como vitimas de um
sistema social que os fazem sofredores, como se 0s mesmos nao construissem no
seu dia-a-dia nenhum tipo de resisténcia para assegurar uma participacao ativa no
processo de conquista da cidadania.

Deste modo, é possivel afirmar que os jovens se encontram entre as
principais vitimas de tipo de desenvolvimento econémico e social adotado pelo
capitalismo, onde se investe fortemente no espaco publico, em favor do capital e do
consumo, causando uma completa exclusdo dos mais pobres e automaticamente o
aumento da violéncia. Sendo os jovens os mais vulneraveis com a violéncia seja na
condicao de vitima ou agressores. Nesse sentido, (Freitas; Papa, 2003, p. 7) afirma
que.

De modo geral, os jovens passaram a chamar a atencao
da sociedade como vitima ou protagonistas de problemas
sociais. Multiplos projetos e acbes foram entdo criados,
dirigidos majoritariamente a adolescentes e focam
questées como desemprego, doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez na adolescéncia, drogas, e

particularmente violéncia.

A medida que a violéncia ganha destaque entre as preocupacdes na
sociedade mais o jovem torna-se com ela identificado, reforgcando, no imaginario

social a representacao da juventude como um problema.

A violéncia sofrida e praticada pelos jovens muitas vezes é vista com a
condicao de vulnerabilidade social, pois sdo estes que mais sofrem a falta de
recursos como educacdo, saude, cultura, lazer, trabalho entre outras estruturas

fundamentais para seu desenvolvimento.
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Porém, as causas apontadas para o fendmeno, atribuidas a condicao social
e suas decorréncias, ainda nao € totalmente esclarecidas como um Unico fator
desencadeador de violéncia, pois observa-se a ocorréncia de violéncia também em
instituicées privadas de ensino (Abramovay, 2004).

Um estudo comparativo entre os dois tipos de instituicdo de ensino, uma
publica e outra privada (CAMACHO, 2001) evidencia porque a frustracdo de
expectativas de ascensdo social ndo basta como explicacdo para a violéncia
escolar. Isso porque conforme mencionada acima, na escola privada a violéncia
também esta presente, tendendo apenas a manifestar-se de modo diferente, mais
disfarcada em brincadeiras e apelidos, enquanto na escola publica ela € mais
explicita.

Desta forma, o que percebemos é que a conduta de violéncia apenas ligada
a condicao social ndo se estabelece como Unica ligacdo e aparecimento das
praticas de violéncia na instituicao escolar. Alguns estudos indicam que ndo sao as
regibes mais miseraveis do pais aquelas que condensam maior indice de violéncia.
Talvez um exemplo importante desta situacdo possa ser visualizado na cidade do
Rio de Janeiro que constréi um espaco urbanos onde incluidos e excluidos vivem
cotidianamente esta relagdo de confronto, de mutua negacao — a abundancia de um
segmento diante da miséria do outro — e interacdes complementares entre esses

mundos. (Sposito, Marilia. A Instituigdo Escolar e a Violéncia)

Por essas razoes torna-se necessario encontrarmos outras possibilidades de
analises traduzidas na violéncia escolar. Caudau (2001) aponta que apesar de toda
esta relacdo que leva a constituir as escolas como locais desvalorizados e violentos,
ainda ha alunos que por acreditarem de alguma forma na escola, buscam-na como

um local seguro, pois:

...mesmo alunos (as) que desistram de estudar
manifestam que n&o desistiram da escola. Voltam a ela
para desfrutar de um minimo de convivéncia social, por

nela se sentirem mais seguros ou, ainda, por estar
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ligados afetivamente ao que nela estudam ou trabalham.
(Candau, 2001, p.45)

Sendo assim, partimos dessas idéias para um recorte teérico fundado em
estudiosos consagrados no universo da sociologia, para enfim, termos um
embasamento consistente do tema central de todo o nosso trabalho, a violéncia,
caracterizada em todas as suas formas e concepcgoes.

2 — Recorte tedrico da violéncia da escola e na escola

2.1 — Contribuicées de Hannah Arendt

Propomo-nos a entender o conceito de violéncia em uma autora da filosofia
politica. Hannah Arendt faz um trabalho tendo como pensamento principal a
liberdade, ela afirma que “para as questdes da politica, o problema da liberdade é
crucial” (Arendt, 1992, p. 191). Tendo como o pensar a liberdade, encontramos em

seus desdobramentos o tema da violéncia, e é neste tema que embora néo se
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constitua em suas obras como seu objeto tematico, que iremos buscar suas

consideracdes e reflexdes.

Hannah Arendt sobre violéncia fornece um referencial teérico a partir da
filosofia politica, tracando um percurso sociopolitico da antiguidade classica a
sociedade moderna em que analisa as atividades que desempenhamos e que
fazem parte de nossas vidas enquanto seres humanos. Percebe-se igualmente,
como o pensamento de Arendt funda um caminho de agdo no campo da educacgéao

em vista de uma intervencao na realidade de violéncia social.

Para ela, uma educacdo que nao efetiva o discurso é a acao, onde os
sujeitos nao sao protagonistas, isto €, detentores da palavra e autbnomos em seu
agir, € uma educacao que perpetua e reitera a violéncia dentro e fora dela, ja que é
por meio da palavra que os atos, as experiéncias humanas ganham sentido e que

se tornam possiveis a vida e 0 mundo humanos.

Segundo essa autora, a violéncia caracteriza-se por sua instrumentalidade,
distinguindo-se do poder, do vigor, da forca e, mesmo da autoridade. A violéncia
contrapde-se ao poder: de forma que onde domina um absolutamente, o outro esta
ausente. “Penso ser um triste reflexo do atual estado da ciéncia politica que nossa
terminologia sobre violéncia ndo distinga entre palavras-chave tais como “poder”,

“vigor”, “for¢a”, “autoridade” e, por fim, “violéncia — as quais se referem a fenébmenos
distintos e diferentes”. (Arendt, 1992, p. 36)

Percebemos com as contribuicbes de Arendt sua delimitacdo conceitual, num
tema cheio de caracterizagcdes e implicacées. Os termos poder, vigor, forca,
autoridade e violéncia sdo tomados como sindnimos porque tém, na compreensao

comum, a mesma funcao, isto é, indicar “guem domina quem”.

Poder, conceito chave no pensamento politico, é a capacidade de agir em
comum acordo, ndo € individual, “corresponde a habilidade humana ndo apenas

para agir, mas para agir em concerto”. (Arendt, 2001, p. 36)

O Vigor “designa algo no singular, uma entidade individual” (idem, p. 37);
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expressa uma qualidade individual. Diferente do poder que esta sempre em um

grupo social coeso nao existindo assim poder individual, e sim, vigor.

Quanto a palavra forca, “deveria ser reservada, na linguagem terminolégica,
as forcas da natureza ou a forga das circunstancias, isto é, deveria indicar a energia

liberada por movimentos fisicos ou sociais. (idem, p. 37)

A autoridade é incompativel tanto com a utilizacdo de meios externos de
coercao, quanto com a persuasdo, a qual pressupde igualdade e opera mediante
um processo de argumentacao. (Arendt, 1992, p. 129). A autoridade esta pautada
no respeito.

A violéncia, no pensamento arendtiano distingui-se por seu carater
instrumental a violéncia € detentora de certa racionalidade, a medida que é eficaz
em alcancar o fim que deve justificd-la. Ao contrdrio do que possa aparecer
percebemos que o poder e a violéncia se opdem, a violéncia aparece onde o poder
estda ameacado, esta sera sempre uma manifestacao de poder.

Uma das mais ébvias distincbes entre o poder e a violéncia é
que o poder tem a necessidade de numeros, enquanto que a
violéncia pode, até certo ponto, passar sem eles por basear-se
em instrumentos. (1979, 18595)

Ao levarmos nosso pensamento para o sistema educacional entendemos
que grande parte das politicas educacionais sobre violéncia detém-se na tentativa
de represar, amenizar e conter a onda de violéncia, Arendt com sua afirmativa na
contraposicao violéncia e poder, insiste no estreitamento da politica com a

educacao enquanto alternativa.

Arendt caracteriza a vida politica por dois elementos estruturantes: “a agao
(préaxis) e o discurso (lexis) dos quais surge a esfera dos negécios humanos, que
exclui estritamente tudo o que seja apenas necessario e util”. (2005, p. 34).

O discurso e a agao possuem, assim, um carater constitutivo das relacoes

das pessoas umas com as outras e destas com o mundo circundante. E somente
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através deles que “os seres humanos se manifestam um com os outros, ndo como

meros objetos fisicos, mas enquanto homens” (2005, p. 189)

Nesta linha de raciocinio, a educacao pode se contrapor, verdadeiramente, a
violéncia se efetiva o discurso e a acdo, compreendidos como realidades que
interagem reciprocamente e criam novos discursos e ag¢des. Como diz Hannah
Arendt:

“O poder s6 é efetivado enquanto a palavra e o ato nao se divorciam,
quando as palavras ndo sao vazias e os atos nao sao brutais, quando
as palavras ndo sao empregadas para velar intencbes, mas para
revelar realidades, e os atos ndo sdo usados para violar e destruir,
mas para criar relagdes e novas realidades” (CH, p. 212).

Uma educacao que nao efetiva o discurso e a acao, onde os sujeitos ndo sao
protagonistas, isto €, detentores da palavra e autbnomos em seu agir, € uma
educacao que reitera a violéncia dentro e fora da escola. Em compensagéo, quando
acao e discurso nao se divorciam, ao contrario se encontram, o processo educativo

€ portador de grande poténcia, de grande poder.

Segundo estudo sobre a violéncia e juventude no Brasil, tanto as analises
sociais quanto a imagem divulgada pelos meios de comunicacao tem privilegiado a
adolescéncia e a juventude como momento de producdo da violéncia, como
agressora, destacando seu envolvimento com delinqliéncia e a criminalidade.
Zaluar (1996) enfatiza em sua pesquisa estes jovens enquanto vitimas, mas

também como algozes.

A violéncia aparece como um problema ligado a educacao, percebido tanto
em relagcdo a escola quanto a cultura, e investigando desde a percepcao da
questao, o estudo de suas causas e manifestagdes, até a proposicao explicita de
uma educagdo para a paz. E importante perceber como o pensamento de Arendt
funda um caminho de acdo no campo da educagao em vista de uma intervengcao na

realidade de violéncia social.
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A teoria Arendtiana traz relevante contribuicdo para a compreensao da vida
escolar, ressignificando as possibilidades de acéao, participacao politica e exercicio
democratico no interior das unidades escolares.

A educacdo pode se contrapor, verdadeiramente, a violéncia se efetiva o
discurso e a agao, compreendidos como realidade que interagem reciprocamente e
criam novos discursos e acdes, quando a escola perde seu poder, entra a violéncia,
partindo para uma premissa mais particular colocamos que quando o professor na
sala de aula em seu discurso nao impde poder, este abre espaco para a entrada da

violéncia, de atos violentos.

Contudo, a violéncia no pensamento da Hannah Arendt é definida como o
agir sem argumentar, € o império do silencio, ou seja, quando a palavra nao é

possivel, a violéncia se afirma e a condicao humana é negada.

2.2 — Contribui¢cdes de Pierre Bordieu

O pensador francés Pierre Bordieu foi o criador e disseminador do conceito
de violéncia simbdlica para descrever o processo pelo qual a classe dominante
impde sua cultura aos dominados. Para o referido autor, o sistema simbdlico de
uma determinada cultura € uma construgédo social e sua manutencao é fundamental
para a perpetuagcdo de uma determinada sociedade, através da interiorizagcao da

cultura por todos os membros da mesma.

Pierre Bordieu e Jean Claude Passeron, ambos filosofos pdem em duvida a
igualdade de oportunidades e a importancia do sistema escolar para garantir
igualdade social a todos. O que Bordieu demonstra € que existe relacdo entre a
cultura e as desigualdades escolares: a escola pressupde certas competéncias que
sao de fato adquiridas na esfera familiar.

Através do uso da nogao de violéncia simbdlica Bordieu tenta desvendar o
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mecanismo que faz com que os individuos vejam como naturais as representacoes
ou as idéias sociais dominantes. A violéncia simbdlica expressa-se na imposi¢ao
“legitima” e dissimulada, com a interiorizacao da cultura dominante, reproduzindo as
relacées do mundo do trabalho. O dominado nao se opde ao seu opressor, ja que
nao se percebe como vitima deste processo.

Desta forma, a violéncia simbdlica € desenvolvida pelas instituicbes e pelos
seus agentes sobre a qual se apd6ia o exercicio da autoridade. Ele considera que a
transmissdo pelo sistema educacional da cultura escolar (conteudos, programas,
métodos de trabalhos e de avaliagao, relagdes pedagdgicas, praticas linglisticas), a
propria classe dominante, revela uma violéncia simbdlica exercida sobre os alunos

de classes populares. (Maria Drosila Vasconcellos, 2002).

O que percebemos é que a escola nao vem educando para formar cidadaos
e sim para legitimar o poder simbdlico da classe dominante. Bordieu e Passeron
explicam este processo pela acao pedagdgico “Acdo Pedagdgica,” que perpetua a
violéncia simbdlica através de duas dimensdes arbitrarias: o conteudo da
mensagem transmitida e o poder que instaura a relagdo pedagdgica exercida por
autoritarismo. A autoridade pedagdgica que visasse destruir a violéncia simbdlica
destruiria a si propria, pois se trata do poder que legitima a violéncia simbdlica.
(1970, Bordieu, Pierre e Passeron, Jean-Claude).

Uma autoridade pedagdgica exerce sempre violéncia simbdlica, esta nédo se
faz no plano da igualdade, pois deste modo, ndo haveria uma autoridade
pedagdgica, esta se constr6i com reconhecimento social, tendo o efeito de
assegurar o valor social da acado pedagdgica. Todo o emissor pedagdgico detém a
autoridade pedagdgica que lhe é automaticamente garantida pela tradicao e pelas
instituicbes e pela posicdo que nela ocupa. (1970, Bordieu, Pierre e Passeron,
Jean-Claude).

O sucesso escolar & condicionado a origem social dos alunos; o termo
violéncia simbdlica aparece como eficaz para explicar a adesao dos dominados:

dominacdo imposta pela aceitacdo das regras, das sancdes, a incapacidade de
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reconhecer as regras de direitos ou morais, as praticas lingtisticas e outras. Ou
seja, as condicoes de participacao social baseiam-se na heranca social. O acumulo
de bens simbdlicos e outros estao inscritos nas estruturas do pensamento (mas
também no corpo) e sdo constitutivos do habitus (produto de interiorizagdo de um
arbitrio cultural capaz de se perpetuar mesmo quando a agdo pedagdgica cessa)
através do qual os individuos elaboram suas trajetérias e asseguram a reproducao
social. E esta, ndo pode ser realizar sem a acao sutil dos agentes e das instituicoes,
preservando as fungbes sociais pela violéncia simbdlica exercida sobre os

individuos e com a adeséao deles. (Maria Drosila Vasconcellos, 2002).

Segundo Abramovay (2006, p.18), Bordieu utiliza o conceito de violéncia
simbdlica, aquela onde os simbolos se afirmam como instrumentos de integragcéo
social, em particular da linguagem, que seduzem que fazem dos vitimados
cumplices da violéncia que sofrem discutindo a escola como sitio de reproducao de
violéncias. Para Bordieu (1989) os sistemas simbolicos se estruturam por relacoes
de poder. Portanto, as violéncias simbdlicas operam por simbolos de poder
legitimados, que dao forca sem que necessariamente se tenha que empregar a
forca para conseguir a dominacdo — no caso da escola, o poder da autoridade, do
conhecimento — e fazem parte de um projeto de classe.

Para Bordieu a educacdo é um instrumento fundamental para haver a
continuidade histérica, tendendo a ser uma pura reprodutora de arbitrios culturais
pela mediacdo do habito; e a escolaridade obrigatéria € um reconhecimento
legitimo da cultura dominante pela dominada, pois o conteudo e as falas
transmitidas nas escolas € aquela que interessa a perpetuacdo da hegemonia
cultural da classe média e alta.

Contudo, percebemos com as contribuicbes de Bordieu que a violéncia
simbdlica é aquela que penetra no interior das relagdes escolares. Esta se baseia
na fabricacdo de crencas no processo de socializacdo que fazem com que as
pessoas se enxerguem e se avaliem de acordo com os critérios definidos por
alguém com poder maior. Seria a escola a instituicdo em que o desmascaramento

da violéncia simbolica poderia realizar, ja que esta se sustenta pela ignorancia dos
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sentidos.

Conforme diz Gilberto Velho, ao analisar a problematica da violéncia
tomando como ponto de partida as particularidades brasileiras a escola, a
sociedade moderna contemporanea € cheia de heterogeneidade e variedade de
costumes e experiéncias, situacdo esta que dificulta toda e qualquer relacédo de
imposi¢ao da violéncia simbdlica, pois nesta, ha-se uma discussédo sobre os toda e
qualquer relacao.

2. 3 — Contribuicbes de Gilberto Velho

O conceito de violéncia pode ser abordado de diversas formas, devido a sua
complexidade e contexto socio-historico. Dessa forma, serdo destacadas algumas
obras do autor Gilberto velho que nos auxiliam a refletir sobre o objeto de estudo.

Para Gilberto Velho, o crescimento das grandes cidades, afetou seriamente e
o sistema de valores e relagdes sociais da sociedade. A expansdo da economia, 0
processo de industrializacdo, a urbanizacdo acelerada, com o crescimento
desenfreado das cidades e o florescimento de uma cultura de massa contribuiram
para a aceleracao dessas transformacoes. As ideologias individualistas ganharam
terreno, de um modo geral, multiplicaram-se as alternativas e escolhas de estilos de
vida; camadas mais humildes da populacao passaram a ter maior reconhecimento e

presencga na sociedade. (Velho, 2004, p.5)

Essas mudancas afetaram de modo profundo o universo de valores, a perda
de credibilidade e de referencias simbdlicas significativas, especificamente, as
expectativas de reciprocidades, expectativa essa que para Gilberto Velho
funcionava como um sistema que assegura a sociedade um bom estado de

funcionamento;

Na sociedade brasileira tradicional — em que desigualdades e exploracéo,
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sem duvida, existiam sob as mais diferentes formas, como, por exemplo, pela
escravidao -, de algum modo identificava-se um sistema de reciprocidade. A
patronagem possibilitava a existéncia de expectativas culturais compartilhadas. O
patrdo e os clientes estabeleciam relacbes nao sé de trabalho no sentido restrito,
mas de alianga apoiada em lealdade e solidariedade. Assim, a critica e mesmo a
eventual condenacdo de “mau patrdo” eram legitimadas quando esse se excedia ao
romper minimas expectativas de reciprocidade. (Velho Gilberto. 2004)

Embora a tensdo social estivesse sempre presente, estas tendiam a
negociacdes que afastavam as possibilidades de confrontos fisicos. No entanto, as
mudangas ocorridas no Brasil afetaram de modo profundo o universo de valores e
especificamente, as expectativas de reciprocidade e a difusdo dos valores
individualistas. A medida que o individualismo foi assumindo formas mais
agonisticas e a impessoalidade foi ocupando espacos antes caracterizados por
contatos face-to-face, a violéncia fisica foi se rotinizando, deixando de ser
excepcional para torna-se marca do cotidiano. (Velho Gilberto. 2004).

A medida que o individualismo foi assumindo seu lugar na sociedade, a
violéncia fisica foi se rotinizando, processo este que nao se deu apenas entre as
classes, mas aumentou de forma alarmante dentro das proprias camadas

populares. (idem, p.6).

Outro fator agravante que percebemos como desencadeado apds a
transformacao da sociedade, ap6s a quebra das expectativas minimas de
reciprocidade e solidariedade, € a gritante desigualdade social, que provoca na
sociedade o crescente ressentimento social, especialmente sobre a populagdo mais
jovem. O consumismo da modernidade agrava suas frustracdes, e pioram 0s seus
sentimentos e percepgdes sobre a desigualdade, tendo este processo como
resultado, sua manifestagcdo na violéncia e na criminalidade. No entanto, Velho
afirma que em outros paises com altos indices de pobreza como a india, essas
cenas de violéncia absurda, em principal contra os valores de uma sociedade, como
por exemplo, o ataque fisico a idosos, sdo inimaginaveis, nos levando a acreditar

que nao sao apenas as condi¢cdes sociais que geram a violéncia, mas sim, uma
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crise ético-moral. Velho, 2004

A familia, a escola e a religido nao tem sido capazes, por sua vez, de resistir
a essa deteriorizacao de valores. O poder publico tem se mostrado, no minimo,
incapaz de enfrentar essa catastrofe. A vida urbana torna-se cada vez mais tensa e
cadtica, gerando ansiedade e insegurancga. O clima geral de impunidade incentiva a
utilizacdo de recursos e estratégias criminosas. A midia divulga o estado das
coisas, tornando publicas as atividades criminosas, € em poucos casos faz com que
a percepcao da denuncia traga consequéncias positivas; processo este que faz com
que aumente na sociedade a falta de confiangca na esfera publica, instaurando por
sua vez um clima de individualismo baseado em atitudes e comportamentos

inadequados para a sociedade. (Velho Gilberto. 2000)

A recuperacado e reinvencdo de formas de convivio social terdo que passar,
necessariamente, por um fortalecimento da vida politica no sentido geral de Polis,
em que os citadinos passam se tornar efetivamente, cidadaos. Para isso, sera
necessario conseguir se identificar com o poder publico através de uma legitimidade
que va além das formalidades e rotinas burocraticas e da politica tradicional, como
afirma Velho (setembro de 2004).

Contudo, entendemos o significado de violéncia a partir das idéias do
antropélogo Gilberto Velho (1996), no senso comum, como uso agressivo da forca
fisica de individuos ou grupos contra outros, no entanto, a violéncia néo se limita ao
uso da forga fisica, “mas a possibilidade ou ameaca de usa-la constitui dimensao
fundamental de sua natureza. Vé-se que de inicio, associa-se a idéia de poder,
quando se enfatiza a possibilidade de imposicdo de vontade, desejo ou projeto de
um autor sobre o outro” (Velho, 1996, p.10). A violéncia s6 surge no conflito, e os
conflitos existem devidos as diferencas que sao a base da vida social. A vontade de
agredir fisicamente nasce em certos tipos de confltos em que ndo houve
comunicagéao, “a possibilidade de violéncia fisica € permanente, mas eu encaro isso
como fenémeno social, ndo como fenémeno da natureza humana” (Velho, 1996,

p.240). Falar nas diferencgas, nos conflitos, implica mencionar as diferentes culturas,
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e relacionar a cultura com a questao da violéncia.

Percebemos assim, que construimos ao passar dos anos uma sociabilidade
violenta, onde, os grupos se fecham e as redes sociais se restringem, ficando cada
vez menos permeaveis ao contato e a interagdo com os individuos e categorias
sociais diferentes, empobrecendo as relacbes sociais, diminuindo as possibilidades
de contatos e trocas entre grupos distintos e categorias sociais.

3 — Sociabilidade Violenta

Percebemos com as Obras de Gilberto Velho que na sociedade democratizada,
rompem-se 0s lagos tradicionais e implantam-se um individualismo de massa, que
lanca os sujeitos em um embate direto. As antigas hierarquias e o sentimento
positivo da pobreza foram rompidos sem que a sociedade desse a todos os
individuos condicdes reais de viverem a igualdade nas bases em que esta
colocada. A igualdade era idealizada, mas néo era vivida no dia a dia por amplos
setores da populacado. Isso estimulou um individualismo profundo onde a violéncia
foi uma das formas encontradas de reagir diante de situacdées onde ha conflito.

Reis (2008) afirma que em consonancia com a ampliacdo das distancias
sociais, promovida pelo aprofundamento das desigualdades, a sociedade
experimenta o retraimento dos lacos sociais. Sociedades atravessadas por
profundas desigualdades estariam vivendo situagdes de “amoralismo civico”. As
pessoas, em funcdo do estranhamento de identidades diferentes da sua e o
acirramento das lutas distributivas, tendem a restringir seus lacos de confianca e
focalizar sua disponibilidade para a acao coletiva em projetos privados, familiares.

A violéncia dificulta o estabelecimento da confianca. Para Zaluar (2000)
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estamos atravessando uma crise moral. A relativizagdo das tradicbes gera uma
auséncia de regras consensuais capazes de servir de parametro para a cultura dos
individuos. Sabemos que os valores morais vinculados a concepcao de justo,
legitimo e bem atuam como barreiras para o estabelecimento de relagdes violentas,
estes sdo fundamentais para o fortalecimento de formas amplas de sociabilidade. A
auséncia destes implicaria no claro processo de violéncia, onde as pessoas buscam
ganhos individuais imediatos, onde buscam somente o bem para si, mesmo que

este entre em conflito diretamente com o bem estar de outros.

Machado da Silva (2008),caracteriza um novo padrao de sociabilidade, onde
0 progressivo aumento da individualidade, ou mesmo um novo tipo de
individualismo, e as transformacdes surgidas nas ultimas décadas em nossa
sociedade capitalista, como fator gerador da sociabilidade violenta, esta que o
referido autor define como a representacdo da violéncia urbana, onde sua
caracteristica central é captar e expressar uma ordem social, mais do que um

conjunto de comportamentos isolados.

O que caracteriza a sociabilidade violenta é que as praticas se desenvolvem
monorcodicamente como tentativas de controle de um ambiente que s6 oferece
resisténcia fisica a manipulagdo do agente. Todas as pessoas obedecem apenas
porque e enquanto sabem, pela demonstracdo de fato em momentos anteriores,
que sdo mais fracas, com a insubmissdo implicando necessariamente retaliacao
fisica. No limite, pode-se dizer que nao ha fins coletivos nem subordinacao; todas
as formas de interagdo constituem-se em técnicas de submissdo que eliminam a
vontade e as orientacbes subjetivas dos demais participantes como elemento
significativo da situagdo, como afirma Machado da Silva, 2000.

No caso da metropole brasileira, a divisdo socioeconémica e cultural é
manifestada através da separacdo entre as favelas e o resto da cidade e
aprofunda-se como o desenvolvimento desta nova forma de sociabilidade, nesse
territério denominado de “sociabilidade violenta” (Machado, 2004) De acordo com
os estudos realizados, “esta se processando nas sociedades brasileiras uma
reorganizacao das expressdes do poder exercido sobre territérios que aprofunda a
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redistribuicdo hierarquizada do espaco urbano. Os principais operadores concretos
dessa redistribuicao territorial, além dos classicos indicadores de pobreza, sdo o
crime violento centrado no trafico de drogas e as instituicées policiais, em particular
a policia militar” (Machado e Rivero, 2005).

Os jovens vivem em um territério social que, tal como observa Machado da
Silva (2004), estd atravessado diretamente por uma sociabilidade violenta. Esse
territério acaba por colocar os jovens e adolescentes como atores e como vitimas
dessa violéncia difusa, exagerada e arrebatadora que irradia nas sociedades
modernas, pois como o préprio autor define temos esquematicamente no topo
desta sociedade, como o dominante portador desta ordem social, os préprios
criminosos, enquanto o restante da populagdo ocupa uma posicdo denominada

subalterna, mas ainda assim, consideradas interligadas.

Sendo assim, percebemos que este padrao diferenciado de sociabilidade
nao de estabeleceu em funcdo de uma grande auséncia ou ineficiéncia estatal e
nem do péssimo sistema da justica criminal. Ele cresce e ganha forga como
consequéncia da individualidade, como diz Machado da Silva (2000), “a adeséao a
sociabilidade violenta, se caracteriza mais como submissdo que como
subordinacéo, caso esse Ultimo termo implique a existéncia, em algum grau, da
formagdo de condutas autbnomas. Enraizada como ambito da vida cotidiana, ela
nao produz um distanciamento entre as fontes institucionalizadoras de poder e as
rotinas cotidianas, reduzindo a limites minimos a comunicagdo necessaria a
producdo do entendimento da propria situacao que € a base da formacao autbnoma
da conduta.

Ao relacionarmos a escola a este tipo de sociabilidade entendemos que o
desafio esta em olhar para esses cidadaos e identificar a heterogeneidade desta
populacdo, do posto de vista de suas condicées de vida, caracteristicas sécios
culturais e socioecondmicos. Sob o termo da sociabilidade violenta € possivel
identificar fendbmenos heterogéneos, que vao deste atos reconhecidos como crime
ou delito, até um conjunto de incivilidades, isto é, atentados cotidianos ao direto de
cada um, ao direito de ser respeitado, passando pelo clima de inseguranca e medo
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que pode dar o tom as interagdes que se estabelecem no cotidiano escolar.

Conclusao

A partir da 2° metade década de 90, as politicas priorizaram a inclusao de
criancas e jovens no sistema escolar. O resultado foi um grande aumento das
matriculas, sobretudo no ensino fundamental. Esse aumento € explicado pela
melhoria do fluxo escolar e pelo retorno a escola de jovens que estavam excluidos
deste sistema, onde sabemos que a maioria dos alunos do ensino fundamental e
médio estuda em escolas publicas. No entanto, apesar do incremento do numero
de matriculas, ainda ha sérios problemas na area da educacéo, como a repeténcia,

a evasao e principalmente a méa qualidade do ensino.

Percebemos, com o longo processo de expansao da escola, que a criacao de
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um modelo de escolarizacdo voltado para a entrada “macica” de jovens na escola,
foi apenas um processo voltado para a sustentacdo de uma imagem de estado
ativo no processo educacional. Pois 0 que aconteceu na pura realidade foi a
abertura de uma escola sem uma sustentacdo que a garantisse como um espago
de aprendizado, como um espaco de socializacdo. O sistema educacional ndo se
preparou para o crescente numero de matriculas, ndo foram criadas politicas que
garantissem um bom funcionamento do sistema educacional, ocasionando assim,

um processo de escolarizacdo sucateado, com escolas sem recursos e professores.

Vimos que a escola expande-se “desinstitucionalizando-se”, perdendo as
caracteristicas propriamente “escolares”, e abarcando fungbes cada vez mais
coladas as formas tradicionais de regulacao dos pobres na sociedade brasileira.
Diagnosticamos uma escola com um carater assistencialista, com politicas voltadas
para a gestdo da pobreza. Ou ainda, uma escola seletiva, que segrega os seus

sujeitos.

Nesta medida, o que constatamos foi que 0s jovens passaram a ser tornar
alvos privilegiados da violéncia, esta que tem fortes lacos com a condicdao de
vulnerabilidade social em que o0s jovens se encontram, a qual tratamos aqui como
resultado negativo da relagdo entre a falta dos recursos materiais e simbdlicos,
sejam eles a falta de acesso a oportunidades econdmicas e sociais que provem do
Estado e da sociedade.

A violéncia no ambiente escolar passou a ser um problema que afetava o
dia-a-dia dos alunos, professores, diretores e dos demais membros da equipe
técnico-pedagdgica da escola, prejudicando o relacionamento entre os membros da
comunidade escolar, a qualidade do ensino, o desempenho dos estudantes e o
interesse deles pelo estudo.

Ao falarmos da escola, esta que é o eixo principal de nosso trabalho.
Percebemos que, em sua parte, além de apresentar problemas de gestdo e
precariedade, conforme mencionado acima, também vé sua ideologia ser
contestada. A escola nao prepara mais para o mercado de trabalho, nem é mais a

Unica fonte de transmissdo de conhecimento. Esta ainda, ndo corresponde a
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expectativa de abrir possibilidades de um futuro promissor para os jovens. O que
constatamos foi que a escola, deixou de ser um local seguro de integracéo social,
de socializacdo, um espaco de resguardo, € passou a se tornar cenario de

ocorréncias violentas.

O debate sobre a violéncia nas escolas se aflorou nos anos 80, tendo como
referencia estudos de caso sobre a problematica. Onde varios autores insistiam no
papel das desigualdades sociais como potencializadoras da violéncia. Em todo o
mundo a violéncia tornou um importante objeto de reflexdo das autoridades e um

foco de noticia da imprensa.

Ao estudarmos alguns autores consagrados para entendermos a
particularidade brasileira da entrada da violéncia nas escolas percebemos com
Hannah Arend a violéncia como um instrumento e nao um fim, os instrumentos da
violéncia, segundo esta autora seriam mudos, ndo fazem o uso da linguagem que
caracteriza as relacbes de poder, baseadas na persuasao, influéncia ou
legitimidade. Sendo assim, percebemos que para esta a violéncia surge quando a
obediéncia ou a submissdao se impde através de instrumentos que ndo sédo a

palavra.

Entendemos que o poder € usado para controlar e reprimir €, desta forma,
legitimado pelo seu uso e, consequentemente, cria for¢as de resisténcia. Quando a
escola perde seu poder entra a violéncia, pois como diz Arendt (2001), a violéncia é
a legitimidade da falta de poder, sendo assim, entendemos que a violéncia sera
sempre uma manifestacdo de poder, poder este que esta sempre colocado pelas
autoridades educacionais como forma de manter o processo educacional, pois
sabe-se que este poder sempre se encontra ameacado, a no¢do de poder esta
sempre ligada a numeros, o que implica em afirmagéo de sua legitimidade. No caso
da escola, os agentes educacionais tem sempre de demonstrar seu poder, caso
contrario, ha se a entrada da violéncia, tendo em vista que quanto mais forte o

poder, menor sera a utilizacdo de violéncia.

Partindo das idéias de Bordieu entendemos que a escola nao vem
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trabalhando para formar cidadaos e sim para legitimar o poder simbdlico da classe
dominante. A autoridade pedagdgica é uma forma de poder legitimada pela
violéncia simbdlica, pois esta & estabelecida a partir do momento em que se
hierarquizam os cargos na escola. Esta, por sua vez, ignora as diferencas sécio
culturais, pois reproduz a cultura dominante impondo um modelo de socializagdo
que favorece a reprodugdo da estrutura das relagcdes de poder, desta forma, ao
invés de transformar a sociedade e permitir a ascensao social, ratifica e reproduz as
desigualdades. Sendo assim, o que temos por conhecimento é que o sistema
educacional reproduz por meio de uma violéncia simbdlica as relagdes de poder,
este cria os sistemas de pensamento que legitimam a exclusdo dos nao
privilegiados, convencendo-os a se submeterem a dominacao sem que percebam o

que fazem.

Ao estudarmos Gilberto Velho, constatamos a faléncia do Estado em garantir
minimas condicbes de cidadania para a populacdo, este, revela-se pouco
capacitado para organizar e coordenar uma sociedade individualista, como a que
vivemos. Onde a vida cada vez mais ativa se dedica a satisfacao pessoal, onde a
valorizagédo € voltada para o individual; os grupos se fecham e as redes sociais se
restringem. Empobrecendo assim, as possibilidades de contatos e trocas entre os
grupos.

Nesse sentido, as instituicbes consideradas antes como socializadoras tais
como a familia e a escola, estariam vivendo um processo de crise e
desistitucionalizagéo, pois se antes as relacées de sociabilidade construidas nessas
instituicbes eram marcadas pela afetividade e pela solidariedade, hoje, aparecem
como locais de conflitos, como demonstram os fendbmenos de violéncia ocorridos

dentro dos espacos escolares.

Constituindo assim a criagdo de uma sociabilidade violenta, conforme diz
Machado da Silva, os jovens estdo vivendo em um territério social no qual acaba
por coloca-los como atores e como vitimas de uma violéncia difusa, exagerada e
arrebatadora que se irradia nas sociedades modernas, invadindo até mesmo os

espagcos escolares. E isto ndo em somente culpa da grande auséncia ou
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ineficiéncia estatal e nem do falido sistema de justica criminal, mas sim, e
principalmente, desta construgdo de um novo tipo de sociedade, desta sociedade
capitalista e por conseqgliéncia individualista.

Sendo assim, percebemos que a forma com que a escola esta organizada
contribui e até, é responsavel pela violéncia escolar. As causas da indisciplina
escolar residem tanto na organizacao da propria escola enquanto instituicdo, quanto
nas relacoées interpessoais frutos dessa organizagdo. Na escola, a violéncia
cotidiana aparece no desrespeito ao outro, na transgressdo aos codigos de boa
maneira e a ordem estabelecia. A falta de limite associada a falta de reciprocidade
contribuem para que os jovens e adolescentes busquem se impor pela fora e

agressao.

Contudo, apés fazer todo o levantamento bibliografico e ter encontrado varios
obras que abordam o tema da violéncia na escola, constatamos que ndo héa
especificamente um unico significado para a questao da violéncia, de suas causas e
consequiéncias, constatamos vastas contribuicbes reflexivas para o trabalho
pedagdgico nas escolas.

Ficamos com o propésito de que este texto fique na mente das pessoas
como um sentimento de educacao que a valorize os alunos no sentido de estimular
o sentimento de pertencimento ao espaco escolar, o estimulo ao respeito, ao
didlogo entre todos os atores do ambiente escolar sdao pecas importantes no
processo de mudanca de uma escola. Pois sabemos que a educacdo € um
fenbmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia

e funcionamento de todas as sociedades.

A escola e seus profissionais formam um universo capaz de propiciar o
desenvolvimento do aluno, bem como criar condicbes para que ocorram
aprendizagens significativas e interagcoes. Cada sujeito apresenta um universo
préprio, tornando necessario que o estabelecimento dos espacos interativos, no
contexto educacional, seja orientado a promover relacdes de troca, de esforcos
partilihados na construcdo de solu¢cdes comuns, para o alcance dos objetivos
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coletivos.

Quando negamos ao aluno a possibilidade de mudanca, ou seja,
estigmatizamos nossos alunos como sujeitos violentos, perigosos a escola e a
sociedade estamos lhe negando uma possibilidade de mudanca, fazendo com que
estes tenham maior possibilidade de fracasso, como afirma Candau (2001, p.36):

Tal interferéncia acaba por acarretar que estas
criangas e jovens tenham mais problemas
disciplinares, piores notas, repeténcias, o que,
consequentemente, afetara a autopercepgao de
competéncia e a motivacao para as atividades

escolares e os vinculos entre eles (as) e a escola.
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