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RESUMO

Esta monografia se propde entender de que formas a proposta inclusiva materializa-concretiza
o0 atendimento as necessidades educacionais especiais decorrentes de deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo (BRASIL, 2008) no cotidiano
escolar. Objetiva entender como ocorre a escolariza¢do, o planejamento produzido pelos
profissionais, e como é realizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais Multifuncionais da Escola Municipal
Adelino Magalhédes Pensar quais séo os efeitos, nas relacdes entre professores e alunos, das

politicas educacionais que regulamentam esse atendimento.

Palavra chave: escola inclusiva, educacgéo especial, Atendimento Educacional Especializado



INTRODUCAO

Meu tema para monografia, a discussao da escola inclusiva como proposta do atual
campo da Educacdo Especial, foi escolhido baseado em uma experiéncia que vivi enquanto
fazia estagio em uma escola. A partir dai percebi que eu sabia muito pouco sobre esta nova
maneira de entender a educacdo especial: a partir das politicas de inclusdo e a escola
inclusiva.

A Educacdo Especial é definida pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (1996) e recuperada nas politicas contemporaneas como uma modalidade de
educacdo escolar oferecida para portadores de necessidade especiais na rede regular de
ensino. Por ser considerada por muito tempo como uma educacgdo paralela a rede regular de
ensino a identificada apenas com a “escola especial” como espago segregado, a educagdo
especial passa a derivar em educacdo inclusiva na sua proposta pedagdgica para
complementar e suplementar o ensino regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades e superdotacdo (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, 2008, pag. 9)

Conheci a chamada proposta de Educacdo Inclusiva através da disciplina Educacéo
Especial ministrada obrigatoriamente para alunos do Curso de Pedagogia da FFP através da
professora Vanessa Breia, na qual comecei a refletir sofre a inclusdo e os desafios que ela
oferece tanto a escola como instituicdo quanto ao professor como sujeito desta. Durante a
disciplina, eu estava fazendo estagio em uma escola privada localiza na regido de maior poder
aquisitivo de Niterdi. A escola em questdo recebeu um menino de 5 anos que aparentemente
ndo apresentava nenhuma deficiéncia, ndo tinha laudo, nem a familia comentou nada sobre 0s
modos de ser do menino, as formas de lidar com o novo, nas relagdes, etc. No decorrer dos
dias, ele batia nas outras criangas, gritava, rasgava qualquer papel que via pela frente, s
falava em chuva. A escola chamou os pais para melhor entender a situagéo e nada adiantou
porque eles negaram a situagdo, dizendo que o filho ndo era assim em casa e que ndo
aceitariam essa observacdo. O menino a0 mesmo tempo era carinhoso e agressivo, e nédo
conseguia viver dentro da sala de aula, porque a professora ndo conseguia dar conta dele e da
turma. O ano foi passando e isso ndo se resolvia, 0 menino ficava andando pelos corredores

cada dia com uma estagidria, ou entdo na ludoteca (uma sala de contagdo de historias),
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jogando os brinquedos para o alto, rasgando papel, falando de chuva. Parecia que a escola
“empurrava com a barriga”, os pais pareciam nao se importar em ver que seu filho ndo estava
como as outras criangas dentro da sala de aula e isso foi me proporcionando um grande
questionamento e interesse pelo assunto.

Percebi que ali 0 seu acesso e sua permanéncia estavam garantidos, o aluno estava
matriculado e seu processo de socializagdo com os demais alunos e de aprendizagem
acontecia raramente. Seus professores pouco sabiam lidar com a alteridade na sala de aula.
“A escola inclusiva parece focalizar o respeito e a tolerancia sobre aquilo que esta fora sem
especificar as condicfes existénciais de aquilo que sera estar dentro.” (SKLIAR, 2001, p.
20). Era uma escola dita inclusiva na aceita¢do da pluralidade, em que o0 mais importante ndo
era entender quem era aquele aluno na sua condicao existencial: Quem era esse aluno? Que
poderiam fazer os professores pra qualificar a relacdo pedagdgica? Qual a escola possivel para
acolhe-lo na sua existéncia? Pensei, talvez, uma escola inclusiva. Mas, o que era uma escola
inclusiva que se diferenciasse desta escola que também se chamava de inclusiva?

A escola inclusiva busca atender todas as necessidades, assumindo 0 compromisso
individualmente com o processo de ensino aprendizagem de cada aluno. Como explicita a
Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994) um documento das Nac¢Ges Unidas que demanda
que os estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do
sistema educacional. As escolas segundo estas orientagdes devem adaptar-se para atender a
todos os alunos, independente de suas condicdes, fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e
linguisticas. Sera possivel?

Proponho nesta monografia entender como a proposta inclusiva materializa-
concretiza o atendimento as necessidades educacionais especiais decorrentes de deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo (BRASIL, 2008)
no cotidiano escolar. Entender como ocorre a escolarizagdo, o planejamento produzido pelos
profissionais, e como é realizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais Multifuncionais s da Escola Municipal
Adelino Magalh&es Pensar quais séo os efeitos, nas relacdes entre professores e alunos, das
politicas educacionais que regulamentam esse atendimento.

Meu trabalho monogréafico propde, mais do que respostas e solugdo de problemas,
tensionar praticas e politicas através da manutencdo de certas perguntas que nos ajudam a
expandir os sentidos desta problematica.

Como diz Skliar (2001), a inclusdo e a escola inclusiva constituiu-se como mudanca.

Mas ndo pode ser entendida s6 a partir de mudancas textuais e legais. O ponto de partida
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precisam ser o0s textos oficiais e as leis e decretos, e ndo funcionar apenas como ponto de
chegada —palavra de mando e de ordem- das transformacfes pedagdgicas. Assim é necessario
fazer falar aos atores envolvidos nos processos (alunos, pais, professores) para que 0s sujeitos
da educacdo nao sejam simplesmente operarios das tais mudancas e sim produtores delas
“Toda/s mudanca/s em educacdo deve/m envolver a questdo da/s identidade/s. Refiro-me
especificamente, as identidades dos professores, das escolas e, a0 mesmo tempo, as
identidades dos sujeitos qgue sdo objeto da/s mudanga/s” ( 2001, p. 13)

Quer dizer que a mudanca em educacdo comeca na identidade e nas representagdes e
podem ou ndo alterar os textos e os cddigos educativos. Comeca nos sentidos produzidos. A
escola precisa estar preparada para dar conta da pratica educacional inclusiva, promover o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos para que a inclusdo ndo seja apenas a
constatacdo da presenca fisica do aluno. Procuro entender entdo os sentidos e as formas em
que acontecem praticas pedagogicas inclusivas dentro das salas de aula.

Este trabalho monografico se organiza da seguinte forma:

Um primeiro capitulo aborda a histdria e politicas da Educacéo Inclusiva, a partir de
uma revisao bibliografica densa dos conceitos de escola inclusiva e as principais politicas que
pensaram a educacdo desta maneira.

No segundo capitulo apresento a escola, as relagdes entre professores e alunos
possibilitando praticas de inclusdo a partir de uma narracdo desde dentro dela. Aponto
principalmente a conhecer as praticas pedagdgicas que a escola produz e o atendimento
realizado pelos professores na sala regular e de recursos através de uma implicacdo e
mergulho no cotidiano escolar da Escola Municipal Adelino Magalhdes. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados sdo observacGes e registro em diario de campo, realizacdo de
entrevistas e revisao de documentos.

Finalmente, no terceiro capitulo, a modo de fechamento, proponho algumas reflexdes

sobre as questdes que a pesquisa me possibilitou pensar.
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CAPITULO 1: HISTORIA E POLITICAS DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Neste capitulo abordarei a Histdria e Politicas da Educacéo Inclusiva, a partir de uma
revisdo bibliografica dos conceitos de escola inclusiva e as principais politicas que pensaram a

educacdo desta maneira.

1.1 Breve tratamento histdrico dos conceitos de Educacédo Especial e Inclusiva.

A educacdo inclusiva tem sido uma tematica imensamente discutida nas ultimas
décadas. Isto tem ocorrido devido a constante busca pela construcdo de uma educacao para
todos.

Contudo, € preciso que este texto apresente primeiramente como a pessoa com
deficiécia era percebido desde a antiguidade para que seja possivel entdo apontarmos essa
atualizacao no que o Brasil tem como educacéo especial e inclusiva na atualidade.

De acordo com Freitas (s/d) na antiguidade, principalmente na Grécia antiga, onde a
perfeicdo do corpo era venerada, as reacdes diante das pessoas com deficiéncia eram o
abandono, a eliminacdo ou o sacrificio. Em alguns lugares de Roma, podiam ser mortos ou
submetidos a um processo de purificacdo para livra-los de maus designios. Ou seja, assim
como a loucura, a deficiéncia na antiglidade oscilou entre dois p6los bastante contraditérios:
ou um sinal da presenca dos deuses ou dos demonios; ou algo da esfera do supra-humano ou
do &mbito do infra-humano.

Ja na sociedade romana, por sua vez, aqueles que nasciam com alguma deficiéncia
podiam ser mortos ou entdo abandonados nas margens do rio Tibre.

Na ldade Média, sob o respaldo da Igreja, a pessoa com deficiéncia era vista de dois
modos diferentes: como alguém que expiava um pecado ou como alguém gue necessitava de
caridade. A deficiéncia mental era concebida como designio de um ser superior, um castigo,
uma culpa, ou ainda como sendo a possessdo do corpo pelo demonio. Assim, 0s as pessoas
com deficiéncia eram tratados de diferentes formas: ora eram rejeitados ora mereciam
piedade; ora eram protegidos ou até mesmo supervalorizados; ora sacrificados ou ainda
excluidos do convivio social (FREITAS, S/D).
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Ainda com base em Freitas (s/d) com a difusdo do cristianismo na Europa, as pessoas
com deficiéncia comecam a escapar do abandono. Surgiu o atendimento assistencial, ou seja,
havia instituicdes que acolhiam os desprotegidos, infelizes ou doentes de toda a espécie. Essas
instituicbes podiam ser conventos ou Igrejas. Mesmo assim, ndo tinham consideracdo para
com os individuos que divergiam dos padrdes de comportamento considerados comuns na
época, pois estas instituicdes isolavam e escondiam.

Cabe destacarmos ainda que durante a Idade Média, o advento do feudalismo como
novo meio de producdo levou a ascensao de outro grupo social: o clero. Com isso, a Igreja
passou a influenciar e, conseqgiientemente, a controlar os diversos setores da sociedade. Ou
Seja, em uma sociedade em que as pessoas eram observadas como “imagem e semelhanga de
Deus”, aquelas que apresentassem alguma deficiéncia eram associadas ao demonio e,
conseqlientemente, tornavam-se vitimas do descaso e da marginalizacao (Ibdem).

Com o advento da filosofia humanista na Idade Moderna, inicia-se a valorizagdo do
ser humano. O homem passa a ser entendido como um animal racional ha o surgimento do
método cientifico, iniciam-se estudos em torno das tipologias de deficiéncias, a concepgéo de
deficiéncia passa a decorrer do modelo clinico, empregando-se, assim, um carater patoldgico,
com medicacdo e tratamento. Onde neste cenario, cabe destacar que diversos pesquisadores
deram contribui¢des de suma importancia, onde citamos Charles M. L’Epée, fundador da
primeira instituicdo especializada para o ensino de surdos e criador do método dos sinais em
1770.

Compreendemos partir dos apontamentos feitos por Freitas (sd), que todo o processo
que vivenciamos na contemporaneidade é resultado de atualizacBes de processos que tem
origem ainda na antiguidade e que foram se aperfeicoando. Sendo assim, observamos com
base na autora citada, a efervescéncia dos discursos sobre a integracdo e, posteriormente,
sobre a inclusdo: Em primeiro lugar, apareceram as propostas baseadas no modelo
médico/psicoldgico. Em seguida, acompanhamos a construcdo de propostas preocupadas com
0s aspectos pedagogicos/metodoldgicos e, posteriormente, surgem propostas preocupadas em
promover condi¢des para a formacdo integral das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Para que seja possivel compreendermos a educagéo inclusiva tal como se apresenta
nos dias atuais é necessario que seja feita uma breve analise sobre as politicas publicas
educacionais, estas que deram inicio as discussdes sobre as dificuldades e obstaculos
enfrentadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais ao longo da sua

escolarizacéo.
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Pensarmos hoje a questdo da educagéo inclusiva —como uma expressdo contemporanea
da Educagdo Especial- nos faz retornar ao seculo XIX, pois neste periodo encontramos
algumas instituicdes voltadas para o recebimento de pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Entretanto, essas instituicdes eram fundadas estritamente no ambito privado por motivacoes
também privadas como forma de enfrentamento do grupo familiar buscando uma melhor

qualidade de vida para o seu membro com deficiéncia.

Historicamente a educacdo se configurou como um privilégio de alguns grupos, e
consequentemente, exclusdo de outros. Inicialmente, e até poucas décadas atrés, a educacéo
no Brasil adotava uma politica de privilégios as classes econbmica, social, cultural e
etnicamente dominantes. Comecou voltada para a elite, ou seja, para as pessoas que iriam
guiar a politica no pais. Essa é uma marca que pode ser percebida desde o século 20, na qual a
forma de organizacdo do ensino era fragmentada, pois para trabalhar nas formas extrativistas
ndo era necessaria mao-de-obra qualificada.

As “boas escolas” eram destinadas aos filhos dos senhores, os grandes produtores
rurais. Era, portanto, a educacdo escolarizada destinada a um limitado grupo de pessoas
pertencentes a esses grupos. Sendo assim, Romanelli (2007) aponta que o objetivo da classe

dominante no Brasil sempre se pautou em:

(...) alimentar seus prdprios interesses e valores, conseguiram organizar o
ensino de forma fragmentaria, tomando o pais como um todo, [...] O fato é que
0 toque aristocratico e o carater de classe que essa educacdo conferia ndo so
concorriam para manter o status, pela natural distancia social aos estratos que,
embora privados da propriedade da terra. Se achavam em condicBes de
assumir posi¢cdes mais elevadas (p.30)

A politica de educagdo se constroi a partir de um contexto histdrico, e se mostra como
um campo privilegiado de luta, no que se refere ao processo de conquista hegemonica,
politica e cultural, uma vez que esta sempre esteve permeada por disputas entre os projetos

societarios de diferentes grupos e segmentos.

Pensando as pessoas com deficiéncias historicamente, & possivel perceber na
sociedade que estes, de acordo com Miranda (2003) eram abandonados, perseguidos e
eliminados devido as suas condicOes atipicas, e a sociedade legitimava essas a¢cdes como
sendo norma. Logo, ndo havia a necessidade de pensar em escolas, e ou, instituicbes que
pudessem de fato atuar com estes a partir de suas deficiéncias. Ou seja, inicialmente estes

individuos vivenciavam a auséncia total de atendimentos.
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Ainda com base em Miranda (2003) podemos verificar que sequencialmente, nos
séculos XVIII e meado do século XIX passou a ocorrer a fase da institucionalizagdo, onde

estes individuos eram segregados protegidos em instituicdes residenciais.

Somente a partir da metade do século XIX a inicio do século XX que as pessoas com
alguma deficiéncia comecaram a ser percebidas enquanto sujeitos que necessitam de
atendimento especializado, e desta forma familia e sociedade civil desenvolviam um
importante papel, pois ndo existia ainda a preocupacdo do Estado para a oferta de instituicdes
que pudessem atender mesmo que de forma fragmentada a cada especificidade apresentada de

acordo com cada deficiéncia.

Vale ressaltarmos que no periodo compreendido entre 1854 e 1956 as instituicdes
eram focalizadas para cada tipo de deficiéncia, tais quais: auditivas, visuais, mentais e fisicas;

e prevaleciam as iniciativas oficiais e particulares privadas.

Nesse primeiro periodo as instituicdes eram extremamente vinculadas as iniciativas da

sociedade civil, e apesar de serem de utilidade publica ndo significa que estas sdo do Estado.

E para além, podemos exemplificar dentre diversas instituicbes que estdo estruturadas

dentro desse contexto, com base em Aranha (2000):

e O Imperial Instituto do Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, no ano de 1854. No ano de
1869 Benjamin Constant assume a direcdo do Instituto e em 24-01-1891 através do

Decreto n°1.320 passaria a receber seu nome;
¢ Instituto Nacional dos Surdos, inaugurada em Laranjeiras, Rio de Janeiro, em 1915;

e Primeira instituicdo voltada para os excepcionais, com nome de Pestalozzi, criada no
ano de 1927;

e A Sociedade Pestalozzi do Brasil, fundada por Helena Antipoff no Rio de Janeiro no
ano de 1945;

e APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais), fundada no Rio de Janeiro
no ano de 1954;

e Associacdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais (ABEDEV), criada em
1968;

e Centro Nacional de Educacéo Especial, criado no ano de 1973.
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No segundo periodo que se inicia em 1957, teve o inicio de um ciclo de iniciativas
pablicas de ambito nacional com realizagcbes de campanhas voltadas para atendimento de

pessoas portadoras de deficiéncia, visando a ndo fragmentacdo de atendimento a estes.

Entretanto, verificamos que a educacdo especial ja vinha sendo implantada no interior
da sociedade civil, uma vez que as primeiras instituicbes voltadas para o atendimento as
pessoas com deficiéncia foram desenvolvidas por motivagdes privadas. E cabe sinalizarmos
que somente quando esta é regulamentada e ossada a condicdo de direito social é que

efetivamente o Estado passa a atuar regulamentando este campo.

Sendo assim, citamos Miranda (2003, p.04):

Foi a partir da década de 1950, mais especificamente no ano de 1957, que o
atendimento educacional aos individuos que apresentavam alguma
deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal, em ambito
nacional, com a criagdo de campanhas voltadas especificamente para este
fim.

Miranda (2003) ainda acrescenta que:

A década de 50 foi marcada por discussdes sobre 0s objetivos e qualidade
dos servigos educacionais especiais. Enquanto isso, no Brasil acontecia uma
rapida expansdo das classes e escolas especiais nas escolas publicas e de
escolas especiais comunitarias privadas e sem fins lucrativos. O nimero de
estabelecimentos de ensino especial aumentou entre 1950 e 1959, sendo que
a maioria destes eram publicos em escolas regulares. (p.4)

Aranha (2000, p.14) enfatiza que “a década de 60 do século XX tornou-se, assim,
marcantes pela realizacdo da sociedade com a pessoa com necessidades educacionais
especiais incluindo as com deficiéncia. Dois novos conceitos passaram a circula no debate

social: normatizacao e desistitucionalizagcdo”

A autora acima citada, Aranha (2000) identifica que o movimento da
desistitucionalizagdo encontrava-se baseado na ideologia da normatizacdo, que defendia a
necessidade de integrar a pessoa com necessidades educacionais especiais na sociedade.
Entretanto, ainda na década de 60 a ideia da normatizagdo comecou a perder forca, e ampliou-
se a discussdo sobre o fato de a pessoa com necessidades educacionais especiais ser um

cidaddo como qualquer outro.

Identificamos com base em Miranda (2003, p.05) que “Ao longo da década de 1960,

ocorreu a maior expansdo no numero de escolas de ensino especial ja vista no pais. Em 19609,
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havia mais de 800 estabelecimentos de ensino especial para deficientes mentais, cerca de
quatro vezes mais do que a quantidade existente no ano de 1960.”

Sendo assim, no cenario educacional passou por momentos efervecentes tipo de
educacéo visa assegurar o direito de todas as pessoas que tenham, temporariamente ou néo,

algum tipo de necessidade especial.

Logo, a educacdo especial € um campo dentro da area educacional, e seu maior
objetivo é assegurar que haja atendimento de todos os educandos que tenham ou ndo algum
tipo de necessidade especial, sem que isto seja feito de maneira fragmentada e, ou,

principalmente em escolas diferenciadas.

Segundo Garcia (1998):

(...) incluséo consiste na relacdo travada em contexto histérico social, por
sujeitos sociais, ou seja, uma pratica complexa e contraditoria, com sentido
de luta, de embate, que convive necessariamente com seu contrario — a
exclusdo -, mas que se estabeleceu na direcdo de questionar e superar as
praticas sociais baseadas na desigualdade (p.2)

Em dialogo com esta autora, Aranha (2000, p. 7) entende que “a histdria da educagdo a
pessoa com necessidades educacionais especiais tem se caracterizado pela segregacao,
acompanhada pela consequente e gradativa exclusao, sob diferentes argumentos, dependendo

do momento historico focalizado.”

Destacamos ainda que no que se refere a educacao inclusiva, esta ainda enfrenta sérias
resisténcias por parte de muitos educadores. Entretanto, esta constitui uma proposta que busca
resgatar valores fundamentais condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidade para

todos.

1.2.Principais politicas que promoveram a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

H& uma série de leis que poderiamos citar como antecedentes 0 mesmo como marco
juridico que conta a promogéo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva.

Optamos por escolher as leis promulgadas a partir de finais da década dos anos oitenta porque
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em certa forma permitem um recorte que contextualiza a discussdo no marco da inclusdo
como politica de direito a educacdo no marco dos processos de democratizacdo do Brasil.

A Promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 foi fundamental para o campo da
educacdo no pais, uma vez que trouxe o direito de todos a educacgdo, garantindo, assim, o
atendimento educacional de pessoas com necessidades educacionais especiais. Destacamos
aqui seu art. 205, que define a educagdo como: “direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 1988)

Diante deste cenario, em muitos aspectos a antiga LDB, de 1961 que, tornou-se
obsoleta foi necessaria de atualizagéo.

De acordo com Pletsch (2011, p.42):

O marco para a elaboracdo de politicas de inclusdo educacional em vigor,
especialmente no caso das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, ¢ a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, promovida
pelo governo espanhol e a Unesco, que resultou na conhecida Declaragéo de
Salamanca.

Cabe sinalizarmos que esta é resultante de um investimento coordenado pelas Nagdes
Unidas, tendo como principal caracteristica o resgate dos valores fundamentais, e a garantia
de igualdade de direito para todos, englobando assim, todas as pessoas com necessidades
especiais.

Assim, podemos evidenciar que a Declaracdo de Salamanca trouxe como principio

que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populagdo némade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos em desvantagem ou marginalizagéo (1994, p.18)

Ainda tendo como foco a Declaracao e Salamanca, Pletsch (s/d, p.01) evidencia que:

Os pressupostos de Salamanca se difundiram rapidamente pelo mundo como
referéncia para a elaborag&o de politicas pablicas voltadas a escolarizagdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, inclusive no Brasil, sob a
consigna da “educag¢do inclusiva”. Nesse documento o termo “necessidades
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educacionais especiais” foi apresentado de forma abrangente, dirigido para
todas as pessoas e/ou grupos historicamente excluidos.

Em 20 de Dezembro de 1996, foi sancionada a lei n°® 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A referida lei se baseia no principio do direito
universal & educacéo para todos, vindo a complementar o Art. 205 da Constituicdo Federal,
que prevé os direitos gerais a educacao.

O artigo 2° da LDB/96 diz que a educacao é direito de todos e dever da familia e do
Estado cabendo aos pais, na idade propria, matricular seus filhos na rede escolar, cumprindo
ao Estado a responsabilidade de oferecer vagas e condi¢Oes adequadas de ensino.

Souza (2010) comenta que a conceituacdo de educacdo dada pela LDB/96 procura
abranger todas as fontes de estimulo educativo a que estdo sujeitos os individuos no seu
processo formativo, ndo se restringindo somente ao ambiente escolar, englobando, também, a
vida familiar, convivéncia humana, entre outras situagcdes que possam acarretar o aprendizado
educacional.

A LDB/96, pensando na insercdo das pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais, tracou diretrizes para a insercao dessas pessoas nas instituicdes de ensino. Apesar
de muitas oposicoes, deu-se preferéncia para a participacdo dos mesmos na rede regular de
ensino. Considerou-se que a exclusdo em dependéncias segregadas para esses sujeitos ndo
Ihes permitiria um convivio social amplo.

O legislador, na confeccdo da lei, ndo se preocupou somente com a importancia dos
alunos e educandos, pensando também na formacédo dos profissionais que viriam a trabalhar
com estes. Os professores sdo destacados entre os Arts. 61 e 67 da LDB, indicando os
fundamentos que serdo guiadores de sua formacdo e 0s requisitos necessarios a cada tipo de
ensino no qual irdo ministrar as aulas. Neste sentido, trazemos na integra o art. 61 da referida

lei:

Art. 61°. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
SEervigo;

Il - aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores em institui¢des de
ensino e outras atividades. (BRASIL, 1996).
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Assim, a LDB/96 procurou atingir o maximo possivel de situa¢fes que pudessem vir a
acontecer no desenvolvimento educacional brasileiro, tomando por base experiéncias vividas
anteriormente

Para alem, Pletcsh (2011, p.42) sinaliza que:

Essa lei, por meio do art. 87 das suas Disposi¢des Transitorias (Titulo IX), 6
instituiu, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para
Todos, a “década da educacdo” para os dez anos seguintes. Além disso,
determinou a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo que envolvesse
todos os entes federativos.

Deve-se compreender que as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao, além de outros
documentos, trazem muitas mudancas, mas que sozinhas ndo conseguem mudar a realidade da
educacdo brasileira. E necessaria a atuacdo em conjunto da sociedade e dos profissionais da
area para concretizar essas transformacdes e levar atendimento de qualidade as criancas.

Vale dizer ainda que a educacdo especial passou entdo a integrar a politica de
educacdo, e apesar de ter sido referida na LDB de 1961 esta s6 ganhou status de subarea da

politica educacional na LDB de 1996.

Skliar (2001) ao discutir sobre as fronteiras da educacdo pontuou que na América
Latina, a partir da Declaracdo de Salamanca, € cada vez mais frequente a ideia da inclusdo da
alteridade deficiente na escola regular. Para além, o autor explicita “toda mudanca em
educacdo deve ter como ponto de partida uma mudanca nos textos oficiais e nas leis e
decretos que regulam os acontecimentos educativos institucionais” (Ibdem, p.12). Por este
mesmo motivo, quando se fala da mudanca da escola excludente para uma escola inclusiva,
considera-se a declaracdo de Salamanca ou a Lei de Diretrizes e Bases as duas grandes
conquistas para essa o alcance dos progressos atuais. Entretanto, Skliar (2011), enfatiza que o
pais tende a dar o mérito todo aos documentos oficiais, esquecendo dos componentes reais
que d&o vida a este processo, ou seja: escola, pais, alunos, professores, sociedade civil, entre

outros.

Pletsch (2011) pontua que entre a década de 1990 e o inicio do ano 2000 diversos
outros dispositivos e diretrizes institucionais foram estabelecidos para garantir e promover a
educacdo bésica de todos, inclusive das pessoas com necessidades educacionais especiais. E nesta

direcdo, a autora ainda apresenta um quadro que identifica tais dispositivos:
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Ano Documento Dispdem sobre
1994 | Politica Nacional de Educagdo | Estabeleceu objetivos gerais ¢ especificos referentes 4 “iterpretacio dos
Especial mferesses, necessidades e aspiraces de pessoas portadoras de deficiéncias,
condutas tipicas ¢ altas habilidades” (p. 7).
1999 | Poliica ~ Nacional ~para a | Estabelecen a “matricula compulséna de pessoas com deficiéncia em escolas
Integragdo da Pessoa Portadora | regulares”.
de Deficiéncia
2001 | Diretizes Nacionais  para | Oficializou em nosso pais os termos Educagio Inclusiva ¢ “necessidades
Educacdo Especial na Educacdo | educacionais especiass”, regulamentou a organizagio ¢ a fungio da Educacio
Bisica Especial nos sistemas de ensino, bem como as modalidades de atendimento, ¢
apresentou a proposta de flexibilizacio ¢ adaptagio curricular.
2001 | Decreto 3.956 Promulga a Convengdo Inferamericana para a Eliminagio de Todas as Formas de
(Declaragdo de Guatemala) Discriminagio contra as Pessoas Portadoras de Deficiéneia (Declaracio de
Guatemala) ¢ estabelece medidas de cardter legislativo, soctal ¢ educacional, bem
como “{...] traballusta ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarios para
elimunar a diseriminacio contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar
a sua plena integracio 4 sociedade” (p. 22).
2002 | Lei 10436, regulamentada pelo | Dispde sobre a obrigatoriedade da Lingua Brastleira de Sinais (Libras) nos
decreto 5.626/03 curriculos dos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério em
nivel médio e superior ¢ nos cursos de Fonoaudiologia,

FONTE: Pletsch (2011, p.43 apud Ministério da Educacao)

Ainda na década de 1990, mas especificamente no ano de 1998, ocorreu a elaboracéo
do documento denominado de AdaptacBes Curriculares para Alunos com Necessidades

Especiais No Ambito dos Parametros Curriculares Nacionais.

Chegamos ao ano 2000 ainda com a motivacdo do governo em promover uma
educacdo para todos, sem exclusdo, onde a inclusdo continuava presente nos debates. Nesta
direcdo, Pletsch (2011, p.44) pontua que “durante o governo Lula (2003-2010), o0s
investimentos politicos e financeiros para promover a inclusdo social e educacional foram

ampliados significativamente em diferentes setores.”

Destacamos, ainda com base em Pletsch (2011, p.44) que:
No primeiro ano de governo, teve inicio a implementacdo do Programa
Federal Educac&o Inclusiva: direito a diversidade em diferentes municipios

do pais, com o objetivo de disseminar a politica de “educagéo inclusiva” de
pessoas com necessidades educacionais especiais.
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O ano de 2007 se configura como de suma importancia para o campo educacional,
com recorte para a educacdo especial, uma vez que o Ministério da Educacao publicou uma
nova politica educacional que regulamente o campo atualmente: a “Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da educacdo Inclusiva” (BRASIL, 2008). A Politica em
questdo afirma a transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; coloca a necessidade de garantir a continuidade da escolarizagdo das
pessoas com deficiéncias nos niveis mais elevados do ensino; reforca a formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao

para a inclusdo escolar; entre outros.

A politica em questdo, de acordo com Soares (2010, apud Pletsch, 2011, p.44):

Segue um conjunto de proposi¢cdes da Organizacdo das Nagbes Unidas
(ONU) por meio da estratégia da multiplicacdo, recurso utilizado para
garantir a expansdo e reproducdo de conhecimentos sobre as politicas de
educacdo inclusiva, sobretudo em paises em desenvolvimento com grandes
dimensoes territoriais, como é o caso do Brasil.

No ano de 2007 o MEC lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE).
Pletsch (2011, p.45) ao abordar tal tematica evidenciou que “entre outras medidas, esse plano
estabeleceu metas para 0 acesso e a permanéncia no ensino regular e o atendimento as

necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a incluséo educacional nas

’

escolas publicas.’
O que podemaos perceber é que, com base nas explica¢cdes de Miranda (2003, 0. 06) é

que:

A efetivagdo de uma prética educacional inclusiva ndo serd garantida por
meio de leis, decretos ou portarias, que obriguem as escolas regulares a
aceitarem os alunos com necessidades especiais, ou seja, apenas a presenca
fisica do aluno deficiente mental na classe regular ndo é garantia de inclusao,
mas sim que a escola esteja preparada para dar conta de trabalhar com os
alunos que chegam até ela, independente de suas diferengas ou
caracteristicas individuais.

Barretta e Canan (2012, p.03), evidenciam que:

N&o é suficiente a constituicdo de uma politica publica educacional bem
definida, com conteddo bem construido, formulado; o importante e
imprescindivel é trabalhar parque a politica acontega, contemplando de
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forma efetiva o processo de desenvolvimento e aprendizagem do principal
sujeito da esfera educacional: o aluno.

Finalmente podemos citar trés documentos fundamentais para discutir a perspectiva da
Educacdo Inclusiva e que constituem o marco juridico que regulamenta as préaticas escolares
atuais no Brasil: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008, a Nota Técnica N° 11 de 2010 e, no meio, a Convencao Internacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncias de 2006 e assumida pelo Brasil em 20009.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) se traduz enquanto os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

Essa politica trouxe novos rebatimentos para o cenario escolar, nesta direcdo, citamos

Mantoan que explicita:

A Politica Nacional de Educacéo Especial de 2008 trouxe novas concepgdes
a atuacdo da educacdo especial, em nossos sistemas de ensino. De
substitutiva do ensino comum para alunos com deficiéncia, a educacdo
especial se volta atualmente & tarefa de complementar a formagao dos alunos
que constituem seu publico-alvo, por meio do ensino de conteldos e
utilizacdo de recursos que lhes conferem a possibilidade de acesso,
permanéncia e participacdo nas turmas comuns de ensino regular, com
autonomia e independéncia (2011, p.1)

J4, no que tange as diretrizes desta politica, sinalizamos com base na leitura da propria
politica, e com o esquema construido por Mantoan (2001) que estas podem ser percebidas

enguanto:

e Garantir o acesso de todos os alunos ao ensino regular (com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;

e Formar professores para o AEE e demais professores para a inclusao;

e Prover acessibilidade arquiteténica,nos transportes, nos mobiliarios, comunicacdes e
informacao;

e Estimular a participacdo da familia e da comunidade;

e Promover a articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
educacionais;

e Oferecer o Atendimento Educacional Especializado - AEE.
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E perceptivel que a Politica em questdo, a partir de novas conquistas, consegue na
atualidade perceber o aluno e a escola de forma a ofertar a todos os atores envolvidos espaco
para trabalhar, espaco para aprender de maneira significativa, onde a escola ndo se configura
mais como apenas um espaco de ensino formatado de maneira igual para todos independente
de suas diferencas. A educacgédo especial dentro da perspectiva da educacdo inclusiva vem
sendo objeto de estudo de diversos autores, uma vez que tem apresentado resultados
significativos a sociedade e principalmente, a quem dela necessita.

Outro dispositivo que se destaca quando o assunto ainda versa sobre a o Atendimento
Educacional Especializado é a Nota Técnica N° 11 (BRASIL, 2010) que trata da Orientacdes
para a institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas
de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares.

Assim, destacamos que:

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede
publica é efetuada sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educagdo com
os demais 6rgdos responsaveis pelos servicos de salde, trabalho, assisténcia
e outros que tém por finalidade o0 acesso a recursos e atendimentos clinicos e
terapéuticos, as atividades ocupacionais e de recreacdo, a programas de
geracdo de renda minima, entre outros (BRASIL, 2010, p. 03).

Para além, ainda cabe destacarmos que a Nota Técnica N° 11, ainda descreve dentre

outras questdes 0s aspectos a serem contemplados no Projeto Pedagogico da escola:

e Informagdes institucionais;

e Diagnostico local;

e Fundamentacéo legal, politico e pedagdgico;

e Gestéo;

e Matriculas na escola;

e Organizacdo da Préatica Pedagogica na Escola;

e Infra-estrutura da escola, e;

e Condicdes de acessibilidade na escola.

Os avancos sobre a educacéo especial e inclusiva estéo presentes na sociedade, e desta
forma, podemos verificar que este cenario se configura amplamente convidativo a novas
discuss@es, nas quais analisar a importancia e resultados no universo educacional é o que tem
gerado novas perspectivas para o futuro, e principalmente, novos debates sobre o que

devemos esperar desta campo.
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Por ultimo, trazemos ao texto a Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006) que apresenta como propdsito “promover, proteger e assegurar o
desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte
de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente dignidade” (p.3)

A referida Convencdo traz um artigo especifico para a Educacéao, sendo o Art. 24 onde

aponta que:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b. O desenvolvimento maximo possivel personalidade e dos talentos e
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c. A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

Diante da exposicao de tantos dispositivos legais que versam sobre a educacdo, com
recorte para a educacdo especial e inclusiva, o que podemos afirmar é que este € um espaco de
muitas lutas, de muitas conquistas e que mesmo apds o alcance dos mesmos nao cabe ainda
estagnar, pois muito ainda podemos conseguir para que o ideal tracado possa de fato ser uma
realidade, sem espaco para brechas que déem a oportunidade de escolas ndo se adequarem a
realidade exposta.

Ou seja, muitas ainda sdo as batalhas a serem enfrentadas, fundamentalmente no
campo das praticas politicas. No campo juridico o Brasil € um dos paises que mais avangou na
regulamentacdo da educacdo inclusiva. A deficiéncia encontrada nas praticas educativas ainda
é visivel, e devem ser pensadas para que de fato o que se pensa como possivel seja
materializado no campo educacional. Para além disto, , Skliar (2001) discute fortemente a
questdo da alteridade deficiente nas praticas e nos discursos “inclusivos”, questionando o que
vem sendo percebido e implementado enquanto incluséo.

E importante repensarmos toda questdo relacionada entre educacdo especial e a
incluséo, pois tem sido percebida uma enorme tendéncia de que a escola inclusiva seja apenas
entendida como um espaco de tolerancia para com as pessoas com deficiéncias. O que de fato
precisa ser repensado, uma vez que diante de todo avanco na sociedade, e principalmente de

todas as leis, portarias, convencoes, entre outros, a educagao especial na perspectiva inclusiva
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é descrita enquanto essencial e de suma responsabilidade no espaco educacional, ndo sendo
cabivel a esta ser compreendida apenas e minimamente como um local de toleréncia e

“aceitacdo”.
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CAPITULO 2 - POSSIBILIDADE DE EMERGENCIA DE PRATICAS
INCLUSIVAS NAS RELACOES ENTRE PROFESSORES E ALUNOS
COM DEFICIENCIAS EM UMA ESCOLA REGULAR

Neste segundo capitulo apresentarei a Escola Municipal Adelino Magalhdes, as
relacbes entre professores e alunos possibilitando préaticas de inclusdo a partir de uma
narracdo desde dentro dela. Apontarei principalmente conhecer as préaticas pedagogicas que a
escola produz e o atendimento realizado pelos professores na sala regular e de recursos
através de uma implicacdo e mergulho no cotidiano escolar da escola. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados foram observacgdes e registro em diario de campo, realizacdo de

entrevistas e revisdo de documentos.

2.1 A Escola Municipal Adelino Magalhaes

A Escola Municipal Adelino Magalhdes encontra-se localizada a rua R. Dr. Nelson
Pena n°17, no bairro Engenhoca, no municipio de Niterdi. Funciona nos turnos manhé/tarde
com uma estimativa de quinhentos alunos e com vinte e quatro turmas. Pela manha a escola

atende as séries do 1° ao 5° ano. J4, no turno da tarde atende a Educacéo Infantil e o Ensino

Fundamental.

Figura 01: Entrada da Escola Municipal Adelino Magalh&es.
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Logo de inicio é importante sinalizar que:

A Educacdo Inclusiva ndo se resume a matricula do aluno com deficiéncia na turma
comum ou a sua presenca na escola. Uma escola ou turma considerada inclusiva
precisa ser, mais do que um espago para a convivéncia, um ambiente onde ela
aprenda os conteidos socialmente valorizados para todos os alunos da mesma faixa
etaria. O objeto desta proposta é a possibilidade de ingresso e permanéncia do aluno
na escola com sucesso académico, e isso sO podera se dar a partir da atengao as suas
peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento (GLAT, 2007, p.17).

A escolha pela escola em questdo ocorreu devido a visitas anteriores para trabalhos do
proprio curso de graduacédo, no qual foi verificado que a mesma desenvolve seu trabalho com
base na proposta da educacéo inclusdo de alunos com necessidades especiais.

A primeira vista, a escola se apresenta como uma referéncia, principalmente por ser
uma escola publica que desenvolve uma proposta educativa inclusiva de forma
comprometida. Apesar de se caracterizar enquanto inclusiva, e realmente apresentar a
preocupacao de integrar o aluno e fazer com gue este se desenvolva dentro das possibilidades
singulares de cada um, a falta de acessibilidade logo chama atencdo de quem passa do muro
da escola para dentro da mesma. Isto é dito com base na visualizacdo de escadas sem que haja
também uma rampa de acesso.

Assim, “a auséncia de acessibilidade se reflete, sobremaneira, no espaco escolar, que,
tendo sido construido e constituido sob a perspectiva do aluno “normal” ndo esta preparado
para receber criangas e jovens com necessidades especiais” (GLAT, 2007, p.57).

Sendo assim, a primeira avaliagdo acerca da escola escolhida, verifica-se que a mesma
ndo é acessivel as pessoas com deficiéncias fisicas que se locomovem em cadeiras de rodas,
pois ndo possui rampas de acesso, somente escadas, porém, o prédio da escola é de trés
andares. Neste contexto, cabe citar o Decreto n. 5,296 que versa sobre a promoc¢do da
acessibilidade, e abrange o compromisso da Educacéo para, além da adaptacéo fisica, garantir
a promog&o das chamadas ajudas técnicas ou tecnologias assistivas.

Neste contexto, cita-se que a sala do 5° ano da referida escola precisou ser transferida
para a Sala de Recursos Multifuncionais, uma vez que esta se encontrava localizada no
primeiro andar do prédio. A mudanga foi necessaria por conta da necessidade de acesso de um
aluno com deficiéncias fisicas. E nesta troca, a Sala de Recursos Multifuncionais foi para o
segundo andar.

Glat (2007, p.19) acrescenta que “pode-se definir acessibilidade, portanto, como a

eliminacdo ou reducdo das barreiras. Estas, por sua vez, consistem em qualquer entrave ou

28



obstaculo que limite ou impeca o0 acesso, a liberdade de movimento e a circulacdo com
seguranga.”

Porém, diversos sdo o0s pontos percebidos enquanto positivos. E estes serdo elencados
ao longo deste capitulo, dando destaque para o trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais,
espaco de importancia fundamental para a proposta contemporanea de educacdo inclusiva.
Vale dizer que a escola conta com vinte e sete alunos com necessidades especiais, e para
auxiliar estes alunos a escola conta com professores de apoio. No total, sdo quinze professores
de apoio que trabalham com estes alunos, onde vale sinalizar que ambos sdo profissionais
contratados pelo municipio.

Para que o aluno possa ter direito ao professor de apoio, a professora responsavel pela
Sala de Recursos Multifuncionais encaminha um relatério para a Fundacdo de Niteroi sobre
cada aluno e quem avalia se o aluno precisa ou ndo de um professor de apoio é a coordenacéo
de Educacéo Especial de Niteroi.

Os professores de apoio sdao fundamentais ndo apenas para o proprio aluno, mas
também sdo percebidos enquanto necessarios pelos professores regulares, uma vez que em sua
maioria contam com uma turma expressiva, e ao se deparem com outro profissional para
auxiliar no dia a dia do aluno com necessidades especiais tendem a ofertar melhor a dindmica
de ensino para estes, pois ndo corre o risco de ofertar atencdo/ dedicacdo a este de forma
inferior, sabendo que terd um outro professor para dedicar-se integral ao seu aluno especial.

Diante desta discussdo, € possivel sinalizar que:

A maior inquietagdo dos professores que trabalham com alunos com necessidades
educacionais incluidos em turmas comuns diz respeito a dindmica do cotidiano na
sala de aula, pois, & possuindo tantos educandos que demandam sua atencéo, parece
um desafio grande demais atender aos alunos que apresentam peculiaridades e
dificuldades acentuadas no processo de aprendizagem (GLAT, 2007, p.72).

Como forma de compreender quais condigdes — algumas como decorréncia de

deficiéncias especificas- a escola vem atendo, o quadro a seguir ira apontar as mesmas:

Quadro 01: Necessidades Especiais

Deficiéncia Intelectual Espectro Autista Sindrome de Down

Transtorno Global do | Transtorno de Déficit de | Transtorno O  positivo

Desenvolvimento (Autismo | Atencdo e Hiperatividade Desafiador

Esclerose Tuberosa Hiperatividade Hemeparesia Leve
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Hidrocefalia Transtorno Global do | Transtorno Global de

Desenvolvimento (Autismo) | Aprendizagem

Deficiéncia Auditiva Atraso no desenvolvimento Epilepsia Mioclonea
Paralisia Cerebral Paralisia Cerebral Mista Retardo Mental
Intensa Agitacdo Motora Visdo Subnormal Hemeparesia Direita

Oferecer suporte necessario aos alunos € fundamental para que o trabalho realizado
alcance os objetivos tracados, e assim, a comunidade escolar € comprometida com a busca
pelo melhor atendimento e inclusdo destes alunos, destacando-se a Sala de Recursos

Multifuncionais.
2.2 A Sala de Recursos Multifuncionais
A Sala de Recursos Multifuncionais ¢ um espaco de suma importancia da Escola

Municipal Adelino Magalhdes. Esta afirmacdo pode ser verificada a partir da quantidade de

alunos com necessidades especiais matriculados.

Figura 02: Sala de recursos multifuncionais

Sendo assim, cabe evidenciar com base no PPP que:
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A Escola Municipal Adelino Magalhées, desde 2003, vem implementando a Sala de
Recursos, com objetivo de oferecer atendimento pedagdgico especializado e
individualizado aos alunos com necessidades educativas especiais, que frequentam a
classe regular de ensino, com professor de apoio (PPP, 2013, p.18).

Ou seja, € neste espaco que o profissional responsavel desenvolve atividades
especificas para cada aluno em questdo, buscando desenvolver suas potencialidades e
tratando, mesmo que em um curto espaco de tempo, as suas especificidades enquanto ser
humano.

Vale dizer, que a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Baésica, prevendo
em seu art. 10 que a escola deve prever na sua organizagdo: “l - salas de recursos
multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de

acessibilidade e equipamentos especificos”

Figura 03: Objetos da sala de recursos multifuncionais
De acordo com a Nota Técnica n°11 de 2010, que versa sobre Orientacdes para a

institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado, pode-se verificar
que:
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A implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede publica é
efetuada sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educacdo com os demais
6rgdos responsaveis pelos servicos de salde, trabalho, assisténcia e outros que tém
por finalidade o acesso a recursos e atendimentos clinicos e terapéuticos, as
atividades ocupacionais e de recreacdo, a programas de geracdo de renda minima,
entre outros (BRASIL, 2010, p.03).

Sendo assim, no que tange aos atendimentos sdo na sala de recursos multifuncionais
da escola em questdo, os atendimentos realizados pela manha no horério de 8h as 11h50minh,
e a tarde no horério de 13h20minh as 17h20minh. Entretanto, cabe evidenciar que a escola
nunca conseguiu o atendimento no contra turno, ou seja, para receber o atendimento na Sala
de Recursos Multifuncionais o aluno é retirado da sala aula.

Porém, o que chama a atencdo neste momento € a relacdo entre o que estd posto na
escola Adelino Magalhées e o que é indicado pela a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, uma vez

gue esta versa em seu art. 5° que:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica
ou de instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacdo ou 6rgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios (BRASIL, 2009, p. 02).

Logo, observa-se que a existéncia da sala de recursos multifuncionais ndo ultrapassa
barreiras como o contra turno, apesar de ser vista e considerada enquanto um grande avango
para a comunidade escolar. Os motivos para 0 ndo funcionamento dentro do esperado e
tracado a partir da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 ndo foi apontado de forma direta pela
profissional responsavel, sendo referendado apenas que a escola precisa atuar assim, pois as
criancas ndo podem voltar a escola em turno distintos.

Como qualificagdo para a atuagdo didria na sala de recursos multifuncionais a
profissional que atua nesta salientou que todo més a Fundacdo Municipal de Educacdo —
Niterdi oferece cursos e palestras para os professores que estdo atuando em Sala de Recursos
Multifuncionais assim como para os professores de apoio da rede. Contudo, o profissional
responsavel pela sala de aula regular ndo participam destes eventos, pois ambos ocorrem
durante a semana, e nos horarios de funcionamento da escola.

Ao néo ofertar cursos e palestras para os demais profissionais, ou seja, 0S que estdo
constantemente em sala de aula, e lidam cotidianamente com a multiplicidade dos alunos em

sua pratica, reflete que o sistema educacional ainda precisa aumentar sua percepca sobre a
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necessidade de qualificar todos os professores como forma de oferecer suporte a estes para
uma atuagdo mais abrangente.

Torna-se importante vislumbrar a real possibilidade de que todos os profissionais
consigam dentro da sua dindmica de trabalho estar preparados para atender todas as vertentes
de sua sala de aula, tendo em vista que a educacdo inclusiva faz parte da realidade tracada
pela Politica de Educacéao do pais.

A Sala de Recursos Multifuncionais conta apenas com uma professora, e a mesma € a
responsavel pelo local, sendo a professora Nazareth, que trabalha em tempo integral na
escola. A mesma trabalha com as criangcas em um projeto anual para ser apresentado no final
do ano toda evolugédo dos alunos. O projeto desse ano denomina-se “Brasil mostra sua cara.”
Para além, constrdi relatérios de trés em trés meses para a Fundacao, com base em todo o

desenvolvimento de cada aluno.

Descrever o espaco se faz importante, pois desta forma pode-se perceber o que e como

a sala é equipada:

e Livros;

e Jogos: memoria; memoria tatil; sequéncia Idgica de atividades; sequéncia logica vida;

e Lego;

e Espelho;

e Tapete numérico;

e Computador;

e Bolas de ginastica

e Mesa de alfabeto;

e Duas mesas para criancas e cadeiras;
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Figura 04: Objetos da sala de recursos multifuncionais

A sala de recursos multifuncionais se caracteriza enquanto um importante espaco
dentro da escola pra a realizagdo do atendimento aos alunos que apresentam algum tipo de

necessidade especial. E nesta direcdo, Glat (2007, p.93) elucida que:

(...) Nesses espacos é facilitado o uso de material concreto para explicacdo das
atividades e conteidos, bem como o desenvolvimento de habilidades adaptativas:
sociais, de comunicagdo, cuidado pessoal e autonomia. O jogo também se apresenta
como uma alternativa metodoldgica interessante, pois possibilita a construgdo de
conhecimentos através do ludico e de trocas sociais, que estimulam na crianca, o
desenvolvimento cognitivo (aprendizagem de novos conteddos e regras simbdlicas),
social (respeito a vez de participacdo) e moral (respeito as regras do jogo).

Ainda descrevendo a sala de recursos multifuncionais, destaca-se que a mesma €
pintada em azul claro até a metade da parede, e o restante até o teto em amarelo claro. A mesa
da professora é coberta por tecido TNT vermelho, assim como as prateleiras que ficam
apoiadas os livros e brinquedos, sendo duas maiores ao alcance dos alunos, e a outra na parte
mais alta da parede.
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Figura 05: Mesa da professora

2.2.1 O ATENDIMENTO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Para que fosse possivel identificar como é realizado o atendimento aos alunos na Sala
de Recursos Multifuncionais, foi necessario observar o mesmo.

Os atendimentos da Sala de Recursos Multifuncionais séo planejados mensalmente,
porém, este depende da evolucdo de cada aluno. Para desenvolver este planejamento, a
referida professora participa toda quarta-feira de uma reunido de planejamento, quem tem
como objetivo discorrer sobre a evolucdo do aluno, assim como verifica suas necessidades.
Ademais, conversa também sobre os alunos que estdo sendo sinalizados com necessidades
especiais, mas que ainda néo tem laudo.

A Sala de Recursos Multifuncionais € um espago rico a partir da visdo do
desenvolvimento que a mesma oferece ao aluno, ou seja, € um espaco que possui diversos
materiais que foram pensados exclusivamente para trabalhar com os alunos com necessidades

especiais, lembrando que o0 mesmo aluno pode somar alguma necessidade.
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Figura 06: Sala de Recursos Multifuncionais

De maneira geral, pode-se dizer que a Sala de Recursos Multifuncionais funciona da
seguinte maneira: Os alunos vé@o para a Sala de Recursos Multifuncionais duas vezes por
semana durante 40 minutos cada aluno; O aluno tem seu atendimento individual, para que este
seja realizado da melhor forma; Trabalha-se de maneira ludica pedagodgica; Nao tem folhas,
sempre com jogos e brincadeiras que estimulem o aluno a partir da sua necessidade.

A partir da observacdo diéria, foi possivel perceber que cada aluno que é
acompanhado na sala de recursos multifuncionais realiza atividades distintas, que de acordo
com a sua limitacdo, e todas as atividades buscam desenvolver a capacidade dos alunos,
contribuindo de forma impar para a construgdo de sua autonomia. Dentro desta perspectiva,
podemos observar com base em Glat (2007, p.73) que “€é importante favorecer a estimulagao
de varias areas cerebrais. Assim, sdo mais interessantes as atividades que possuem sons,
imagens movimentos, despertam sentimentos, favorecem a reflexao.”

Para além, outra discussdo se apresenta com de suma importancia quando abordado a
tematica sobre o atendimento na sala de recursos multifuncionais, sendo a avalia¢do. Logo,
destaca-se que as avaliaces na sala regular ndo sdo substituidas pelas atividades que sdo
realizadas fora destas, ou seja, a sala de recursos multifuncionais € uma complementacéo e

ndo uma substituicdo da sala de aula e das atividades nela desenvolvidas.
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2.3 O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Adelino Magalhdes

A escola em questdo € imensamente engajada no que se refere a educacéo inclusiva, e
nesta direcdo, o seu Projeto Politico Pedagdgico versa de forma incisiva sobre esta temaética.
Nesta dire¢do, pode-se observar inicialmente que: “E um fato notdrio que a Escola vem
desempenhando um papel relevante no processo de integracdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais. O objetivo € promover condicbes de aprendizagem de acordo com as
necessidades de cada um (PPP, 2013, p.17)

Dentro deste contexto, pode ser sinalizado que pensar a escola é um pensar um espago
amplo, e desta forma a construgdo do Projeto Politico Pedagdgico se apresenta enquanto parte
fundamental deste. Sendo assim, torna-se importante salientar que o “projeto ndo se constitui
na simples producdo de um documento, mas na consolidacdo de um processo de acao-
reflexdo-acao que exige o esforco conjunto e a vontade politica do coletivo escolar” (VEIGA,;
FONSECA, 2001, p.56).

Segundo Najjar e Ferreira (2009), a discussdo da proposta pedagogica pode ser
considerada um processo complexo ja em sua elaboracdo, uma vez que esta precisa ser
construida em conjunto, sendo direcdo e professores, e trava discussdes que perpassam ao
método de ensino a ser utilizado no decorrer de um ano letivo, objetivando a democratizacdo
da escola, trazendo os anseios de toda comunidade escolar e construindo-se como um norte
para as praticas formativas emancipadoras.

Quando abordado a questdo sobre préaticas formativas e emancipadoras no contexto da
escola Adelino Magalhées, automaticamente remete ao processo de inclusédo dos alunos, e
para além, a forma como a escola atua para com esses alunos. E, de forma positiva, a escola
em questdo busca desenvolver em sua pratica acfes que sustentam a posicdo tracada pela
politica educacdo no campo da inclusdo, ou seja, recebe estes alunos e ndo os deixa a margem
do sistema, uma vez que em seu PPP ja apresentam a importancia do atendimento educacional
especial.

Como forma de confirmar essa postura, pode-se trazer ao texto um breve trecho do
PPP da escola:

A proposta ndo é reforcar os contetdos desenvolvidos no Grupo de Referéncia, mas
trabalhar os conceitos, procedimentos e atitudes ainda nio alcangados pelos alunos. E
de suma importancia estarmos atento aos tipos de atividades necessarias, sejam elas
para a deficiéncia visual, auditiva, fisica ou intelectual (PPP, 2013, p.18).
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Ademais, com base no préprio PPP (2013, p.02) da escola Adelino Magalhdes, em seu
inicio indica de forma enfatica que: “N&o se pretende com essa proposta estabelecer um
manual para a Escola, mas sim dialogar com a estrutura educacional e abordar toda a acéao
escolar, segundo as necessidades e as oportunidades surgidas no processo ensino-
aprendizagem”

O que é de fato analisado neste momento é a reflexdo que causa a construgdo de um
PPP no campo educacional, onde é necessario a compreensdo que este precisa dialogar com
o0s professores, e neste caso especifico, pode-se observar que o PPP foi todo construido dentro
deste dito didlogo, uma vez que a escola oferta atendimento com foco também na educacéo
inclusiva, inserindo alunos que a partir das suas limitacbes buscam aprender e desenvolver

suas habilidades educacionais.

2.4 Avaliagéo

A avaliacdo nas turmas do colégio Adelino Magalhdes é um tema convidativo para
discussdo, tendo em visto que sua realizacdo difere quando pensado nos alunos com
necessidades especiais.

Neste contexto, Glat (2007, p.76) avalia que “algumas adaptacdes pedagogicas podem
facilitar a aprendizagem de alunos co necessidades educacionais especiais, 0 que n&o
significa, como ja discutido, que necessitem realizar atividades mais faceis, ou ter acesso a
conteudos mais fracos.”

Sendo assim, destaca-se 0s professores precisam estar atento a forma como véo avaliar
seus alunos. Destaca-se que 0s alunos que apresentam comprometimento severo ndo realizam
as avaliacdes, enguanto os que apresentam comprometimento mais leve acompanham a turma
e sdo avaliados junto com os demais alunos. Outro recorte neste campo se traduz enquanto o
tempo que os alunos com algum tipo de comprometimento (leve ou severo) permanecem no
mesmo ano de escolaridade, podendo este se estender por dois anos.

Vale dizer também que é a professora da sala de recursos multifuncionais com 0s
professores de apoio que decidem sobre quais alunos atendidos podem ser incluidos nas
avaliagOes regulares.

Diante desta discusséo, cabe trazer ao texto o que o PPP da escola em questdo entende
como Educagdo Especial: “E um fato notério que a Escola vem desempenhando um papel

relevante no processo de integracdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. O
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objetivo é promover condi¢Oes de aprendizagem de acordo com as necessidades de cada um”
(PPP, 2013, p.17).

Ou seja, dentro da dinamica apresentada por cada aluno o ensino passa a ser
promovido com base no respeito as particularidades/ necessidades de cada aluno, tendo no
professor regular e nos profissionais de apoio aliados para o melhor desenvolvimento e
aprendizagem, ndo estando assim fadados aos avancos medidos apenas pelas avaliagOes
bimestrais.

Ademais, e ainda com base no PPP da escola, observa-se que a avaliacdo ndo se traduz
apenas em provas, ou seja: “A avaliagdo é feita a partir da observagdo diaria do
desenvolvimento de cada aluno. Para tanto, o professor pode aplicar testes, provas e trabalhos,
montar portifélios, tabelas, etc” (PPP, 2013, p.22).

Ao discorrer sobre essa pratica em sala de aula inclusiva, Glat (2007, p.94) afirma que:
“para ensinar em uma turma inclusiva, o professor precisa adotar uma postura flexivel e
criativa, revendo e transformando sua propria pratica cotidianamente.”

Em suma, verifica-se que todos o0s processos dentro da escola em questdo sdo
discutidos por todos os profissionais, com destaque para os professores regulares, professores
de apoio e a professora da sala de recursos multifuncionais, como forma de ofertar o ensino de
qualidade com énfase para a relacdo apresentada no que tange aos alunos regulares e o0s
alunos com necessidades especiais. Ou seja, a busca é constante para que ocorra a partir do
planejamento a vivencia deste por todos os alunos, sem distin¢do. Incluir sem excluir € um
processo que precisa ser sempre avaliado e se apresenta enquanto fundamental para que 0s

alunos especiais consigam progresso, mesmo como ja dito, dentro de suas limitagdes.
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CAPITULO 3 -ALGUMAS REFLEXOES SOBRE ESTA
MONOGRAFIA E SEU PROBLEMA DE PESQUISA

Proponho neste capitulo algumas reflexdes sobre as formas como a proposta inclusiva
materializa-concretiza o atendimento as necessidades educacionais especiais decorrentes de
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagédo
(BRASIL, 2008) no cotidiano escolar, prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais
Multifuncionais s da Escola Municipal Adelino Magalhé&es.

Apds as visitas e observacdes no campo, foi possivel que a escola Municipal Adelino
Magalhdes, mesmo dentro de suas limitagdes, se apresenta enquanto fundamental para o
desenvolvimento da educacdo inclusiva na rede de ensino publico, sendo esta até mesmo um
exemplo a ser seguido, quando observado de perto suas iniciativas e atuacdo fazendo de uma
sala de aula regular o universo adequado também para 0s alunos com necessidades especiais.

Abordar a tematica da inclusdo ndo se configura enquanto uma tarefa facil, e/ ou
simpl6ria, uma vez que para que seja possivel tracar um paralelo com realidade encontrada e a
que versa a politica de inclusdo, é um trabalho que demanda tempo, observacdo, escuta,
adequacdes, entre outras medidas.

Porém, no presente estudo, foram analisados diversos pontos que se encontram
intimamente ligados a insercao do alino com necessidades especiais e a relacdo da escola com
estes.

Inicialmente, avaliou-se de forma negativa as questdes arquitetdnicas, uma vez que a
acessibilidade nédo se faz presente na realidade escolar, ou seja, a primeira visdo do prédio que
abriga a escola torna-se evidente que o aluno cadeirante, por exemplo, encontra ja na sua
chega barreiras para exercer a sua inclusdo ao sistema escolar. Este fato pode ser
exemplificado a partir da falta de rampa de acesso para adentrar o portdo da escola. Avalia-se
que a acessibilidade deve comecar no portéo de acesso ao interior da escola.

Ainda abordando sobre a falta de acessibilidade, observou-se também que mesmo ao
adentrar o espaco escolar, em seu interior permanece essa deficiéncia arquitetonica, ou seja,
ndo existem rampas de acesso aos demais andares do prédio, tendo em vista que este conta
apenas com escadas. Consequentemente, o aluno com necessidades especiais, que apresente

dificuldade para sua locomocéo, ou até mesmo que seja cadeirante, precisa ser carregado no
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colo por professores caso exista a necessidade de realizagdo de atividades em outra sala que
ndo esteja no térreo.

Neste universo, observa-se que a prépria sala de recursos multifuncionais precisou ser
remanejada para o térreo, tendo em vista encontrava-se localizada no andar superior, para que
pudesse de fato ser tornar acessivel o espaco que se traduz enquanto de suam importancia para
que os alunos com necessidades especiais tenham a possibilidade de se desenvolver no campo
da aprendizagem e habilidade, ou seja, tanto de forma cognitiva como motora.

Outro destaque no que tange a avaliacdo acerca das escolas encontra-se pautada na
existéncia da sala de recursos multifuncionais, pois trabalhar com criangas com necessidades
especiais ainda se apresenta enquanto uma luta constante no campo educacional, mesmo
tendo como base politicas que atendam esta tematica e que versam sobre a urgéncia de
implementacdo desta politica em todas as escolas, como forma de atender a todos, sem excluir
nenhum aluno simplesmente por apresentar particularidades que remetam ao que denomina-se
necessidades especiais.

Salienta-se que a educacdo inclusiva ndo se resume a matricula do aluno com
necessidades especiais a uma turma comum, e ou, a sua presenca em sala de aula. A primeira
vista a escola se apresenta enquanto referencia, observa-se que € uma escola comprometida.

O numero de aluno matriculado com necessidades especiais totaliza 27, e dentro deste
universo a escola conta com 15 professores de apoio. Todos os profissionais de apoio estdo
atuando por meio de contrato. O contrato no cendrio da escola publica ainda é uma realidade,
mas que entende-se a necessidade de mudanca deste quadro, uma vez que dentro de uma
escola Municipal o ideal € a presenca de profissionais concursados.

Avalia-se enquanto dificuldade também a ndo existéncia do contra-turno na sala de
recursos multifuncionais, ou seja, o aluno é retirado de sala de aula para ir a sala de recursos,
guando na realidade o que se espera é que exista de fato a realidade do contra-turno, pois
assim o aluno ndo necessitaria sair de sala, e a sala de recursos multifuncionais somaria ao
desenvolvimento do mesmo sendo em horario contrario ao da sala de aula regular.

Enquanto ponto positivo a ser elencado destaca-se a formagéo constante do professor
da sala de recursos multifuncionais, pois a este é ofertado mensalmente pela Fundacéo
Municipal de Educacdo — Niterdi, cursos e palestras para que estes estejam sempre
atualizados e tenham a possibilidade a partir destes cursos e palestras de ofertar um melhor
atendimento aos alunos com necessidades especiais.

Avalia-se que como a proposta deste estudo esteve focada no que tange a aproximacéo

a proposta de educacdo inclusiva com recorte para a experiéncia da escola Municipal Adelino
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Magalhdes, a sala de recursos multifuncionais esteve em constante observagéo, e dentro desta
perspectiva pode-se dizer que o atendimento neste espaco é percebido enquanto positivo, e
destaca-se a importancia do atendimento individual e a duragdo do mesmo que é delimitado
em quarenta minutos para cada aluno que tem a indicacdo de necessidade especial e que
precisa ser atendido nesta sala.

Outro ponto importante a ser pontuado neste espaco, se traduz enquanto o Projeto
Politico Pedagogico da escola Adelino Magalh&es, uma vez que este se mostra comprometido
na sua construcdo, onde se percebe nitidamente a participacao dos profissionais em diversos
pontos, ndo sendo uma construcao solitaria da direcao escolar.

A preocupagdo com a comunidade escolar também foi verificada na leitura do Projeto
Politico Pedagogico da referida escola, e isto € um fator que merece destaque, tendo em vista
gue a escola na sua amplitude compreende a importancia dos professores, alunos e pais,
sempre buscando ofertar o melhor do ensino e manter uma relagcdo préxima com o0s pais e
responsaveis, tendo nesta direcdo o foco a participacéo de todos para uma escola melhor.

No que se refere a avaliacdo dos alunos com necessidades especiais, destaca-se que € 0
professor da sala de recursos multifuncionais em conjunto com os professores da turma
regular que decidem juntos quais alunos podem ser incluidos na avaliacdo regular realizada
pela escola de acordo com o calendario do ano letivo. Uma vez que alguns alunos ainda ndo
apresentam condicdes de participar destas avaliacOes, e séo avaliados a partir do progresso
que apresentam nas salas de recursos multifuncionais.

Apbs a construcdo deste estudo, 0 que tornou-se nitido é que a escola escolhida
enquanto objeto de estudo apresentou-se enquanto um espa¢o fundamental para a insercéo de
alunos com necessidades especiais na rede publica de ensino, com énfase para a possibilidade
de evolucdo de cada aluno, ndo sendo estes incluidos e permanecendo excluidos no cenario
escolar. Ou seja, a escola é imensamente comprometida com seu trabalho, e neste contexto,
atua com o respeito as particularidades/ necessidades de cada aluno, buscando promover o
melhor desenvolvimento e aprendizagem para cada aluno.

Em suma, a escola em questédo apresenta diversos pontos positivos, com destaque para
a sala de recursos multifuncionais, porém, observou-se que a realidade vivenciada no local
exige para um futuro proximo mudancas significativas como forma de oportunizar melhor
atendimento aos alunos, com énfase para os alunos com necessidades especiais no que se
refere ao contra-turno, assim como modificacdes no que tange as barreiras arquitetonicas. No
demais, a escola pode ser apontada como exemplo a ser seguido ao atuar focada na real

possibilidade de receber alunos com necessidades especiais em sala de aula regular.
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