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RESUMO

Tendo como inspiracdo inicial uma turma de alunos e/ou alunas do Curso de Pedagogia
da UERJ/FFP e a maneira como se posicionam frente ao saber e ao ndo saber de suas
companheiras de classe, utilizando como metodologia a observagdo, naquele espacgo, dos
efeitos, positivas ou ndo, das chamadas acdes educativas, indagamos a posi¢do do
professor como mediador da educacdo frente a exclusdo do saber na escola, em sala de
aula. O objetivo foi investigar como as atitudes de intervencdo ou omissdo, desse
professor podem influenciar no processo de ensino aprendizagem do aluno. Tragamos
didlogos com alguns autores que trazem questionamentos que se assemelham ao que
investigamos, quanto ao saber ou a suposta auséncia de saber do individuo, para
colaborar no processo de busca, que, por se tratar de uma monografia de conclusao de
curso, somente representa um esforco no sentido de compreender a exclusdo e as
dificuldades de convivio em uma sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Professor-Aluno, Saber, Exclusio.
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1 INTRODUCAO

Em um primeiro momento, decidi escrever sobre o tema da exclusdo com alunos
de 1* a 4 * série do Ensino Fundamental nas escolas publicas na rede municipal de
educagdo de Sao Gongalo. Mas a pesquisa ficaria muito abrangente, carecendo de uma
delimitacdo que possibilitasse sua realizagdo, tanto em relacdo ao tema, como também em
relacdo as escolas do Municipio de Sao Gongalo, considerando que ndo haveria tempo
suficiente para observagdes em todas as escolas do municipio. Foi quando a professora da
disciplina de Pesquisa IV, sugeriu o recorte da temadtica, que agora se concentra na
andlise do papel do professor no processo exclusdo e fracasso escolar dos alunos nas

séries iniciais do ensino fundamental.

A idéia partiu da observacdo feita em minha turma do curso de Pedagogia da
Faculdade de Formacdo de Professores na UERJ, onde observei por parte das colegas
atitudes excludentes em relacdo aquelas que demonstravam inseguranga no campo do
saber. Ocorria que a maioria da turma tratava de forma pré-conceituosa especialmente
duas alunas, rindo do que elas falavam e rejeitando-as nas atividades em trabalho de
grupo. Afetada por aquela situacdo, formei grupo de trabalhos com elas, o que fez com
que também eu sofresse rejeicdo por parte de algumas alunas, sentindo na pele, o que
pode ser chamado de exclusdo. A partir de entdo pude perceber todos os seus efeitos, ja
que estava como aluna, mas com o olhar de futura professora. Assim sendo pude sofrer e
avaliar o quanto € prejudicial e doloroso se sentir excluida, pude pensar sobre as
implicagcdes que tal situacdo atinge a pessoa envolvida. Eu, que j4 era uma pessoa
retraida, passei a me retrair ainda mais, sofrendo conseqiiéncia direta nos processos
avaliativos, com dificuldades de me expressar e me apresentar em semindrios. No
entanto, como adulto, pude lutar contra isso e procurar superar, porém muitas vezes me
veio a mente a vontade de ndo prosseguir e desistir do curso. Entretanto o curso de
Pedagogia nos ensina a questionar e foi o que comecei a fazer, pensando do meu lugar de
“aluna/educadora”, indagando como o aluno e/ou a aluna sofrem e sdo afetados em sua
possibilidade de saber/aprender, quando passam por qualquer tipo de exclusdo, em
especial por parte de seus colegas de classe. Como futura professora e diante dessas
colegas que agora discriminam, pude perguntar: como agirdo no lugar de professoras?
Com certeza terdo alunos, se ndao iguais, mas com comportamentos semelhantes as

colegas com as quais elas estabelecem diferenca e negam contato. Levando, pois, em



consideragdo que essas alunas serdo futuras professoras e que enfrentardo alunos com as
mesmas atitudes, comecei, entdo a questionar como agiriam frente a exclusdo, j4 que

excluir estava explicito nos seus modos de proceder.

Considerando a escola um espaco de educagdo, todos que convivem nela
deveriam contribuir para compor um ambiente em que se percebam acolhidos tanto no
“saber”, quanto no “ndo saber”, sejam eles, professores ou ndo. Ou seja, sendo a escola
um lugar de producao e de construcdo do conhecimento, penso que como educadores nao

podemos ser omissos ao identificar uma situacao de discriminagao.

Partindo dessas reflexdes iniciais minha problemdtica diz respeito ao lugar
ocupado pelo professor, diante da exclusdo sofrida por seus alunos em sala de aula. O que
pensa o professor quando vé seu aluno sofrer discriminacdo? E como age frente a esse
tipo de comportamento? O que o professor pode fazer para criar um ambiente sauddvel

em meio a este conflito?

Como se trata de uma monografia de conclusao de curso, esta produgdo representa
um esfor¢o, ainda que inicial, de: compreender a exclusdo sofrida no interior da escola,
reconhecendo as dificuldades de convivio em relacdo a discriminacdo em uma sala de
aula; analisar o papel do professor como educador, diante de situacdes de exclusao e
tentar identificar diferentes tipos de exclusao/discriminacao (gé€nero, raca, classe social,
idade, etc.) presentes no interior de uma sala de aula.

Para isso utilizo como metodologia a observacdo no espaco de educacdo que € a
Faculdade de Formacgao de Professores e as agdes educativas, positivas ou ndo, expressas
pelos futuros professores, ja que, dessa institui¢ao sairdo profissionais da educacdo que,
hoje, estdo em processo de formagao, mas que, futuramente cooperardo com a formagao
de outros. Paulo Freire (1996) nos mostra a importdncia de vivermos uma prética
educativa que demonstre o incomodo com a manifestacdo discriminatoria de raca,

género, de classe.

Pretendo, portanto com essa escrita pensar sobre nossas atitudes como aqueles que
com sua pratica educadora tem a oportunidade de contribuir com a constru¢do social.

Segundo FREIRE (1996) “A reflexdo critica sobre a prdtica se torna exigéncia da



relacdo Teoria/Prdtica sem a qual a teoria pode ir virando blabldbld e a prdtica

ativismo.

2 DIALOGANDO COM ALGUNS AUTORES: a origem da questao

Segundo Charlot (1996, p 49) “a relagdo com a escola ndo é apenas relagdo com
uma instituicdo abstrata, mas também relacdo com um estabelecimento, uma classe,
professores... que objetivam transmitir saber aos alunos.” Neste sentido, acredito que
esse saber tem maiores possibilidades de acontecer quando nao hd outras “preocupacdes”
chamando a aten¢do da crianga. O ambiente de aprendizado precisa ser prazeroso de
didlogo, cumplicidade e de confianca. E para haver didlogo, cumplicidade e confianca, o
aluno precisa ver no professor coeréncia entre o que ele fala e o que pratica. Para tanto,
quando o/a professor/a observa uma situagdo de exclusdo, precisa intervir, transmitindo
coletivamente um ensino que demonstre desacordo com a desigualdade, ndo s6 para
aqueles que a vivenciam, mas também para os que estdo ao redor, na sala de aula, vendo
a interferéncia do professor. Mas, se ao invés disso ele se omite, se posiciona
inversamente mostrando ser indiferente as atitudes de descriminacdo de qualquer ordem,
parece que pactua com a mensagem de que nao hd mudancgas: uns sdo excluidos, mesmo,
nao ha o que fazer, é simples assim, outros, sdo privilegiados, estdo dentro de um modelo

estipulado pela sociedade, que os favorece.

Segundo Silva (2007, pS1) “na andlise de Giroux, as perspectivas dominantes, ao
se concentrarem em critérios de eficiéncia e racionalidade burocrdtica, deixavam de
levar em consideracdo o cardter historico, ético e politico das acoes humanas e
sociais...”. Ou seja, por esta formulagdo, parece que o/a professor/a, mais cobrado pela
burocracia escolar, deixa de levar em consideragdo as ag¢des humanas expressas no
cotidiano das relagdes escolares, onde tais processos discriminadores ocorrem, por vezes,
no seu subterraneo. Além disso, parece que as politicas educacionais, em especial aquelas
que dizem respeito ao tema objeto deste estudo, também se situam, sobretudo no ambito
do discurso, passando ao largo das praticas dos sujeitos em intercimbio no cotidiano da
vida escolar e no interior das salas de aula, em todos os niveis do ensino. Assim para

Charlot, (1996, p. 49) “ndo importa qual seja a correlacdo entre origem escolar e



aprendizagem, ¢é dificil pensar que as politicas e as prdticas pedagogicas ndo produzam

nenhum efeito sobre o sucesso ou fracasso dos jovens”.

Neste sentido concordo com Giroux, citado por Silva (2007, p.53 - 55) quando

afirma que:

A vida social em geral e a pedagogia e o curriculo em particular ndo sdo feitos
apenas de dominagdo e controle. Deve haver um lugar para a oposicdo e a
resisténcia. (...) os professores e as professoras ndo podem ser vistos como
técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas
atividades da critica e do questionamento, a servigco do processo de
emancipacdo e libertacao.

Ou seja, o professor pode ser aquele intelectual transformador ao qual se refere
Giroux. O professor pode mostrar ao aluno que ele tem potencial de transformar o seu
entorno. Todos podem interferir, sendo esta resisténcia canalizada, de forma a que haja
uma busca em favor da igualdade social, sem rebelides, pois todos, em tese, deveriamos
ter igualdades de oportunidades. Ocorre, no entanto, que as pessoas estdo em
circunstancias diferentes. A questdo é: por qué? No meu entender, € isso que o aluno

precisa aprender a questionar.

Para questionar é preciso entender o seu entorno, € preciso ver-se como agente,
atuante, entender que tém voz, suas atuagdes tém influéncia politica e social e que serdao

respeitadas e levadas em conta, inicialmente pelo professor.



3 DIALOGANDO SOBRE A EXPERIENCIA COM OUTROS AUTORES

Como j4 apontado na introdu¢do um dos motivos que me mobilizou a elaborar

este trabalho de investigac@o foi a relacdo entre as alunas da minha primeira turma da

faculdade.

Nés, professores, quando viviamos a experiéncia de sermos alunos, tivemos
contato com colegas de classe com os quais nos identificivamos e outros que nem tanto,
achdvamos “diferentes”. Como foi esta convivéncia? Muito dificil para alguns, menos
dificil para outros, mas, todos nds tivemos a nossa experiéncia de exclusao e
discriminacdo em algum momento da trajetéria escolar. Lembrar essa fase de nossas

vidas nos fard compreender porque alunos excluem outros alunos na escola.

Dando continuidade ao meu trabalho de pesquisa, agora com outra turma, fiz do
restante do curso o meu campo de pesquisa, estando préximo da definicdo de Buford
Junker (1971) “participante total’ que é aquele que desenvolve seu trabalho como um
participante, matriculado no curso. No meu caso, j4 que todas éramos professoras
pesquisadoras, nao havia a necessidade de revelar ou nido os objetivos da pesquisa,
porque se subentende que todos que ali se encontram como pesquisadores e estdao
trabalhando em seus temas, temas esses nem sempre expostos, mesmo quando o assunto é

conhecido, ninguém se imagina integrado a observacao.

Nesta outra turma passei por um episodio digno de se considerar, por entender que
também se tratava de uma atitude excludente. A professora da disciplina de Estagio
Supervisionado II da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ pediu a sugestao
da turma para uma visita a uma instituicio de educacdo, onde a 1* proposta a se
considerar foi o Museu da Maré. A turma entdo passou a desconsiderar a idéia, por
acharem o local perigoso, sem atrativo totalmente desinteressante sendo quase que
unanime a escolha de outro local, digamos “mais apropriado”. Caberia agora aqui a
expressdo: “ALOOOQO! Com quem se pretende trabalhar como professoras?” Porque se
for para lidar com o “homem”, ou seja, “a espécie humana”, sdo esses os espagos de
conhecimento: favela, lixdo, museus, teatros, bibliotecas, cinema, pois onde houver gente,

ha cultura e hd espago de educacdo para se considerar.



Bourdieu desenvolveu esta diferenca entre cultura e sociedade ao mostrar nas
suas investigacdes que a sociedade estd estruturada com dois tipos de relacdes:
as de forca, correspondentes ao valor de uso ao de troca; e, dentro delas,
entrelacadas com estas relagdes de forga, ha relacdes de sentido, que
organizam a vida social, as relacdes de significagdo. O mundo das
significagdes, do sentido constitui a cultura. (SILVA, 2007)

Para interagir com o aluno e mediar a acdo de ensino aprendizagem € preciso
conhecé-lo, saber como se d4 seu convivio social e obter informacdo, para que esse
conhecimento seja usado como forma de identificar e compreende as causas da exclusao.
Relacdes de sentido sdao agentes motivadores de atitude excludente, o que nao
entendemos que ndo faz sentido para nés, comumente € rejeitado por ndo fazer parte de
nossa vida social. Se o professor ndo valorizar o ambiente social do aluno, ambos terdao
dificuldades de compreensdo mutua e de interacdo durante o processo de ensino

aprendizagem.

Hoje, estd presente, at€é mesmo no senso comum, a idéia de que o homem € um ser
social e de que necessita dessas relacdes como motivacdo para melhor fazer seu trabalho.
Da mesma forma o aluno precisa de uma relagcao social agraddvel com seus colegas para
melhor se desenvolver, em suas atividades escolares. Portanto, procurar identificar as
causas da exclusdo dos alunos no interior da sala de aula, avaliar a convivéncia dos
alunos nesse espaco escolar faz-se necessario ao professor, bem como criar um ambiente
sauddvel ao aprendizado em meio as diferengas, tornando prazerosas as relagdes sociais e

favorecendo a pratica de ensino.

A posic¢ao do professor pode ser preponderante na formacdo da crianca: tanto para
ajudar na sua formac@o quanto na deformacdo. Nao € preciso muito para que o professor
coopere na deformacdo, basta ser omisso, indiferente ao que acontece ao seu redor.
Segundo Paulo Freire (2005), para se tratar da exclusdo ou de qualquer outro tipo de
discriminacao no interior da escola, € de suma importancia a atencao quanto ao dialogo,
ao amor e a humildade para com os homens em sociedade. Assim podemos nos entender
como solidarios e companheiros, valorizando as diferencas.

Sabemos que as criancas tém realidades distintas. O que aprendem em casa se

reflete na convivéncia, no mundo fora do lar, de diferentes maneiras.



Louis Pasteur afirma que a crianga lhe desperta dois sentimentos: a ternura € o
respeito. “Ternura pelo que € e respeito pelo que pode vir a ser”. No entanto, em muitos
lares ternura e respeito ndo fazem parte da convivéncia, o que parece estar produzindo,
por isso, tantas criancas desajustadas. Se na escola, na relacdo com seus professores,
muitas das vezes colocados em lugares substitutos das figuras parentais, também nado
encontram acolhimento, a crianca confirma seu abandono e sofrimento, ndo se sente
segura, o que compromete seu aprendizado, podendo deslocar sua agressividade,
necessaria em sua disposi¢do de aprender, em agressao indiscriminada, uma vez que, em
geral, ndo tem a possibilidade de expressar aquele sofrimento, que fica para ela
incompreendido. Se o ambiente escolar ndo € agraddvel, ndo ha o desejo de retornar a

esse ambiente e sim de livrar-se dele.

Voltando as alunas que desconsideraram uma visita a0 Museu da Maré, subitirbio
do Rio de Janeiro, preferindo visitar o Acervo Cultural da Caixa Econdmica Federal,
comecei a pensar se, apesar de todo o discurso progressista de minhas colegas, nao ha
uma posi¢cdo marcada pelo o que Dermeval Saviani (1989) identifica como o ensino
tradicional e seus métodos. Segundo ele o papel da teoria pedagdgica tradicional “é
difundir a instrugcdo, transmitir os conhecimentos acumulados...” Nesta perspectiva,
como relatado por Saviani, “o mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola
se organiza como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite segundo uma

gradagdo logica, o acervo cultural aos alunos.”

Segundo essa concepcdo de ensino o professor detém o conhecimento e o aluno,
por sua vez, necessita do saber do professor, sendo o conhecimento do aluno, desprezado.
O que o professor conhece é a “verdade”, porém nos esquecemos que vivemos em um
mundo de “muitas verdades”, onde os conhecimentos sdo desvalorizados ou estimulados,
dependendo de quem o receberd ou de quem o emitird. Parece que se criou a idéia de que
existe um conhecimento superior que diz respeito somente a individuos merecedores
deste conhecimento. Tal idéia desvaloriza e nos afasta do conhecimento que o aluno leva
para dentro da sala de aula, proveniente do seu cotidiano, do seu saber anterior a0 meio
escolar, deixado o mesmo de lado, para que novos conhecimentos ocupem este lugar, em
vez de articuld-los com outros saberes, para re-significa-los, enriquecé-los, transforméa-

los, enfim, re-construi-los.



Penso que a Educacdo deve existir com o objetivo de fazer o aluno encontrar o
caminho do conhecimento criando condi¢des para que toda a bagagem de saber que ele
traga seja aproveitada com o objetivo de tornd-lo um sujeito pensante, capaz de produzir

seu proprio conhecimento.

O conhecimento previamente adquirido pelo educando, pode interagir com o0s
saberes e praticas educativas ja existentes. Para exemplificar uma pratica, gostaria de
relatar o que ouvi de uma professora convidada para dar uma palestra na Faculdade de
Formacao de Professores UERIJ, dizia ela que ao chegar para lecionar em uma Escola
Estadual, foi-lhe apresentada uma turma onde os alunos tinham muita dificuldade de
aprendizado, a antiga professora da turma falando sobre um aluno em particular,
descreveu a situacdo desse segundo seu ponto de vista, disse: _ “Esse aluno ndo consegue
aprender nada, ele trabalha vendendo sucatas em um lixdo para ajudar no sustento da
familia”. Conclusao da palestrante, se 0 menino vende sucata certamente entende de peso,
medida, quantidade, soma, nesse caso, resolveu entdo a empregar como pratica educativa
matérias usados pelas criancas fora da escola, como latinhas e papéis para ensinar
problemas de matemadtica, o menino que nio “aprendia nada” pode estabelecer uma

relacdo entre, o ensino da escola e a prética, desenvolvendo suas habilidades.

Nés, como professores, achamos que vamos ensinar aos alunos, mais na verdade
vamos também aprender com eles, pois os alunos, como sujeitos do conhecimento,
trazem suas contribuicdes ao processo de aprendizagem, em nossa prética educativa,
devemos buscar sua independéncia intelectual, ou seja, que possam encontrar sua prépria
modalidade de aprender e continuarem construindo seu caminho de apropriacdo e

producdo do conhecimento. Segundo Freire (2005, p. 54)

O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertacdo a ser realizado
pela lideranca revoluciondria, ndo € a “propaganda libertadora”. Nao estd no
mero ato de “depositar” a crenca da liberdade nos oprimidos, pensando
conquistar a sua confianca, mas no dialogar com eles.

O educador € essa lideranga revoluciondria que vai dialogar com o aluno para que

esse reflita e aja em favor de sua propria educagdo, se conscientizando do seu papel no



mundo, percebendo também o valor de seus préprios saberes, compreendendo sua
contribuicdo como agente capaz de produzir, estando ciente, ainda, das perspectivas das
leis que foram criadas para uma melhor acdo docente e discente, como citarei mais

adiante.

Do meu ponto de vista, o educador nao pode despejar informacdes, achando que o
educando é um depdsito que vai simplesmente seleciona-las, codifica-las e a partir dai
processa-las para o seu uso cotidiano. Ao invés disso precisa o educador conhecer esse

cotidiano, para entdo refletir sobre este, como objeto de sua pratica pedagdgica.

Por outro lado, do ponto de vista da expectativa que se pode colocar na educacao
formal como solu¢@o dos problemas da vida cotidiana de nossos alunos, em especial, no
que se refere aos aspectos sécio-econdmicos torna-se necessario contextualizarmos os
conteddos que transmitimos. Além disso, penso que ndo podemos deixar o aluno
dependente de nosso ensino, impondo-lhes como verdades absolutas, pois o que
conhecemos pode estar sendo traduzido a partir da nossa realidade, da “nossa verdade” e
0 que os alunos conhecem ¢é a partir da realidade dele, da “sua verdade”. Talvez seja
importante lembrarmos que os alunos tomam conhecimento de muitas coisas que nos,
professores, desconhecemos e que desconhecemos porque ndo compartilhamos das
mesmas vivéncias. Por exemplo, talvez conhecamos o que “reza” a lei, enquanto que,
muitos vivenciam a injustica. Do nosso lado, quem sabe digamos: assim diz a lei! E

teremos como resposta deles: a lei aqui € outra.

Penso que alguns dos nossos alunos chegardo até nés achando que temos a
solucdo para seus problemas, principalmente os que sdo trabalhadores, que ja se

apresentam com interesses € necessidades diferenciadas. Conforme cita Gadotti, (1995,

pg. 3)

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢des de vida
(moradia, satde, alimentacdo, transporte, emprego, etc.) que estdo na raiz do
problema do analfabetismo. O desemprego os baixos saldrios e as péssimas
condicdes de vida que comprometem o seu processo de alfabetizagao.

Diante desse quadro o que podemos fazer, sendo levar em consideragdo esta

conjuntura social, para tentar buscar junto com eles, solu¢des possiveis para transformar



sua realidade injusta e desigual, tendo em vista uma ‘“concep¢do libertadora de
educagdo”. (Freire, 2005) Nao podemos conceber a idéia de um conhecimento unico e
correto os quais os individuos precisam assimilar e que estd em poder do professor. Isso
seria impor nossa visdo de mundo. O que temos sdo “conhecimentos historicamente
acumulados” que todos devem ter acesso € muitos outros conhecimentos a serem

descobertos e criados. Segundo Gadotti (2000, p. 10)

H4é saberes e préticas da comunidade que a escola ignora. No entanto, esses
fazeres, estes saberes e préticas interferem no seu dia-a-dia. Subjacentes a eles
podem estar mecanismos de dominacdo, de resisténcia, de opressdo, de
contestagdo que sdo facilitadores ou dificultadores da implantacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola.
Portanto, penso que ndo podemos pactuar com a hierarquiza¢do dos saberes, ou
seja, aceitarmos passivamente de que temos os saberes mais valorizados e outros
desvalorizados, depreciados como se ndo tivessem nenhuma importancia para ninguém,

como se nem fosse um saber. No entanto tal saber € desprezado quando se desconhece

sua utilidade, por causa da diferencga do outro.

Paulo Freire chama atencdo a importancia do respeito ao senso comum que

conferiria ao educando estimulo a capacidade criadora.

Reforcando o que ja foi dito anteriormente, penso que querer infligir aos alunos
sua verdade € passarmos a idéia vigente de que o professor detém o conhecimento,
quando na verdade todos tém saberes, mesmo aqueles desprovidos, despojados de seus
direitos, como o de acesso a uma educacdo de qualidade. Todos sao capazes de criar, e
nao é preciso uma elevada condicdo financeira, pode se conseguir o necessdrio com o que
se tem nas maos, ou seja, com os recursos disponiveis. Segundo Freire (2005) “So o
poder que nasca da debilidade dos oprimidos serd suficiente forte para libertar a
ambos.” Entendo com essa fala de Paulo Freire que ele se refere ao saber e também ao
capital como poder por isso que erramos quando pensamos ser o capital imprescindivel,
pois alimentamos o ideal capitalista e concordamos com os que estdo comprometidos a
uma politica desigual que privilegia os condicionantes de uma sociedade de “opressores”
e “oprimidos”. Condicionantes esses que sao individualistas, que pensam, eu posso, eu

tenho, e o conhecimento faz parte desse conjunto de coisas que se pensa possuir.



O conhecimento deve ser compartilhado entre educador e educando, para que esse
conhecimento se desenvolva em acdes e reflexdes. Entendemos ndo ser fécil este agir,
tanto para o educador quanto para o educando, uma vez que estamos condicionados, a
mecanismos, a leis, a estruturas sociais formadas, tendo que juntos, educador e educando,

entender como elas funcionam. Para Gadotti (2000, p.10)

O analfabetismo € a expressdo da pobreza, conseqiiéncia inevitdvel de uma
estrutura social injusta. Seria ingénuo combaté-lo sem combater suas causas: é

preciso partir do conhecimento das condigdes de vida do analfabeto,...
Portanto temos de conscientizar o educando adulto de que é possivel uma
transformacg@o e com a capacidade que ele tem a seu alcance, de refletir e criar o tempo
todo, nas minimas coisas do dia-a-dia, como fazer um chd, cozinhar, costurar uma roupa,
cuidar dos filhos, como lavrar a terra etc. S3o saberes que foram aprendidos, apds

perceberem a necessidade.

E imprescindivel, para o aluno estar ciente de seus direitos adquiridos, por lei,
pois temos visto significativos avangos na educacao, tais como “igualdades de condicoes
para o acesso a escola, liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias; gratuidade do ensino piiblico...
conquistados também por leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional,
Lei Federal 9694 de 20 de dezembro de 1996 (LDB) e a do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei Federal N 8069 de 13 de julho de 1990 (ECA). Melhorias que
percebemos, com o estudo da histéria dessas leis, que foram conquistas feitas a partir da
luta de homens em prol de interesses coletivos, para que as referidas leis cumprissem seu

papel defendendo de fato as classes desfavorecidas.

Estou convencida de que a escola e suas concepcoes, ao longo do tempo, tem se
mostrado seletivas e excludentes, temos conhecimento também de que sofreram criticas,
transformagdes e encontraram inumeras dificuldades para modificar seu sistema de
ensino, por causa de uma educagdo comprometida com interesses econdmicos e politicos,
interesses sociais que envolvem grupos que reivindicam o poder de um conhecimento
privilegiado, classificando o conhecimento, discriminando e fragmentando o ensino de

grupos privilegiados e marginalizados.



Em meio a esses esforcos estd o profissional da educagdo, que por vezes é
julgado, controlado, de tal forma, que muitos tém atitudes descrentes, fatalistas, pensam
que nao ha solucdo e que as coisas ndo vao mudar. Porém, as mudangas estao registradas,
as leis foram promulgadas, gracas a posicionamentos e agdes incessantes de
conscientizacdo, de divulgacdo e da luta de educadores, de educandos e da pressdao da
sociedade civil como um todo. Tal movimento mostra que hd aqueles que ndo estdo
alheios a sua condicdo, como individuo e cidadao de direito e de participacdo nas

modificagdes necessdrias a transformacao do social.

Sendo assim, se faz necessdrio uma mobilizagdo visando promover acgdes e
reflexdes com o objetivo de fortalecer a democracia, como relatou o professor Claudio

(2007, p 14) em seu texto, na disciplina EJA:

A mencionada interface entre as leis e as préticas sociais que supostamente
regem e determinam, constitui um dos elos fundamentais para a consolidacio
dos processos de constru¢cdo democrdtica da sociedade. A compreensdo de sua
dindmica torna-se assim essencial ao estudo e a reflexdo sobre as préprias
préticas pedagdgicas comprometidas com tal processo de transformagado social.
BARRIA

Assim, também as leis promovem informacgdes as quais o educador precisa
disponibilizar, para também confrontar com a situagdo de emergentes mudangas,

indispensaveis a educacao, para uma melhor acao docente.

4 SUGERIDO UM POSSIVEL MATERIAL PEDAGOGICO INCLUSIVO
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Flavia Rodrigues
(Vové Chiquita)

O material didético traz a personagem vové Chiquita, uma mulher negra, que
nasceu em 09 de outubro de1901, em um sitio na cidade de Rio Bonito, no municipio de
Boa Esperancga e faleceu em 21 de novembro de 1988. Nao aprendeu a ler nem escrever,
gostava muito de contar histdrias de sua propria vida, da sua familia e das pessoas com as
quais conviveu. Sua vida marcou pela peculiaridade de frequentemente estar narrando um
acontecimento que era repetido por outras vezes, a ponto de incomodar seus ouvintes

com demasiadas narrativas.

O material em questdo foi criado tendo em vista trazer uma leitura que pode
interessar as criancas e servir como referéncia para trabalho de educadores. Podendo ser
usado em sala de aula com criangas de 7 a 10 anos. Segundo HAMPATE BA (1972, p.
181)

Quando falamos de tradicdo em relacdo a histéria africana, referimo-nos a
tradicdo oral, e nenhuma tentativa de penetrar a histdria e o espirito dos povos
africanos terd validade a menos que se apdie nessa heranga de conhecimentos
de toda espécie, pacientemente transmitidos de boca a ouvido, de mestre a
discipulo, ao longo dos séculos. Essa heranca ainda ndo se perdeu e reside na
memoria da dltima geracdo de grandes depositarios, de quem se pode dizer sdo
a memoéria viva da Africa.

O material didatico em questdo tem como objetivo valorizar a cultura afro-
brasileira e enfatizar a importancia da tradicdo oral como forma de propagar a histéria e

cultura negra e o negro, como estabelecido na Lei 11. 645/8 de 10 de mar¢o de 2008.



A vové Chiquita era uma figura inesquecivel, seu sobrenome poderia ser

histdria, pois era o que ela mais gostava de fazer.

A questdo é que a vové Chiquita vivia narrando os acontecimentos de sua
histéria de vida, indmeras histdrias pra todos os gostos, demoradas, curtas, assustadoras,
engracadas, inacreditdveis, em todas as histdrias, a vovo esteve presente. Mesmo sendo
de idade avancada, tinha boa memoria, lembrava de cada histéria em seus minimos

detalhes.

Era s6 alguém se aproximar da vové Chiquita, logo apds a apresentacao, se fosse
desconhecida, se fosse conhecida nido haveria precisdo. Partia-se logo para a histdria,
eram coisas de muita importancia que nao podiam ficar guardadas em sua memdria,
carecia ser compartilhada, ja que a vov6 Chiquita nao podia registrar-las, pois ndo sabia o
codigo da escrita. Mais fazia a leitura e interpretacio dos acontecimentos. Havia a
necessidade de falar, de transmitir todos os conhecimentos, arquivados em sua mente.
Como nas sociedades africanas de onde vieram seus descendentes, onde as pessoas mais
velhas s3o muito respeitadas, pois possuem uma memoria privilegiada, guardam as
histérias de seu povo, contribuindo para propagar os acontecimentos as geracoes, sao
verdadeiras bibliotecas vivas, onde pode consultar os fatos ocorridos na histéria de uma
familia ou um povo.

Escolhemos registrar a histéria da vové Flavia Rodrigues (Vové Chiquita), por
encontrar nessa historia a referéncia ao incomodo com a fala da vovo, o que demonstra o
desmerecimento a oralidade que culminou com a falta por ter perdido tal fundamento, e
por percebermos a necessidade de ouvir as histérias € memorias de pessoas nativas de

nossa terra no intuito de levar aqueles que ouvem a uma identificacao e valoracdo do que



esta sendo transmitido. Em nossa sociedade nido se da o devido valor as narrativas orais,

por considerar o registro escrito mais digno de crédito.

A histéria da vové como material diditico pode auxiliar professores a
incentivarem seus alunos a valorizar as narrativas orais, procurando ouvir as falas nio s6
de familiares, mas também apreciar suas proprias narrativas, numa tentativa de resgatar
as vozes dos individuos, contribuindo para que esses individuos percebam sua identidade

coletiva. Segundo BENJAMIM (1994, p. 197-198)

Sao cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se
pede num grupo que alguém narre alguma coisa, 0 embaraco se generaliza. E
como se estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia segura e
inaliendvel: a faculdade de intercambiar experiéncias.

A personagem vové Chiquita tem prazer em narrar seu conhecimento, compreendia que
ndo era puro palavreado, mais sim que suas palavras traziam ensinamentos importantes, isso nao
quer dizer que é um conhecimento a ser seguido, e sim experi€ncia para ser compartilhada,

podendo ser produzida se desejada, trazendo outros relatos.

Walter Benjamim (1994), ao nos mostrar o quanto a arte de narrar estd em
declinio, pois a modernidade distanciou-se da prética de trocar experi€ncias, nos ajuda a
compreender o potencial da narrativa, como instrumento na arte de intercambiar
experiéncias. Uma sociedade se torna mais pobre, quando ndo tém por hadbito o

compartilhar historias.

Percebemos entao a necessidade de uma literatura que transmita a fala do povo

negro, numa tentativa de levantamento da histdria através da fala do ator.

Acreditamos no potencial das narrativas, na troca de conhecimento entre os
sujeitos, por esse motivo trazemos esse material diditico que se configura como
metodologia principal o contar a histéria de vida, que pode ser usada para iniciar varios

aprendizados.

Sendo assim temos como resultado a publicacdo da histéria de uma pessoa que
pode ser vista pelo aluno como alguém igual, que pode ser reconhecida no cotidiano

familiar, os ouvintes podem aprender com essa experiéncia, tanto para gerar nova



apresentacio, como também para ndo seguir o mesmo caminho se essa nao foi proveitosa,
quando contamos na histdria nossa experiéncia de ndo ter dado atencdo as narrativas da
vovo Chiquita, temos a intencdo de despertar o interesse do leitor pelas histérias que sdo

ouvidas em seu dia-a-dia. Segundo LAROSA 2001:

E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao
passar-nos nos forma e nos transforma... esse € o saber da experiéncia: o que
se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo
ao largo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que
nos acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que sdo as
coisas, mas do sentido ou do sem- sentido do que nos acontece... por isso
ninguém pode aprender da experiéncia de outro a menos que essa experiéncia
seja de algum modo revivida e tornada prépria.

Estamos todos em uma formacdo continua, aprendendo e ensinamos a cada dia
com o que fazemos e ouvimos. Por isso ao atentarmos para as narrativas orais buscamos
conhecer os sujeitos suas histérias € memorias e procuramos refletir a partir dessas
histérias praticas, s6 assim poderemos compreender quem somos qual a histéria de nosso

povo. .Segundo ROMAO (1999, p. 23)

As criangas negras, clientela das escolas publicas, t€m tido, intimeras vezes,
escassos acessos a recursos didaticos de qualidade. Na verdade o livro diddtico
se resume, na grande maioria, no unico recurso disponivel como instrumento

auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

CONCLUSOES POSSIVEIS

Em relacdo ao material pedagégico sugerido, pode-se concluir que o livro de
histéria da vové Chiquita, vem contribuir para o acesso nas escolas de mais um recurso a
ser utilizado, que sirva como mecanismo, no sentido de auxiliar o professor a tornar

conhecida a cultura afro-brasileira. J& que a vové era uma mulher negra que trazia



consigo em seu modo de agir, em seus tracos fisicos caracteristicas préprias que a
identificava como uma legitima descendente, onde residia ainda a memodria viva da

Africa.

Sua histéria pode significar a valorizagdo por meio da consideracdo das
memorias e histérias do povo negro, que passa a ser vista registrada em livro e presente
na fala do professor em sala de aula. ROMAO (1999, p.23) nos alerta para a necessidade
de introduzir subsidios proprios da cultura buscando fortalecer a auto-estima de nossas

criancas e adolescente.

Nao podemos deixar de ressaltar que a vovo Chiquita deixou uma heranca
cultural que se perpetua em seus netos e bisnetos. Sua bisneta, Marcela de Freitas Novais

Maial, foi quem ilustrou o material didatico, com seus desenhos.

No que se refere a questdo temdtica deste trabalho, ou seja, “a posicao do
professor como mediador da educacio frente a exclusdo do saber na escola, em sala
de aula”, pode-se concluir que o saber € a experiéncia que cada individuo traz consigo,
portanto o aluno possui uma infinidade de saberes adquiridos com a vivéncia e o didlogo
com o outro, ndo se pode medir o valor ou classificar esses saberes, o professor, pode
apenas fazer uso desses conhecimentos trazidos pelo aluno/a, aproveitd-los no sentido de

nao desperdi¢d-los, e ndo menosprezar as experiéncias do educando.

O conhecimento pode ser desejado, buscado, como também se pode ndo
reconhecer-se sabedor, podendo ser desmentido e até desvalorizado. Alguns acham que
tétm muita sabedoria outros que ndo tém, no entanto todos possuem e retém
conhecimento, porque vivem e se relacionam. Freire chama a atenc¢do para a importancia
do didlogo, por entender que se adquiri o saber com a troca de idéia com o outro
individuo, que traz um saber préprio. Alguém ja disse sermos “todos ignorantes, so que
em assuntos diferentes.” Talvez querendo dizer com isso que desconhecemos mais do
que sabemos, devido a grandeza das ciéncias. Se fossemos levar em consideracdo as

muitas sociedades e a grande quantidade de pessoas existentes, pressupor o saber que €

!~ Graduanda do curso de Bilingiie de pedagogia, INES-DESU. Cursou oito anos de desenho com o prof.
Fernando R .E. Fernandes, formado na EFBA (Escola Fluminense de Belas Artes).



vivente em cada uma delas poderiamos concluir, que temos muito a aprender ou que

realmente ndo sabemos muita coisa.

Consideramos importante percebermos que estamos todos educador/ora e
educando em um processo de formacdo ininterrupto e conscientizar-nos disso vai levar-

nos a uma sociedade participativa nos processos sociais.

Nenhuma pessoa possui todo conhecimento, ndo importa a quantidade de tempo
que essa pessoa tenha estudado, ndo importando também a quantidade de livros que tenha
lido ou se tenha viajado por todo o mundo, mesmo assim, esse sujeito ndo possui todo o
conhecimento. Pois o conhecimento esta distribuido em todos os seres humanos dotados

de razao, como também distribuido na natureza, para ser observado.

Portanto cada sujeito pode contribuir com sua experiéncia, para que junto com o
outro, possamos alcancar novos conhecimentos, entendendo que niao hd uma

uniformidade cientifica, ndo ha um padrao estipulado de conhecimento a alcangar.

Pensando assim, o professor poderd privilegiar a escuta ao educando,
compreendendo o que este tem a contribuir com seu saber e daqueles que estdo em seu

entorno.
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