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Volte para o seu lar
Composi¢ao: Arnaldo Antunes

Aqui nesta casa

Ninguém quer a sua boa educa¢cdo
Nos dias que tem comida
Comemos comida com a mdo
E quando a policia, doenga,
distancia ou alguma discussdo
Nos separam de um irmdo
Sentimos que nunca acaba

De caber mais dor no corag¢do
Mas ndo choramos a toa

Ndo choramos a toa

Aqui nessa tribo

Ninguém quer a sua catequizacdo

Falamos a sua lingua

Mas ndo entendemos o seu sermao

Nos rimos alto, bebemos e falamos palavrao
Mas ndo sorrimos a toa

Ndo, ndo sorrimos a toa

Aqui nesse barco

Ninguém quer a sua orientacdo
Ndo temos perspectivas

Mas o vento nos dd a direcdo
A vida é que vai a deriva

E a nossa conducdo

Mas ndo seguimos a toa

Ndo, ndo seguimos a toa

Volte para o seu lar
Volte para ld

Volte para o seu lar
Volte para ld

Aqui nesse barco

Ninguém quer a sua orientacdo
Ndo temos perspectivas

Mas o vento nos dd a direcdo
A vida é que vai a deriva

E a nossa condugdo

Mas ndo seguimos a toa

Volte para o seu lar
Volte para ld



RESUMO

Através de visitas a aldeia, da andlise das aulas gravadas em video e de estudos tedricos
percebemos que aspectos da cultura indigena estdo em processo de transformacdo e de re-
significacdo e a escola tem um papel importante nesse processo através da pratica dos
professores indigenas, pois eles se apropriam de maneiras distintas de elementos da cultura
escolar ndo-indigena para construir sua pratica pedagdgica e seu curriculo. Assim o objetivo
geral da monografia € investigar como a pratica pedagdgica dos professores Guarani na
Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda pode contribuir ou ndo com a
manutencao/preservacdo da cultura indigena Guarani. Os objetivos especificos do trabalho
sdo: Investigar os processos de escolarizacdo das infancias Indigenas no Brasil e discutir a
escolarizacdo da infincia indigena Guarani Mbya especificamente na Aldeia Sapukai;
Investigar o processo de construcdo curricular da Escola Indigena Estadual Guarani Karai
Kuery Renda; Analisar a pratica pedagdgica dos professores indigenas a partir de suas aulas,
didrios de classe, planos de aula, etc. E uma pesquisa qualitativa a partir de um estudo de caso
de base etnogrifica contendo dois dos elementos descritos por Sarmento (2003) como
constituintes de um estudo de caso etnogrifico em educacdo: a andlise de contetido e a
observacao.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia Indigena — Escolariza¢ao — Prética de Ensino Indigena
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INTRODUCAO

“Meu pai era cacique, ele ensinava na aldeia - naquele tempo quase nao se via um
branco. Entdo nds vivia assim no meio da mata. Meu pai ensinava a fazer armadilha
pra pegar bicho, como € que faz... ...Porque antigamente tinha professor ja cedo que

ensinava tudo: cagar, ponhar armadilha... ... Agora tem que estudar, escrever bem e
falar bem portugués.”

Joao da Silva Vera Mirim.

A fala do cacique e xama Jodo da Silva, da aldeia Guarani Sapukail, retrata uma
aldeia na época de seu pai mostrando o que o professor deveria ensinar as suas criangas
naquela época e dizendo o que suas criangas precisam aprender hoje, por conta da chegada do
ndo indio, da luz na aldeia ou quem sabe ele quis dizer com a chegada da escola.

Fica muito marcado o fragmento: “tem que estudar, escrever bem e falar bem
portugués” como se fosse uma imposicdo, uma obrigacdo se adequar a sociedade ndo
indigena, porém os Guarani parecem ter plena consciéncia do que seu povo necessita para
sobreviver ao mundo nao-indio. E acreditamos que a escola tem sido uma das estratégias de
sobrevivéncia e da realizacdo do didlogo intercultural que propde o desafio da convivéncia
respeitosa entre diferentes (Bergamaschi, p. 118, 2004).

Minha participagdo como bolsista de iniciagdo cientifica no projeto de pesquisa:
“Formacgao de Professores Indigenas Guarani, Constru¢ao Curricular e Préticas de Ensino”,
foi importante, pois, me permitiu tratar deste tema ainda marginalizado mundialmente e me
fez enxergar questdes que nos parecem familiares, mas na verdade ainda estdo cheias de
preconceito e discriminagdo, principalmente no que se refere as praticas culturais
diferenciadas.

O projeto vem auxiliando grandemente em minha formagdo académica, porém,
acredito que alcancei alguns dos meus maiores objetivos através do projeto de extensdo:
“Cultura Guarani e Processos Educativos™ que participei como bolsista voluntéria, onde pude
encurtar os lagos entre culturas tao distintas, aprender, trocar e descobrir, na pratica, o que €
realmente este didlogo intercultural que tanto € falado.

Através das idas a aldeia, da anélise das aulas gravadas em video e de estudos tedricos
percebemos que aspectos da cultura indigena estdo em processo de transformacdo e de re-

significacdo e a escola tem um papel importante nesse processo, pois, se apropria sabiamente

1 Aldeia localizada em Bracui, Angra dos Reis, RJ.



de elementos da cultura ndo-indigena com o intuito, por parte dos Guarani, de preservar sua
Cultura e Lingua.

Com a intencdo de me formar uma professora-pesquisadora, me comprometi com as
leituras relativas ao tema e no trabalho de campo na Aldeia, no sentido de conseguir dialogar
com a teoria através da prética e, a pesquisa, em minha opinido € um dos mecanismos mais
importantes neste didlogo, pois nos permite desvendar, em alguns casos, as questdes que a
educacdo nos remete.

O projeto de pesquisa vem analisando, desde 2006, intimeras fitas de video com aulas
de professores indigenas Guarani da aldeia Sapukai, em Angra dos Reis, e algumas da aldeia
de Parati-Mirim, em Parati. Pudemos perceber na andlise mais especifica destas aulas que, por
trds de possiveis limitagdes, estavam, na verdade, elementos autenticamente Guarani,
incorporados, re-significados, transformados no cotidiano da sala de aula.

Conseguimos identificar 11 caracteristicas que foram consideradas como pertencentes
a pedagogia indigena Guarani e que também serdo apresentadas e discutidas, em parte, neste
trabalho.

A escola provocou mudangas na vida da aldeia e nas lutas pela preservagao cultural
dos Guarani. A luta apenas recomeca com a implantacdo da escola. O surgimento de novos
paradigmas para a definicdo da educagdo indigena se torna a maior luta do movimento
indigena, a luta por uma escola indigena bilingiie, intercultural, diferenciada e autdbnoma se
torna constante.

Percebemos quando entramos em sua escola que a proposta de ser uma escola
diferenciada tem se realizado pelo menos em alguns pontos. Como exemplo, podemos citar a
pratica pedagdgica dos professores dentro da Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery
Renda’.

O projeto também tem observado as criancas indigenas e percebido o surgimento de
uma “nova infancia”. Aqui discutiremos a escolarizagdo da infancia Guarani Mbyéa entre
outras.

O tema revela-se importante pelo fato de contribuir no entendimento de uma pratica
educativa diferenciada que pode permitir repensarmos as praticas dentro das escolas ndo
indigenas, como também experimentarmos diferentes formas de aprendizagem social e

cultural construidas no contexto da cultura Guarani.

% Criada através do Decreto 38.125 de 15 de agosto de 2005, Governo do Estado do Rio de Janeiro.



Algumas questdes que vém sendo discutidas no projeto de Pesquisa, no de Extensdo e
aqui também se colocaram: O que caracterizaria entdo uma escola indigena diferenciada?
Uma didética e uma metodologia indigena?

Assim o objetivo geral desta monografia é investigar como a pratica pedagdgica dos
professores Guarani na Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda contribui ou
ndo com a manutengao/preservacao da cultura indigena Guarani.

Os objetivos especificos do trabalho sdo: Investigar os processos de escolarizacao das
infancias indigenas no Brasil e discutir a escolarizacdo da infancia indigena Guarani Mbya
especificamente na Aldeia Sapukai; Investigar o processo de construcdo curricular da Escola
Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda; Analisar a prética pedagdgica dos professores
indigenas a partir de suas aulas, didrios de classe, planos de aula, etc.

As questdes de estudo sao: Que contribuicdes a Sociologia da Infancia e Antropologia
da Crianca trazem a andlise dos processos de escolariza¢ao das infincias indigenas no Brasil?
Como tem sido o processo de escolarizacdo da infancia Indigena Guarani? E na Aldeia
Sapukai? Como vem se dando o processo de constru¢cdo curricular da Escola Indigena
Estadual Guarani Karai Kuery Renda? Qual a prética pedagdgica adotada pelos professores
indigenas a partir de suas aulas?

Realizei uma pesquisa qualitativa a partir de um estudo de caso de base etnogrifica,
acompanhado de uma pesquisa bibliografica que pretende ampliar o estudo de temas como:
Sociologia da Crianga e Antropologia da Infancia.

Optei pelo estudo de base etnografica, a exemplo do que afirma Sarmento (2003), para
quem um estudo de caso etnogréfico é uma investigacio de tipo qualitativa e que, no quadro
do paradigma interpretativo, traz a dimensdo da natureza sdcio-cultural da investigacdo aos
estudos qualitativos e compdem-se de trés elementos - andlise de conteido, observacdo e
entrevista. Ha dois dos elementos descritos por Sarmento como constituintes de um estudo de
caso etnografico em educacgdo neste trabalho: andlise de conteiido e observacao.

Foram realizados, também, acompanhando o levantamento bibliografico dos temas
mencionados, o registro de imagens através de filmagens das aulas (videogravagdes) na escola
indigena, bem como a utilizacdo de um didrio de campo, fotografias, além de livros didéticos
confeccionados pelos préoprios indios.

Para a fundamentacdo tedrica, aprofundamos nossas leituras do tema: Infincia
Indigena, utilizando como base autores como: Nobre (2005), Nunes & Carvalho (2007)
Paladino (2001) e Tassinari (2007) que discutem as novas categorias para o estudo das

criancas: o poder das criangas; a sua capacidade de agéncia; sua participacdo na sociedade



como sujeitos ativos; e as categorias mais especificas para o trabalho: as concepgdes
indigenas sobre infancia; o papel de interlocutoras entre os seus e as outras culturas; a
capacidade de mediadora entre entidades cosmicas.

Para tratar da Educacdo Escolar Indigena nos remetemos aos seguintes autores:
Bergamaschi (2005), Nobre (2009, 2009 a) e Testa (2007) que apontam uma re-significacdo
do espaco escolar e préticas pedagdgicas e dos proprios elementos culturais indigenas por eles
préprios, como também indagam qual o papel das escolas indigenas dentro das aldeias. Como
tem sido a vida na sociedade indigena pds escola e como vem se dando o processo de
escolarizagdo com novos processos de transmissdo de conhecimentos.

Buscamos na andlise de conteddos, as leis estaduais para a educacdo indigena, as
diretrizes aprovadas pelo MEC tiradas no I CONEEL’ e o Projeto Politico Pedagégico da
Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda para tratar das questdes de construgdo e
revisdo curricular da Escola Indigena Karai Kuery Rendd

Este trabalho monogrifico estd dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo:
“Escolarizacdo das Infancias Indigenas no Brasil” discute como tem sido o processo de
escolarizacdo das criangas indigenas de alguns povos no Brasil e especificamente as criangas
Guarani Mbya, a luz da Sociologia da Infancia e Antropologia da Crianga, através dos autores
citados acima entre outros e através da nossa prépria experiéncia na aldeia com o projeto de
pesquisa.

O segundo capitulo: “O Curriculo: Contribui¢des ao projeto de futuro da comunidade
Guarani de Sapukai” investiga a construcao do curriculo da Escola Indigena Estadual Guarani
Karai Kuery Renda, bem como seu Projeto Politico Pedagégico, utilizados ao longo dos anos
de funcionamento da escola e destaca como ocorreu todo o processo de construcdo do mesmo
discutindo sua implantacdo e investigando se 0 mesmo atende as necessidades da escola e dos
professores.

Discute-se neste capitulo também a constru¢do curricular que vem acontecendo fora
das paredes da sala de aula através da percepcdo de uma movimentagdo constante deste por
meio de atividades, cursos e oficinas de projetos que acontecem na aldeia, com a participacao
nao s6 de professores como de toda comunidade ainda se estd atualizado de acordo com as
novas especificidades apresentadas pela comunidade.

O terceiro capitulo: “A préitica pedagdgica dos professores indigenas Guarani da

Aldeia Sapukai”: analisard a pratica pedagdgica dos professores indigenas a partir de suas

® I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena realizada em 2009



aulas descrevendo passo a passo o cotidiano escolar e suas praticas em sala de aula. Para isso
o capitulo se desdobra da seguinte maneira: discussdo sobre a formacdo dos professores; os
processos pedagogicos da construgdo curricular; As principais caracteristicas, ja observadas,
de uma possivel Pedagogia Indigena Guarani; e o principal foco da andlise, as aulas e os

elementos que as constituem.



1 - ESCOLARIZACAO DAS INFANCIAS INDIGENAS NO BRASIL

Nao se poderia comegar uma discussdo sobre pratica de ensino dos professores
indigenas sem discutir o processo de escolarizagdo pelo qual vém passando, hoje, os povos
indigenas e ainda sem discutir questdes ligadas as infancias indigenas que ja estdo se
constituindo em infancias indigenas escolarizadas.

O capitulo desdobra-se da seguinte maneira: Apresenta as principais contribuicdes da
Antropologia da Crianca e Sociologia da Infincia para este tipo de estudo abordando seus
principais paradigmas e conceitos; Faz um breve apanhado da escolarizacdo das infancias
indigenas no Brasil, em etnias diferenciadas e finalmente discute a escolarizagdo da infancia

indigena Guarani Mby4 que € o nosso foco quando falamos de escolarizacgao.

1.2 — As contribuicoes da Antropologia da Crianca e Sociologia da Infancia.

Esta primeira parte do capitulo tem como objetivo retomar algumas categorias de
andlise da Antropologia da Crianca e Sociologia da Infancia que sustentem a discussao sobre
a Infancia Indigena mais especificamente a Infancia Indigena Guarani Mbyé e o que mais nos
interessa: as relagdes entre os estudos sobre as infancias indigenas que tratam da nog¢do
indigena de infancia e do processo de escolarizacdo pelo qual vém passando as aldeias.

A antropologia é uma ciéncia de suma importancia quando tentamos responder
questdes que nos parecem simples e as vezes ja foram respondidas por nds, adultos. Nos
sempre temos a mania de dizer que sabemos o que € ser crianga, pois ja fomos uma delas,
mas, na realidade, para entender as criancas devemos partir do ponto de vista das préprias
criangas e ndo do nosso. E nesse sentido que a antropologia, como ciéncia que estuda os seres
humanos e suas relagdes pessoais e societdrias, vem nos auxiliar. Como dar “voz” as
criangas?

Tem como uma de suas metodologias de trabalho a etnografia, uma metodologia de
coleta de dados que permite uma observacao direta das criangas, de seus afazeres e auxilia na
compreensdo de seu ponto de vista sobre o mundo, além de entender os fendmenos em seu
proprio contexto social e cultural contribuindo para uma maior abrangéncia no estudo das

mais variadas infancias existentes. Porém, segundo Cohn (2005):

...estudar as criangas tem sido um desafio para a antropologia. As razdes sdo muitas e a
principal parece ser justamente a dificuldade em reconhecer na crianca um objeto legitimo
de estudo. Afinal, em vdrias esferas, que vdo do senso comum as abordagens do



desenvolvimento infantil, pensa-se nelas como seres incompletos a serem formados e
socializados.” (p.10)

Nas ultimas décadas houve uma reviravolta nos conceitos e pressupostos fundamentais
no estudo das criancas e elas ganham espaco e legitimidade em uma variedade de estudos
além de passarem a ser percebidas como “sujeito social”. Como indaga Carvalho e Nunes
(2007), o adulto em miniatura de entdo, incompleto, sem voz e sem sociabilidade plena,
passou a ser agente social. Como?

Novas formulagdes para conceitos centrais ao debate da antropologia podem ajudar a
responder esta questdo e outras permitindo estudar as criancas de maneiras inovadoras. Sao os
conceitos de cultura, de agéncia e de acdo social que afetam trés aspectos nos estudos feitos
sobre elas: a crianca como ator social, a crianga como produtor de cultura e a definicdo da

condi¢do social da crianca.

1.1.1 - A Crianga como Ator Social: A Capacidade de Agéncia.

A crianca atua e tem um papel ativo na constituicdo das relagdes sociais e devemos
reconhecé-la como tal, pois ela interage ativamente com os adultos e as outras criancas, com o
mundo, sendo parte importante na consolidacdo dos papéis que assume e de suas relacoes.

Segundo Cohn (2005):

A crianca ndo € apenas alocada em um sistema de relacdes que € anterior a ela e
reproduzido eternamente, mas atua para o estabelecimento e a efetivagdo de algumas das
relagdes sociais dentre aquelas que o sistema lhe abre e possibilita. (p.28)

Por isso a importancia de dar voz as criangas, respeitar suas opinides e pontos de vista,

pois elas interferem intensamente na vida social, como afirma Carvalho & Nunes (2007):

A presenca das criancas sempre interferiu na vida social, ainda que silenciosa ou
silenciada, ou sem evidenciar ‘agéncia’ nos moldes compreendidos recentemente. A sua
auséncia, também. Das sociedades ocidentais, urbanas, aos povos indigenas morando nos
mais reconditos cantos da floresta amazonica, poder ou ndo conceber uma crianga, deseja-
la ou ndo, todos os pensamentos e emogdes relacionados com sua concepgdo, arranjos e,
ou desarranjos familiares, societdrios, econdmicos, politicos desencadeados, provocam
impactos e acrescentam algo a sociedade como um todo, mesmo antes desta vir ao mundo.
(p-15)

O nascimento de uma crianga interfere diretamente na vida dos seus pais, familiares,
pessoas proximas a familia até antes de seu nascimento e se prolonga com o decorrer dos

anos, enquanto a crianga Cresce.



Ela se insere de diversas maneiras de acordo com a sociedade em que vive, com o seu
povo e cultura, estd sempre atuando ativamente produzindo e reproduzindo cultura, ou seja, €

preciso:

Para além de reforgar a idéia de haver na infincia um processo de produgéo cultural em
simultaneidade com o de reproducdo cultural, o que retira aos adultos a exclusividade do
papel de agentes socializadores, é evocada a necessidade de apreender o universo infantil
no que lhe é especifico. CARVALHO & NUNES (p. 17)

Em seus estudos com os indios Xavante, Nunes (2003) observou a capacidade de
ageéncia e percebeu que as criancas Xavante ocupam um lugar de receptoras e recondutoras de
cultura e conhecimento sendo assim depositdria de toda uma expectativa dos adultos, tanto no
que diz respeito ao aprender através do passado, quanto na preparagdo para 0s tempos que
virdo. Sdo agentes do processo transformando-o e levando-o adiante agindo na re-constru¢cdo
da infincia e da propria maneira societaria de ser e estar no mundo.

A autora afirma que adultos Xavante “apostam’” em suas criangas por acreditarem que
elas conseguirdo conciliar melhor e mais rapidamente, os dois universos de referenciais: o de
sua cultura e o da modernidade do mundo ndo-indio. Um outro motivo dessa confian¢a em
suas criancas € o reconhecimento, da capacidade das mesmas em serem agentes e
participantes na re-constru¢do continuada de uma nova vida em sociedade.

Ja Cohn (2000) partindo da observacao de que as criancas Xikrin

...tém uma mobilidade pelo espaco da aldeia, seja nas casas, na periferia, seja na ocupacio
do patio (Casa dos Homens), que lhes dd mais desenvoltura do que tém os adultos para a
observagdo dos diferentes contextos de intera¢@o e debate na sociedade (p.173)

z

A autora conclui que a experiéncia das criancas Xikrin ndo é, portanto, uma
miniatura, ou mera imitacdo do mundo adulto, mas de fato, qualitativamente diversa dele, pois

constituem de maneira ativa relacdes sociais que as acompanharao por toda a vida.

1.1.2- Criangas Produtoras de Cultura.

A idéia de desconstrucdo de atitudes adultocéntricas estd muito presente no ambito
cientifico, educacional e até mesmo no da sociedade civil.

As criancas ndo sdo apenas produzidas pelas culturas, recepticulos vazios, mas
também sdo produtoras de cultura, a todo tempo elaboram sentidos para o mundo e suas
experiéncias, a todo tempo questionam e absorvem as relacdes com os outros e a todo tempo

nos intrigam com seu modo proprio de viver.



As criangas elaboram sentidos para o mundo e para suas experi€éncias compartilhando

culturas e como afirma Cohn (2005):

Esses sentidos tém uma particularidade e ndo se confundem e nem podem ser reduzidos
aqueles elaborados pelos adultos; as criangas tém autonomia cultural em relagdo ao
adulto. Essa autonomia deve ser reconhecida, mas também relativizada: digamos,
portanto, que elas t&ém uma relativa autonomia cultural. (p 35)

A separacdo total desses dois mundos os tornaria incomunicdveis o que na realidade
nao acontece. A producdo cultural dos adultos e das criancas acontece em conjunto, a
diferencga entre os adultos e as criancas ndo é quantitativa, mas qualitativa; a crian¢a ndo
sabe menos, sabe outra coisa. Cohn (2005).

As culturas infantis sejam reconhecidas e nio universalizadas visto que falamos de
infancias que sdo permeadas por diferencas socioculturais. Negar que essas particularidades
existem €, mais uma vez, refazer a cisdo entre o mundo dos adultos e o das criangas,
incompatibilizando o que as criangas fazem e pensam com o que 0s outros, de uma mesma
cultura delas, fazem e pensam.

Partindo do reconhecimento da autonomia do universo infantil Guarani, Ferreira
(2002) afirma que o mundo infantil ndo € uma réplica ou simplesmente uma miniatura do
mundo dos adultos, mas um espaco relativamente autdbnomo, com validade em si.

Assim ela conclui que as atividades infantis nao s@o apenas ‘jogos’, mas criticas a
situagdes e inclusive propostas de solucdo desejaveis para o futuro. As criangas, segundo a
autora, procuram maneiras de restabelecer a economia de reciprocidade guarani, cujo
principio-chave € a obrigacdo de dar, receber e retribuir. Tal reciprocidade tentam recriar no
dia a dia, em atividades aparentemente simples, mas que tém significados, inspirados em sua
cosmologia, buscando reinventar o Nhandereko, o modo de ser guarani, num movimento que
imprime as brincadeiras uma “intencionalidade de reinventar o proprio mundo em que vivem,

usando elementos do passado para dar conta do presente”

1.1.4 - Condigao Social da Crianca

A crianca muitas vezes assume um papel de mediadora das relacdes sociais. Em nossa
sociedade a crianga ainda € considerada como um ser a parte de todas as decisdes e reflexdes
acerca da vida em sociedade, na verdade ainda estamos muito marcados por uma nogdo de
infancia como etapa incompleta da vida, dependente da instituicdo escolar e das atividades

dos adultos Tassinari (2007, p. 13)



z

O que ndés ndo indios fazemos com nossas criangas € isold-las ou como afirma
Tassinari (2007, p. 16): retird-las do convivio social, resguardd-las em espacos “infantis” —
que é o que fazemos nas escolas, creches, playgrounds, é também uma forma de retirar das
criancas sua autonomia frente a propria educacdo.

Segundo Nunes (2002), nas sociedades indigenas a criangca € um ser onipresente, ou
seja, hd uma enorme permissividade, ela estd presente em todas as instancias e situacdes. As
meninas na hora de lavar a louga, roupa, colheita, na hora de cozinhar; os meninos trazem a
lenha pescam e ambos ajudam a mae a cuidar dos irmaos menores. Fazem isso com muita
vontade e pouca interferéncia dos adultos, na verdade quase nenhuma e fazem de verdade
todas as atividades, o que ndo quer dizer que nao haja algum componente lidico mesmo que
dissimulado pela responsabilidade que assumem.

A autora continua sua observacdo do dia-a-dia das criangas Xavante destacando
algumas brincadeiras. O proprio “ajudar/trabalhando” acima mencionado foi considerado um
tipo de brincar. Destaca também como sazonais as brincadeiras que tem relacio com as
condi¢des ambientais resultantes do ciclo e do ritmo sazonais, ou seja, refletem as relacoes de
tempo e espaco da vida doméstica, comunitdria e da producdo familiar de acordo com a
natureza.

Descreve uma brincadeira de casinha e como ela pode oferecer possibilidades de
reflexdo sobre o entendimento que a crian¢a tem de sua sociedade (Nunes 2002, p.96) e
manifestando, reformulando os tracos culturais existentes por meio de suas praticas.

Como consideracdes finais, destaca o brincar como relacionamento da crianca com o
seu mundo de dentro e de fora que a leva a entender si mesma e tudo ao seu redor. Utilizar as
brincadeiras para andlises criticas da antropologia, como as de tempo e espago seria apenas
uma das possibilidades de estudar as infancias de forma geral.

Ja Cohn (2000) observou as criangas Xikrin e destacou que elas estdo sempre muito
bem informadas do que acontece na aldeia, atuando também como mensageiras; quando o dia
€ de ritual as criangas podem participar ou observar, mas nunca sdo afastadas nesses
momentos, sendo a possibilidade de ver tudo. E importante que as criancas possam estar em
todos os lugares e verem tudo. Assim elas podem entrar em qualquer casa e realizar a
comunicacdo entre elas.

Partindo da observacdo de que as criancas Xikrin t€m uma mobilidade pelo espaco da
aldeia, seja nas casas, na periferia, seja na ocupagdo do pdtio (Casa dos Homens), que lhes
dd mais desenvoltura do que tém os adultos para a observacdo dos diferentes contextos de

interacdo e debate na sociedade (p.173), a autora conclui que a experi€ncia das criangas
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Xikrin ndo €, portanto, uma miniatura, ou mera imita¢cdo, do mundo adulto, mas de fato,
qualitativamente diversa dele, pois constituem de maneira ativa relacdes sociais que as
acompanharao por toda a vida.

Em algumas sociedades indigenas a crianca tem grande liberdade de escolha o que
lhes permite tomar decisdes que afetam diretamente seus pais, familiares e toda a comunidade
0 que ndo deixa de ocorrer nas sociedades ocidentais também com o surgimento de uma
“nova” infancia.

A crianga estd sempre acompanhando o movimento e transformagdo da vida em
sociedade, principalmente nas sociedades indigenas, a partir dos principais fatores para a
transformacdo de sua vida societaria que € o “surgimento” da instituicdo escolar.

O préoximo item deste capitulo é dedicado a um breve apanhado da escolarizacdo das
infancias indigenas no Brasil ou como alguns autores chamam atualmente: infancias indigenas

escolarizadas.
1.2 Escolariza¢ao das infancias indigenas no Brasil, um breve apanhado.

Para comecgar uma abordagem sobre a escolarizacdo das infincias indigenas devemos
considerar o que significa educar e aprender no contexto que estamos estudando, como a
crianga se insere neste contexto € no contexto escolar e o principal: de que crianga estamos
falando? Que bagagem cultural esta crianga carrega?

Como Cohn (2005) afirma, os conhecimentos, os modelos de ensino e aprendizagem
devem ser observados contextualizadamente enfatizando: as concep¢des, meios e processos:
em cada caso, uma concep¢do de pessoa, criangca e aprendizagem conformard um modelo
especifico de transmissdo e apropriagdo de conhecimentos (p.39)

Ainda segundo Cohn:

...as concepcdes do que € ser crianca, do desenvolvimento e da capacidade de aprender
devem ser entendidas de maneira interligada. S6 assim se pode compreender o que
significa para eles aprender e a aprendizagem e os processos pelos quais os realizam.

(p-40)

Serdo apresentados alguns estudos que tratam da escolarizagdo em etnias diferenciadas
€ 0s seus principais apontamentos sobre o ensinar € o aprender, as relagdes da instituicao
escolar com a comunidade, o encontro de cosmologias e culturas diferenciadas, etc.

Alvarez (2004) procura refletir, em seu artigo, sobre os processos préprios de

aprendizagem e transmissdo dos conhecimentos praticados pelos Maxakali utilizando o



conceito de ensino/aprendizagem. Além disso, busca compreender a concep¢do sobre a
infancia a partir dos conceitos de socializagdo e recentemente através do processo de
escolarizagao da sociedade Maxakali.

Apresenta as principais reflexdes tedricas acerca da relacdo do universo infantil
indigena e o processo de ensino/aprendizagem contribuindo com este debate através da
discussdo acerca do papel que as criancas Maxakali desempenham no processo de
escolarizagao.

Destaca que a crianga é o fio que tece varias das relagdes de sociabilidade nas
sociedades Maxakali e que a crianca possui um papel fundamental, como categoria
simbdlica, no processo de constru¢do da noc¢do de pessoa Maxakali em sua relacdo com a
concepgdo sobre o processo de aprendizagem. (p.10).

Descreve em seu trabalho com os indios Maxacali, a transformacgdo sofrida na aldeia
com a implantac@o da escola, transformacao que € sentida , principalmente, na mudanca da
vida cotidiana das familias, j que as criangas deixam, em um certo momento do dia, de estar
em seu convivio familiar para participar do convivio escolar. As familias Maxakali
consideram que estdo “emprestando” seus filhos aos professores e estes devem retribuir com
“presentes” (merenda escolar, favores, etc).

Um fator importante nesta relacdo entre familia, professor e escola é, segundo
Alvarez, a configuragio das classes escolares que sdo compostas através das redes de

sociabilidade Maxakali, ou seja,

Os fatores determinantes para a distribuicdo das criancas entre os professores Maxakali
ndo sdo, preferencialmente, de ordem diddtico-pedagdgica e sim, de natureza politica. S@o
as aliangas politicas estabelecidas entre os professores e as familias das aldeias que
definem quais criangas serdo seus alunos (...) Os filhos e sobrinhos ficam sempre com
seus pais ou tios, quando esses sdo professores. Mas como a maior parte das familias ndo
possui o seu proprio professor, suas criancgas serdo distribuidas de acordo com o grau de
alianga que tiverem com os professores das aldeias. (p.17).

Segundo a autora, sdo as préprias criancas que escolhem o que vao aprender; por
exemplo, foram elas que decidiram aprender a lingua materna antes da lingua portuguesa. A
iniciativa do processo de ensino/aprendizagem vem da prépria crianca que se torna ativa no
processo e parte dela a iniciativa de buscar o conhecimento.

Nas aulas observadas por Alvarez, em sua maioria, tratam de xamanismo, dimensdo
ritual e mitologia. As aulas ndo tem escrita e predominam os cantos, performances rituais e a
narrativa de mitos. Na verdade essas aulas seguem a mesma estrutura de socializacao que
ocorre no periodo dos rituais de iniciacdo das criangas. O que faz com que se torne um

momento propriamente escolar € a burocratiza¢do dos horarios escolares.



Para concluir, retoma a constru¢io do curriculo que estd voltado para a valorizacdo da
cultura, da lingua e dos cantos rituais, que para os Maxacali é condi¢do necessdria para a
formacdo escolar. O aprendizado do portugués estd restrito apenas aos adultos que sao os

responsaveis pela relacdo com o mundo nao indio, e alguns ja estdo estudando fora da aldeia.

E, exatamente, a socializacdo dessas formas de transmissido de conhecimento tradicional,
através da dimens@o escolar, que os Maxakali consideram como o maior valor conseguido
através da escola. Essa seria uma de suas principais conquistas para as criangas, de acordo
com eles. (Alvarez, p-27).

Ao incluirem o0s conhecimentos do xamanismo nas aulas de cultura e
conseqiientemente no curriculo escolar, os Maxakali constroem uma identidade para os nao
indios e, serdo assim identificados como um povo de cultura e saberes diferenciados.

Um outro trabalho que tratou de escolarizacdo indigena, foi o de Gomes (2004) que
apresenta sua pesquisa analisando aspectos da cultura escolar Xacriabd, retomando o conceito
de descontinuidade cultural com base nos diferentes modelos culturais que surgem na pratica
de professores e alunos. Um desses modelos € a presenca dos “encostados” nas salas de aula.
Os “encostados” sdo as criangas menores nao inscritas na turma, que freqiientam as aulas.

Para Gomes a presenca dos “encostados” permite que se recrie aspectos da vida
cotidiana das criancas dentro do cotidiano escolar e o que parece uma simples imitagdo dos
irmdos e criangas mais velhas se torna um contexto de aprendizagem que favorece a
participacao da crianga em seu ritmo e modalidades préprias.

Com o passar dos anos a presenga dos encostados foi “regularizada” e passaram a

frequentar classes proprias para suas idades. O que € criticado por Gomes (2004), pois criam:

...contextos escolares que sejam “culturalmente orientados” — respondendo assim a
proposta de uma educagdo escolar diferenciada — se embate assim em uma versao
consolidada do que seja escola, incluindo sua l6gica de separagdo por grupo de idade
e da especificidade mesma do espaco de aprendizagem em relagdo aos demais
contextos sociais. (p.14)

Um outro modelo cultural apresentado foi o das professoras que reprovavam os
melhores alunos das séries iniciais para que estes servissem de apoio para os proximos alunos.
Os alunos “repetentes” auxiliavam os menores em sua alfabetizagdo. Esta experiéncia escolar
¢ totalmente diferenciada, pois desmistifica a l6gica da experiéncia escolar que € regida por
etapas fixas e foge da desta Iégica do individualismo.

Gomes (2004) conclui enfatizando a importancia dos estudos das descontinuidades
culturais que possibilitaram perceber também como elementos culturais os aspectos da vida

cotidiana. Possibilitaram o reconhecimento dos modelos culturais dos Xacriaba como tendo



um alto potencial pedagdgico no contexto escolar. E, valorizaram a forma como os Xacriaba
interpretam a propria experiéncia escolar e o sentido que atribuirdo a escola.

Weigel (2003) discute as repercussdes e sentidos que surgiram ao povo Baniwa com a
implantagdo da escola, ou seja, da educagdo escolar na aldeia e a producdo de diferentes
formas de educacdo escolar. E esta se torna a questao central discutida no texto: “a anélise dos
significados e repercussdes que a educacdo tem produzido na cultura e na vida dos Baniwa do
Alto Rio Negro” (p. 06) nas escolas impostas pelos nao-indios e pelos espacos educativos
construidos pelos proprios indios.

O sentido atribuido a escola pelos Baniwa se transforma de acordo com as mudancas
das relagdes destes com os nao-indios e de acordo com a transformacdo dos processos sociais
e histdricos sofridos nas aldeias. O povo Baniwa transforma as idéias sobre a escola de acordo
com 0s seus interesses.

A autora conclui que entre os Baniwa a escola assume funcdo de restauracdo da
sociedade, j4 que os rituais e ensinamentos tradicionais ndo cabem mais em sua estrutura
societdria que tem buscado, hoje, se modificar, assumir uma identidade diferenciada de
acordo com as novas condicdes historicas. O desejo dos Baniwa € estar inserido neste
contexto histérico participando ativamente e sendo vistos como parte do tecido social da
sociedade brasileira.

Alguns dos autores citados tratam da escolarizagdo dos povos indigenas e levantam
questdes comuns como: o papel social e a agéncia exercida pelas criancas, a transformagao da
sociedade indigena a partir das criancas e a re-significacdo da cultura escolar através da
cultura indigena.

A seguir, trataremos da infancia e da escolarizagdo Guarani Mbya.

1.3 - Escolarizacao da infancia indigena Guarani Mbya.

A concepg¢do de mundo guarani aponta para um tipo de olhar sobre a educagdo e sobre
a escola, assim como essa escola transforma a concepcdo de infancia historicamente
construida pelos Guarani.

Nobre (2009 a) afirma que:

O deslocamento da infancia para a escola vem trazendo implicagdes que modificam a
concepg¢do de infancia culturalmente construida até entdo. O lugar tradicional de produgao
de sentidos para essa infancia tem sido até entdo a familia, a comunidade educativa e todo
seu complexo de imita¢des da vida adulta e suas brincadeiras e jogos infantis. (p.20)



Porém Bergamaschi (2005) aponta que a educacdo Guarani ndo se separa espacial e
temporalmente das outras praticas, por isso véem a escola como sua propria vida. O espago
fisico (ocidental) da escola ganha novos significados na medida que os indigenas constroem
suas proprias formas de ensinar e aprender, e sua propria forma de lidar com esses novos
tempos e espacos tentando adapti-los ao cotidiano da vida na aldeia. Re-afirmando assim o
que precisam para se ter uma escola diferenciada.

Observou que para os Guarani existem duas formas de aprender, uma estd ligada ao
esfor¢o pessoal, a curiosidade e a outra a revelacdo que ndo deixa de ser um esforco, pois a
pessoa precisa viver de acordo com o Nhandereks®. O conhecimento, para este povo, estaria
na busca de cada um junto aos mais velhos e na escuta da revelagao.

Bergamaschi (2004) analisando o processo de escolariza¢do entre os Guarani do Rio
Grande do Sul levanta questionamentos acerca das mudancas das estratégias de contato com
os ndo indios e a partir do significado da instituicdo escolar para a comunidade visto que
pertencem a dois mundos diferentes.

Esta relagdo € marcada pela ambigiiidade que segundo Bergamaschi (2004):

... a marca desse momento, caracterizada por um querer ¢ um ndo querer a instituicio
escolar, mas que talvez traduza um jeito especifico de se relacionar com a escola, admiti-
la na aldeia e dela se apropriar.(p.109)

Especula que o ndo querer a escola pode estar ligado a um dos aspectos da cultura
tradicional Guarani que ¢ incompreensivel que um conhecimento seja apreendido por
intermédio de outro mortal, pois compreendem como inspiragdo e revelacdo (Bergamaschi,
p. 113). O que acaba por tornar a figura do professor contrdria a concepcao da formacdo da
pessoa que tem os Guarani.

E o querer, estaria ligado as constantes mudancas nas estratégias de contato feitas
pelos indios, requisitando a escola, pois serviria como um instrumento para apreensido de
conhecimentos e tecnologias especificas que ela pode trazer.

Bergamaschi levanta algumas hipéteses relevantes sobre o tema. A primeira especula
a ndo existéncia de uma transmissao linear dos conhecimentos da escola ocidental visto que
ela é apropriada e recriada segundo a cosmovisdo indigena, onde as criancas indigenas sdo

tratadas e vistas de uma forma diferente de como tratamos nossas criancas. Cada crianca faz

4 Nhandereké - Jeito de ser Guarani.



sua atividade em seu tempo e ndo se vé€ nenhum tipo de regras. Elas t€m autonomia e desejos
proprios e estes sao respeitados.

Uma outra hipdtese seria de que a escola pode servir de mais um instrumento de
circulacdo de saberes e valores da sociedade indigena assim como ocorre nas sociedades
ocidentais.

A hipdtese de que a escola se apresenta como espaco de troca de conhecimentos, de
“didlogos interculturais” como dito acima, no sentido de redefinir identidades, redefinir
valores societdrios para os indios e também para os ndo-indios. E uma tdltima hipétese de que
exista uma ambigiiidade no querer a escola na aldeia e no querer a preservacdo do ritual, do
sagrado, da tradicao.

Segundo Nobre (2005) este querer e ndo querer a escola estaria ligado ao Mba’é
Megud ou infortinio — felicidade. A escola € vista pelos Guarani como um dos vértices do
triangulo, de acordo com o modelo estrutural da produ¢do social Tupinamb4, e apresenta-se

como um potencial inimigo onde com quem se pode estabelecer uma alianga.

A idéia central é de que: o ancestral complexo guerreiro-antropofdgico dos Tupinamba,
que por via triangular cria a pessoa e a sociedade tupi-guarani, transfigura-se no complexo
profético-migratdrio guarani que, no meu entender, hoje se constitui num complexo
“resistente-subordinado”. (Nobre, 2005)

O Guarani Mby4 inserido neste complexo resistente subordinado se utiliza da escola
para superar o mal e preservar sua cultura, porém nao deixa de estar subordinado a uma
alianca atualizada para o tempo presente a espera de novos inimigos.

N3ao se sabe o que estd por vir no futuro e que novas ameacas terdo que enfrentar, se
sabe apenas que hoje precisam encontrar armas apropriadas para a luta, mesmo que estas
armas possam ferir a si mesmos causando cicatrizes que jamais serdo apagadas ou esquecidas,
serdo apenas incluidas em uma nova pessoa que foi transformada e ndo mais serd a mesma de
anos atras.

Encerro este capitulo com algumas questdes sobre a escola levantadas por Nobre

(2009) que acreditei serem pertinentes:

Se ndo é um feitico (ou fetiche) como entre nds, o que serd, para as comunidades
indigenas Guarani? Para qué criancas esta escola estd sendo construida? Em que estd
se transformando a infincia Guarani depois da escola? O que precisardo ensinar os
Guarani as suas criangas depois da escola? (p. 08)

As liderancas, os professores e toda comunidade precisardo refletir sobre estas

questdes, além das que serdo apresentadas no proximo capitulo que trata da construcdo



curricular da escola na aldeia Sapukai. Porém fica uma questdo minha: Serd que os indios
Guarani Mbya estdo mesmo preocupados com estas questdes que sdo relativas somente a

“vida escolar”? Pretendem realmente ter uma vida escolar como em nossa sociedade?



2 -0 CURRICULO: Contribuicoes ao projeto de futuro da comunidade Guarani de
Sapukai.

Nao se poderia investigar a pritica dos professores e sua contribuicio ou ndo a
preservacdo/manutengdo da cultura Guarani, sem se destacar e problematizar o seu Curriculo
e o seu Projeto Politico Pedagdgico praticado ao longo dos anos de funcionamento da escola e
destacar como ocorreu todo o processo de construcdo do mesmo. Descobrindo se 0 mesmo
atende as necessidades da Escola e/ou Estado e dos professores e ainda, se esta atualizado de
acordo com as novas especificidades apresentadas pela comunidade. O objetivo principal

deste capitulo é, portanto, investigar o processo de construcao curricular da Escola.

2.1- O Projeto Politico Pedagoégico da E.ILE.G.K.R. e as leis estaduais.

A Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda tem sua prépria histéria de
constru¢do como escola indigena diferenciada. Seu P.P.P foi construido coletivamente através
de reflexdes travadas durante seis anos de assessoria pedagdgica do professor Domingoss.
Todo o trabalho de construcdo foi feito através de diversos cursos de formagdo continuada,
encontros, oficinas e semindrios de curriculo com os professores da escola, além de trabalhos
de pesquisas sistemdticas®.

Atuam na escola trés professores indios: o Algemiro da Silva Karai Mirim, Valdir da
Silva Vera Mirim e Alessandro, além de duas merendeiras e um zelador que também sao
indios. Os professores atualmente participam de um curso de formacdo, o “Nhembo’e”,
realizado pela Secretaria de Estado de Santa Catarina cursando o tltimo moédulo de magistério
indigena.

Alguns questionamentos vém sendo levantados acerca das especificidades, necessarias
as escolas indigenas no que diz respeito aos seus P.P.Ps e as leis implementadas até hoje. Os
principais sdo: Como construir uma escola verdadeiramente autonoma, bilingiie, intercultural
e diferenciada? A conquista da autonomia por parte dos indigenas garante que a construcao
do seu curriculo escolar fuja as regras e a ideologia dos curriculos das escolas ndo-indias?

A autonomia para ser efetivamente verdadeira necessita que os indigenas deixem de

3 Professor Doutor da Faculdade de Formacao de Professores da UERJ, atualmente e UNESA (Universidade Estdcio de S4),
nesta época.
% Que resultaram na tese de doutoramento de NOBRE (2005).



ser meros coadjuvantes e passem ao papel principal. E preciso que sejam gestores de suas
proprias escolas e que participem da formagdo, ou melhor, sejam formadores de seus

professores de acordo com os seus objetivos. A realidade, infelizmente ndo € essa, pois,

...hd um enorme abismo entre curriculo de formacdo e prdtica pedagdgica efetiva nas
escolas, ja que sdo agdes de naturezas distintas, que ignoram que entre as atividades
formativas e a pratica de sala de aula hd um grande espago de mediacdo simbdlica e um
processo de apropriacéio e constru¢ido de conhecimentos por parte dos educadores. Os
programas de formagdo padronizados ndo dao conta de trabalhar essas particularidades.
(NOBRE, p. 112)

Uma das conquistas do movimento indigena foi a legalizacdo da escola, porém néo foi

tdo facil, como € destacado nas falas do professor Algemiro, no IV ELESI :

Quando se fala em educagdo é muito amplo, complexo. Nio estd falando s6 da cartilha,
ndo estd falando s6 da escrita, s6 da sala de aula. Acho que a gente tem que falar mais na
educacio como um todo. E isso que a gente est tentando fazer, mas como a colega jd
falou, depende muito do Estado também. Por isso que agente parou esse ano. A escola
esta fechada, esta sem merenda. (2005)

O Estado ndo assegurou o apoio que os indigenas necessitavam naquele momento
importante de legalizacao da Escola, na verdade, somente exigiu a regularizacdo da mesma de
acordo com as leis.

Acredito ser importante destacar que leis sdo estas que asseguram o funcionamento
das escolas indigenas e mais importante, qual € a perspectiva indigena sobre estas leis, antes

de discutir seu P.P.P.

2.1.1 - As leis para Educagdo Escolar Indigena no Estado do Rio de Janeiro.

As leis criadas e implementadas para as escolas indigenas e especificamente para a
Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda, ndo dao conta de resolver um
problema que acredito ser comum nas escolas indigenas: a garantia da autonomia.

O Decreto n° 33.033 de 22 de abril de 2003 criou a categoria de Escola Indigena no
ambito de Educacdo Basica no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Rio de Janeiro, e
com base neste decreto a Secretaria de Estado de Educagdo através do Conselho Estadual de

Educacdo aprovou a Deliberacido n° 286 de 09 de setembro de 2003 que estabeleceu normas

7 Encontro sobre Leitura e Escrita em Sociedades Indigenas, no ambito do COLE — Congresso de Leitura e Escrita,
promovido bi anualmente pela ALB — Associac@o de Leitura do Brasil na UNICAMP. (2005)



para a autorizagdo, estrutura e funcionamento das Escolas Indigenas.

Quando lemos a lei criteriosamente podemos perceber que a Secretaria de Estado de
Educagdo usa de mecanismos reguladores que, a todo o momento, ditam os caminhos a serem
seguidos e algumas vezes ignoram o que os indigenas realmente necessitam em suas escolas
tanto administrativamente quanto pedagogicamente. No primeiro capitulo da referida
deliberacdo, que trata da criacdo da categoria das Escola Indigena, no Artigo 7°, encontramos
que a SEE-RI: regulamentard administrativamente as escolas indigenas, integrando-as como
unidades proprias, autonomas e especificas no seu sistema educacional e as proverd de
recursos humanos, materiais e financeiros.

Com isso podemos entender, numa primeira leitura, que estardo garantidas unidades
escolares autdonomas e especificas ou diferenciadas e garantida a infra-estrutura pela SEE,
porém teriamos que saber o que € entendido por escola autdbnoma e especifica, pois em seu

Artigo 8° hd uma pequena contradicdo com relacio a esta questdo da autonomia:

O planejamento da Educagdo Escolar Indigena, em cada sistema de ensino, deve contar
com a participacdo de representantes de professores indigenas, de organiza¢des indigenas
e de apoio aos indios, de universidades, de 6rgdos governamentais e de organizagdes nao-
governamentais (ONGs)

Os professores indigenas deverdo contar com o apoio de representantes, de
organizacdes indigenas ou de apoio aos indigenas, ONGs, universidades para efetuar o
planejamento da Educacio Escolar Indigena. E importante indagar se essas assessorias serdo
“influéncias” positivas ou negativas nessa troca de saberes, ou seja, os povos indigenas
conquistardo o direito de refletir e debater sobre suas questdes educacionais dentro de sua
propria escola, ou serdo direcionados e orientados a fazer isso ou aquilo? A voz da
comunidade é importantissima ndo sé o que os professores indigenas acham e esperam como

disse o professor Algemiro no IV ELESI - COLE :

...muitas vezes a gente fala “comunidade” mas sé que as vezes a comunidade nem
participa. N6s vimos isso também. E nés queremos realmente sentar, fazer uma grande
roda e discutir, ouvir mesmo! Muitas vezes, também, o professor fala, fala, fala e ndo
deixa a palavra para o mais velho, tira a oportunidade.” (p. 55)

Segundo o artigo 11, do capitulo II, da mesma deliberagao, uma Escola Indigena deve
ser dirigida e administrada exclusivamente por um educador indigena indicado pela
comunidade e com o prazo de mandato também definido pela comunidade a qual pertence. Na
pratica, o que acontece nao € isso. O diretor pedagdgico, de fato, € um professor indigena

escolhido pela comunidade, porém as principais tomadas de decisdes da gestao escolar sdo da



diretora da escola, que, por mais parceira que seja dos professores, da comunidade de Sapukai
e consequentemente da E.LE.G.K.K.R® nio é india, indo contra a lei estadual.

Acredito que a SEE-RJ deveria problematizar esta questdo no curso de formacao que
os professores estdo concluindo para que eles préprios possam agilizar o processo de escolha
e de efetiva atuacdo de um diretor indigena para a escola em todos os dmbitos de um trabalho
de direcdo.

De acordo com o capitulo III, Da Proposta Pedagégica, o Artigo 15 destaca que:

As Escolas Indigenas desenvolverdo suas atividades de acordo com sua Proposta
Pedagdgica, compativel com seu Regimento Escolar, formulada por escola ou povo
indigena, tendo por base:

I - as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da Educagido Basica, bem
como a legislacdo de ensino vigente no pafs;

IT - o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI;

III - as propostas curriculares de cada etnia, em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada povo ou comunidade;

IV - os conteddos curriculares especificamente indigenas e os modos préprios de
constitui¢cdo do saber e da cultura indigena;

Fica bem claro que a proposta pedagdgica de uma escola indigena deve ser
diferenciada, porém, segundo a lei, a base para formulacdo de tal proposta nao deve fugir as
normas das Diretrizes Curriculares Nacionais e do RCNEI. Tais normas e diretrizes trabalham
no sentido de padronizar os curriculos por mais que estes sejam especificos aos indigenas.
Nao sdo levadas em conta as multiplas especificidades das escolas em cada etnia e
comunidade. E isso nao vale s6 para as escolas indigenas faz parte também da nossa realidade
escolar ndo indigena e ainda € alvo de muitas discussoes.

Logo em seguida, no inciso III, € explicitado que a proposta pedagdgica deve respeitar
as propostas e os conteidos curriculares de cada etnia segundo suas especificidades étnico-
culturais, o que faz contradizer com os incisos I e II, pois como os conteidos curriculares
serdo especificos de cada comunidade se a base € padronizada pelas DCNs e RCNEI?

Ainda com relag@o a proposta pedagdgica, artigo 15, temos no § 3° um elemento de
grande importancia cultural e um componente curricular indispensédvel a escola indigena: as
atividades socioculturais no ambito familiar que: sujeitas a avaliacdo, serdo consideradas
como letivas e de caréter presencial, com ida da escola a comunidade e/ou residéncia.

Cabe saber, se sdo sujeitas a avaliacdo, como serd feita essa avaliacdo, que tipo de
avaliacdo € essa, por quem serd feita e porque € preciso esse tipo de avaliagdo. Este € um item

que em minha opinido estd confuso e sujeito a varios tipos de interpretacdes. Uma delas é o
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risco de elementos da vida socioculturais dos Guarani serem incorporados como conteidos da
escola o que acabaria, segundo D’Angelis, acontecendo a “folclorizacdo” da cultura
tradicional. Isto é um risco iminente, pois estes conhecimentos e formas préprias de ensinar ja
existiam antes da chegada da escola e nunca precisaram dela para serem propagados, como

afirma D’ Angelis (2000 a):

...o conteudo das disciplinas ndo deve conflitar com as formas préprias e particulares de
educacdo no sentido que ja apontei, ou seja, ndo devem tomar espagos que pertencem as
formas préprias da cultura indigena, ‘escolarizando’ contetidos que ndo dizem respeito a
escola. No fundo, o que parece ocorrer é que muitos educadores confundem na prética o
que ndo confundem no discurso: igualam escola a educagdo, querendo fazer, entdo, uma
‘escola indigena’ que seja igual a uma ‘educacdo indigena’” (p. 22)

Os principais idealizadores (os professores indigenas e suas assessorias) do P.P.P da
escola tiveram plena consciéncia dessas duas formas diferenciadas de pensar o que € educacao
e o produto dessas discussdes e questionamentos foram expressos através do Projeto Politico
Pedagoégico da E.ILE.G.K.K.R que através dos conhecimentos dos indios Guarani Mbyd da

aldeia Sapukai serd discutido e apresentado no préximo item.

2.1.2 - A perspectiva indigena sobre as leis estaduais e os principais avangos.

As relagdes de contato estdo constantemente entre os principais desafios dos Guarani
do Rio de Janeiro. As aldeias estdo localizadas em cidades turisticas onde seu artesanato €
vendido livremente na cidade, além de dependerem da cidade também para compra de alguns
produtos essenciais a sua sobrevivéncia. A partir dessas novas demandas de trabalho, projetos
e lutas a escola se fez importante, como percebemos na fala dos Professores da

E.ILE.G.K.K.R, contida no Projeto Politico Pedagégico:

...agora nds precisamos de falar portugués, todo mundo deve falar e precisa falar, para
entender mais o que td acontecendo no mundo e na comunidade das outras comunidades...
...Porque hoje é muito dificil da gente viver sem estudar... ... Sempre vivendo dependente,
af ndo d4... ... a gente quando eu era crianga tinha pouco contato com o branco... ... Mas
hoje ja € diferente. Nos temos que saber direitinho como nds temos que trabalhar aqui na
comunidade e sair pra fora pra trabalhar também pra nds conseguir viver bem aqui na
comunidade. (p.13)

A escola funcionava, mesmo sem estar legalizada, desde 1987 e a conquista da
legalizacdo foi um marco na histéria da educagdo indigena nesta comunidade como destaca a

fala do Professor Algemiro da Silva Karai Mirim, no IV ELESI:



No Rio de Janeiro, onde no Estado s6 tem uma etnia, no caso Guarani — Guarani com a
mesma lingua e tal — a gente conseguiu reunir com trés aldeias e elaborar um processo de
reconhecimento como sendo trés aldeias a mesma escola com o mesmo nome, trés
diretorias, e hoje estd sendo encaminhada com Escola Estadual Pdlo, escola Guarani
também.” (p. 56 e 57)

A constru¢do de sua proposta curricular e Projeto Politico Pedagdgico foi o ponto
inicial de reconhecimento do Estado do RJ e da SEE-RJ. Este projeto foi escrito com a ajuda
de uma assessoria composta por: assessoria pedagdgica do Professor Domingos Barros Nobre,
assessora de relacOes institucionais, a Eunice Pereira da Silvag, além das discussoes realizadas
em semindrios regionais e nacionais dos indios Guarani de Bracui e Paraty.

O Estado e a SEE-RJ ndo prestou a assessoria desejada pelos Guarani, segundo o

Professor Algemiro da Silva Karai Mirim, no IV ELESI:

... a gente acreditava que o Estado seria nosso parceiro, fazia aquilo, discutia a legislagdo,
como ¢ a escola diferenciada, como poderia fazer. Achava que eles poderiam estar ali
sempre na aldeia discutindo com nés. Foi diferente; a gente ficou sozinho e a universidade
acompanhou pra estar discutindo como seria e tal. Mas nds conseguimos inserir a
educagdo diferenciada no Estado. A partir daf elaborou processo junto com assessoria.
Porque, o Estado sé pediu pra gente fazer, ndo deu orientacdo, ndo deu nada, e ai nds
conseguimos elaborar um processo de reconhecimento de escola. (2005)

O trabalho da assessoria pedagdgica, da universidade, foi de suma importancia, pois
procurou construir um texto que refletisse a pratica pedagdgica ja produzida pelos Guarani
utilizando textos escritos por eles como: entrevistas gravadas com professores/as, liderangas,
criancas e moradores/as da aldeia, didrios de classe utilizados pelos/as professores/as, os
livros: “Nhanema’Endua’a”, "Kyringue [jayu Pora Vea" e "Nhaneretard Kuery Va’e Kuere
Nhanemandu aa". Porém o documento ndo deixa de reconhecer que o discurso do nao-indio
se faz presente no Projeto.

O P.P.P vai sempre no sentido de valorizagdo e reconhecimento da cultura, dos
costumes e da vida cotidiana dos indios Guarani, tendo como principais objetivos: promover o
Nhandereko, estimular e potencializar o ensino intercultural bilingiie, autbnomo que respeita
0 “Nhande Reko” Guarani e sua visdo de mundo, que a comunidade vem desenvolvendo nas
aldeias (P.P.P p. 4), e o essencial que € aconselhar as criancas e os jovens a respeitar e
valorizar o Nhanhenhemboe '° | o que atende as especificidades da comunidade e busca
restaurar seus valores culturais.

O Ensino Fundamental Intercultural Bilingiie estd nele organizado em 4 Ciclos: Ciclo

° Missiondria do CIMI (Conselho Indigenista Missiondrio).
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I-4a6 anos; Ciclo II -7 a9 anos; Ciclo III - 10 a 12 anos; Ciclo IV - acima de 12 anos e
ainda o Grupo de Jovens - Educacdo Profissional.

Os professores Guarani ainda t€m dificuldade para ver, na pratica, as leis estaduais
aplicadas e dialogando com seu modo de ensinar, por mais que seu P.P.P esteja a todo
momento direcionado a atender as duas esferas: a indigena Guarani e as leis, como expressou

em seu discurso o Professor Algemiro, no IV ELESI:

A gente tem pouca assessoria também sobre isso. A gente tem dificuldade ainda para
nossa educagdo Guarani ser inserida na escola indigena. Escola de alfabetizagdo. A gente
estd discutindo ainda a educag¢do. Como a gente vai manter nossos valores, valores
culturais? (p. 54)

Porém, mesmo com todas essas dificuldades, o movimento vem se fortalecendo
estadual e nacionalmente, e a conquista mais recente foi a realizacdo da I CONEEI garantida

pela portaria n°. 1062 de 26 de agosto de 2008 que determina no:

Art. 2° - A Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena terd como tema central a
politica de educacdo escolar indigena do Estado brasileiro, considerando o texto-base a
ser produzido e os temas especificos definidos pelos membros da Comissdo Nacional de
Educagdo Escolar Indigena.

Art. 4° - A Conferéncia Nacional serd antecedida de Conferéncias Locais e Regionais, as
quais terdo inicio no segundo semestre de 2008.

Os temas centrais da Conferéncia foram: “Educacdo Escolar Indigena: Gestdo
Territorial e Afirmacdo Cultural” e “Construindo a Gestdo Etnoterritorializada da Educacdo
Escolar Indigena”, o que fez levantar discussoes acerca de um novo conceito, nova concepgao
de educacdo escolar indigena: a etnoterritorialidade ou “territérios educacionais” que visam
considerar as especificidades socioculturais dos povos indigenas onde a educacdo deve ser
discutida com os representantes indigenas para sua contextualizacdo as realidades culturais
das comunidades e a seus objetivos educacionais.

Os territdrios etnoeducacionais propdem, segundo o Referencial da Conferéncia:

..uma gestdo compartilhada entre os Sistemas de Ensino, Universidades, Rede Federal e Estadual das
Escolas de Formagao Técnica e Tecnoldgica, Organizagdes indigenas e indigenistas e outros 6rgaos com
interface na educagdo escolar, como setores da satde, protecdo e gestdo ambiental, desenvolvimento
sustentdvel e cultura ...a criacdo de novos marcos legais e normativos para efetivar a autonomia
pedagdgica das escolas indigenas na formulagdo, desenvolvimento e avaliacdo , dos projetos pedagdgicos
interculturais contemplando todas as dimensdes das praticas escolares...” (p. 19)

A Conferéncia realizou-se e foi dividida nas seguintes etapas: Conferéncia nas
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Disponho-me a tratar da Conferéncia nas comunidades educativas do Estado do Rio de
Janeiro que se realizou na Aldeia Sapukai onde participaram as liderancas da aldeia Sapukai
em Angra dos Reis representando a E.ILE.G.K.K.R, das aldeias de Itatin, Araponga em Paraty
e Paraty Mirim, representando, respectivamente, as salas de extensao: Guarani Tava Mirim e
Guarani Karai Oka e os que ainda ndo tem suas escolas reconhecidas: as aldeias Rio Pequeno
e Mamangud em Paraty e a aldeia de Camboinhas em Niterdi.

Como previsto em documento referencial orientador, foram realizados os debates em
torno de trés questdes: Por que queremos escola? O que ja conquistamos e o que temos hoje?
O que fazer para avangar na educacio escolar que queremos?

As principais respostas sobre o porqué querem a escola foram relacionadas ao contato
e a auto-sustentacdo da comunidade, eles acreditam que a escola pode contribuir nestas
questdes. Sobre as conquistas, foram muitas e as mais importantes, na minha opinido, foram a
conquista do ensino bilingiie, tendo o Guarani como lingua de instru¢do, os professores
indigenas Guarani exclusivamente, lecionando nas escolas e os prédios escolares construidos
em algumas aldeias.

A reflexdo sobre o que ainda podem avancar foi a mais importante, pois foram
levantados pontos essenciais para o fortalecimento da discussdo e luta do movimento no RJ.

Os principais foram:

I - Promover Concurso Publico especifico com os professores indigenas, imediatamente
apds aprovacdo dos professores no Curso de Magistério Indigena do Protocolo Guarani;
IV- Implantar um novo Curso de Magistério Indigena, presencial nas Aldeias, com
modulos intercalados nas cidades de Angra dos Reis e Parati, para suprir demanda
reprimida de ampliacdo da escola;

V- Garantir representatividade indigena nos espacos de formulagio e acompanhamento de
politicas publicas em Educacdo Indigena no Estado, como: Comissdo Estadual de
Educagdo Indigena/ NEI-RJ; Conselho Estadual de Educagdo e Conselhos Municipais de
Educacio.

VI- Ampliar a discussdo nas comunidades sobre o modelo de escola mais adequado ao
projeto de futuro dos Guarani Mbya do Rio de Janeiro;

VII- Estimular a articulagdo politica dos professores em uma OPI — Organizacdo dos
Professores Indigenas, garantindo espagos de estudo e organizagdo coletivas;

No documento final, produto da Conferéncia Nacional pudemos perceber varios
apontamentos pertinentes a elaboracdo de politicas publicas ligadas a Educagdo Escolar
Indigena como a cria¢do do Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena e a criagdo dos
Territérios Etnoeducacionais, porém prefiro destacar as que dizem respeito as diretrizes para a
educagdo escolar indigena que virdo de encontro com as leis ja implementadas no Estado do
Rio de Janeiro. Entre as demandas levantadas pelos indigenas destaco as que considerei mais

importantes e essas sio:



Enquanto ndo se cria o Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena, os sistemas de
ensino devem reconhecer a autonomia pedagégica das escolas indigenas no exercicio da
aplicacdo dos conhecimentos indigenas e modos de ensinar, incluindo a participagdo dos
guardides da cultura e os processos especificos de avaliagdo pedagdgica. (p. 6)

O projeto politico-pedagdgico das escolas indigenas deve ser construido de forma
autdonoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a histéria de cada povo em
didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas, bem como,
integrar os projetos societdrios dos povos indigenas contemplando a gestdio territorial e
ambiental das Terras Indigenas e a sustentabilidade das comunidades. (p. 6)

Criar legislagdo especifica que garanta a autonomia dos povos na aplicagdo dos recursos
nas escolas indigenas, em todos os niveis e modalidades de ensino, e que oriente os
gestores indigenas das escolas para administrarem esses recursos junto com a comunidade
e de acordo com as suas necessidades. (p. 7)

Esta Conferéncia contribuiu, e muito para a reflexdo da aldeia sobre o que esperam da
educagdo escolar, dos o6rgdos do governo e serviu também para o fortalecimento do
movimento indigena estadual na discussdo a nivel Nacional da criagcdo e implantacdo de

politicas publicas especificas para os indigenas Guarani Mbyéa do Rio de Janeiro.

1.3.3 - O curriculo no P.P.P da Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuery Renda.

O Projeto Politico Pedagégico apresentado acima nada mais € que a representacdo da
concepcdo curricular dos professores, das liderancas, da comunidade, dos pais dos alunos
entre outros, ou seja, esses atores visualizam um projeto de sociedade que querem que se
construa e a escola passa ter um papel essencial, o de ajudar a construir esta nova sociedade
indigena Guarani.

Portanto € importante ressaltar que o P.P.P é

...0 conjunto de préticas sécio-culturais que permeiam a existéncia da escola e nas quais
ela se insere. O curriculo é portanto, causa/conseqiiéncia dessas préticas sécio-culturais.
Neste sentido ele ¢ histdrico, transformando-se junto com a dindmica social da
comunidade. (P.P.P, p. 4)

O principal papel da escola, segundo o P.P.P, € construir um curriculo que parta da
cosmovisdo Guarani para pensar que tipo de pessoa vao formar. Para isso o eixo central da
educagdo Guarani tem que ser o Nhandereko, ou seja, a pessoa, os alunos devem ser formados
para estar sempre participando da cultura tradicional e para estar sempre por dentro de como a
sociedade indigena deve funcionar.

A pessoa Guarani deve ouvir respeitar e seguir as opinides e conselhos dos mais
velhos e a escola também deve ir no mesmo sentido. O conhecimento para os indios Guarani

estd dividido em duas partes: o conhecimento adquirido através da formacao, do estudo, da



ajuda e conselhos dos outros e o conhecimento da religido, que vem dos caciques, rezadores e
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principalmente de Nhanderu ~.
O conhecimento para os Guarani nao depende dos livros e sim do conhecimento dos

mais velhos, conforme a fala de um professor no P.P.P:

...O branco tem conhecimento do livro, mas se nés queimar todos os livros, af os brancos
ja ndo vai saber mais como é que vai andar. Mas nés ndo. Nds ndo temos papel, nem livro,
mas devemos ter sempre conhecimento. (p. 13)

O Professor Alessandro quando perguntado sobre o Planejamento da aula disse: “O
planejamento da aula é discutido com os mais velhos, eles é que decidem o que vai ser
ensinado” (Puente, 2009). Portanto, o curriculo escolar da escola indigena Guarani deve se
construir ndo s6 em espagos/tempos escolares, mas pelo contrdrio, o inverso se torna mais
importante, a vida cotidiana, aspectos culturais e societdrios fazendo parte dos contetdos

escolares. A escola tem feito parte da vida social Guarani e:

As atividades sociais da aldeia estdo presentes de maneira muito forte na Escola e as
criangas participam das reunides da comunidade, dos mutirdes, das assembléias, etc.
refletindo uma perspectiva metodolégica de educagdo que respeita e aproveita a vida
comunitdria como instrumento pedagégico. (P.P.P p. 15)

O curriculo da escola estd em constante mudanca e ndo € construido somente no
espaco escolar, mas com auxilio de alguns projetos que vem sendo desenvolvidos na aldeia
Sapukai e do préprio contato interétnico que faz surgir uma nova visao de mundo aos jovens e

criancas Guarani.

1.4 - O Curriculo em Movimento.

O Curriculo estd em constante movimento € mudanga de acordo com 0 novo contexto
socio-cultural da aldeia. As aulas que acontecem na escola vdao no sentido de o aluno falar
bem o portugués mas sem esquecer da cultura, portanto a escola ndo pode ter um projeto
isolado da comunidade, pois a educacdo essencial é para este povo a que estd ligada a sua vida
social, a sua religido e ao seu Modo de Ser.

O P.P.P segue no caminho da valorizagdo dos espacos ndo-escolares de producgdo de
conhecimento e cultura e estes se realizam através de projetos que atuam com diferentes

atividades, organizadas por distintas instituicdes. Vém sendo desenvolvidos com

12 Nhandert — Nosso Pai



adolescentes, jovens e adultos da Aldeia (alunos e professores) e acabam por contribuir na
constru¢do do curriculo numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida conforme
diretrizes apontadas na IV CONFINTEA"® 2009, que apontam no caminho da valoriza¢do do
aprendizado que esses alunos construiram ao longo se sua vida escolar e ndo escolar
principalmente, ou seja, seus saberes podem dialogar com o curriculo da escola e contribuir
na sua construcdo transformando a logica de saberes e conhecimentos como contetdos
fragmentados distantes da realidade sociocultural dos alunos.

Os tempos e espacos da EJA sdo diferenciados e devem ser repensados pela escola no
sentido de aceitar tempos e espagos diferentes dos instituidos e segundo documento da VI

CONFINTEA, cabe também a escola e aos professores reconhecer:

...que el aprendizaje y la educacién de adultos representan un componente importante del
proceso de aprendizaje a lo largo de toda la vida, que abarca un “continuum” de
aprendizaje que va del aprendizaje formal al no formal y al informal. El aprendizaje y la
educacionde adultos atienden a las necesidades de aprendizaje de los jovenes, los adultos
y los mayores.El aprendizaje y la educacién de adultos abarcan una amplia gama de
contenidos: asuntos generales, temas rofesionales, alfabetizacion en el hogar, educacién
para la vida familiar, ciudadania y muchos otros, ademds de las prioridades en funcién de
las necesidades especificas de cada pais.” (p. 3)

Percebemos esta flexibilidade nos tempos e espacos quando temos a participacdo dos
alunos e professores da escola nos indmeros projetos que acontecem na aldeia Sapukai e
muitos deles tem uma significativa contribuicdo na construcdo curricular, como o Projeto
“Seguranca Alimentar Indigena Guarani”, o I Curso de Extensdo em Producdo de Video e os

Livros e cartilhas publicados.

2.2.1 - Projeto “Seguranca Alimentar Indigena Guarani”

Um dos projetos que aconteciam na Aldeia no periodo desta pesquisa foi o projeto:
“Seguranca Alimentar Indigena Guarani” que visava garantir a seguranga alimentar da
comunidade e foi fruto das propostas levantadas pelas liderangas comunitdrias da aldeia nas
oficinas de estudo da cartilha do Programa Fome Zero'*.

O projeto: “Seguranca Alimentar Indigena Guarani” buscou aliar as atividades

educativas de alimentacdo e saide realizadas dentro da estrutura social Guarani, nos

'3 VI CONFINTEA - 6* Conferéncia Internacional de Educacio de Pessoas Adultas, promovida pela UNESCO, em Belém,
Brasil, de 01 a 04 de dezembro de 2009.

14 “Como os Voluntérios Podem Fazer Parte do Programa Fome Zero”, de Nisia Werneck. Faca Parte — Instituto Brasil
Voluntdrio e Programa Fome Zero. Tal estudo foi realizado em 2004 com a preocupagdo de combater a desnutri¢do infantil.



Joapygud, com a formacao dos professores da escola, dos agentes de saide e das liderangas
indigenas.

Além disso, o projeto visou garantir a seguranga alimentar da comunidade indigena
Guarani Mbya de Angra dos Reis tendo como principais atores os profissionais da escola e
principalmente os alunos.

O projeto foi direcionado a quatro 4dreas prioritirias de intervencao: Nutri¢do,
Educagdo, Organizagao Social Guarani e Geragao de Trabalho e Renda.

O trabalho de intervencdo na area de nutricdo se realizou através de oficinas
pedagdégicas nos joapygud" com o objetivo de retomar os hébitos alimentares tradicionais
Guarani e implementar novos hdabitos que fossem nutritivos e de baixo custo para a
comunidade, além de ter sido construida uma padaria comunitdria e capacitado 8 jovens
(indicados pelos 8 joapygua) em um Curso de Qualificacdo Profissional de Padeiro.

Na escola o projeto se inseriu nas atividades cotidianas através de alguns projetos
pedagégicos que foram realizados pelos educadores, agentes de satide, mulheres e liderancas
tendo com tema gerador: “Nutricdo”. O principal objetivo da insercdo na escola foi a
participacdo dos jovens e professores Indigenas nas discussdes de seguranga alimentar e
formagdo dos mesmos em agentes representantes da comunidade na busca de uma
alimentacao saudével e tradicional, priorizando os valores culturais do povo Guarani.

O objetivo mais importante da inser¢do da escola no projeto € o da responsabilidade
que ela deve ter com a situagdo de seguranga alimentar, envolvendo professores, jovens e
criangas. A escola ndo tem assumido esta responsabilidade e como questionou Nobre (2009

b), a escola também ndo poderia tomar para si a responsabilidade na formacao dos:

...agentes de satide, dos guias de turismo, dos professores, das liderancas indigenas da
Associacdo, dos artesdos, em diferentes cursos, modalidades, projetos de formagdo
continuada, em pesquisas? (...) Numa perspectiva de garantir a autonomia dos seus
projetos de futuro, a escola indigena ndo deveria acompanhar as demandas educativas
necessdrias a formacdo de jovens e adultos para a sua auto-sustentacdo em programas de
desenvolvimento sécio-sustentavel? (p. 9)

A organizagdo social Guarani foi abordada pelo projeto a partir de uma proposta de
trabalho educativo com o objetivo de reflexdo da comunidade sobre as a¢des educativas e de
seguranca alimentar que configuram atualmente o modelo sécio-cultural Guarani. Foi

realizado através de oficinas de Joapygua Reko'® pelo Professor Algemiro Karai Mirim.

'S Familia extensa, composta de pai/sogro, filhos solteiros, filhas casadas, genros, avés e agregados.
16 Joapygua reko — 0 modo de viver em familia.



A Geragado de Renda trabalhou na capacitacdo de jovens padeiros, de recepcionistas de
turismo que trabalharam no turismo eco-cultural, na construcdo de espacos de visitacdo, no
curso de informdtica'’ para os jovens e a construcio de uma escola de informdtica
comunitdria e de um mercadinho que tem a gestao totalmente feita pelos Guarani.

A intencdo € que os jovens gerenciem o0s passeios turisticos no futuro fazendo com que
tirem o sustento para sua familia sem sair da aldeia, que os jovens do mercadinho saibam gerir
com sucesso seu negdcio, 0 mesmo para os jovens padeiros e os jovens da informatica possam
utilizar os conhecimentos dessa nova tecnologia em beneficio da comunidade.

As intimeras ac¢des do projeto que envolveram uma grande parte da aldeia deixaram
marcas de aprendizagem e constru¢cdo curricular, na minha opinido mudaram a vida dos
Guarani da Aldeia Sapukai, pois eles puderam perceber que as acdes do projeto a todo
momento estavam ligadas a vida cotidiana e a luta pela sobrevivéncia deste povo. Estas acoes
contribuiram para a formagdo destes jovens e adultos para a vida onde, nas oficinas de
geragdo de trabalho e renda, foram capacitados para gerir o negécio da padaria, mercadinho e
recepcionistas de turismo nos cursos de profissionaliza¢do de gestdo de negdcios.

Na érea da nutricdo as maes e criangas resgataram receitas tradicionais Guarani com
maior valor nutritivo e hoje nas casas ja podemos ver na pratica essas receitas sendo seguidas
e principalmente relembradas, além de aprenderem também a comprar os ingredientes que
necessitem. Em algumas casas as oficinas para reflexdo e busca de estratégias para o que fazer
com o lixo j4 surtiu efeito e as mulheres e criangas sabem o que fazer com seu lixo doméstico.

A relacdo da escola com o projeto surtiu efeito nao s6 nos projetos pedagogicos, que
realizava atividades de educac@o alimentar, como também na formacdo dos professores e

alunos da escola em um curso de produgdo em video que serd apresentado em seguida.

2.2.2 -1 Curso de Extensdao em Producao de Video.

Um dos trabalhos mais recentes do projeto de extensdo: “Cultura Guarani e Processos
Educativos” da UERJ em parceria com o projeto de “Seguranca Alimentar Indigena Guarani”
e com a SEE-R]J, foi o “ I Curso de Extensao em Produgdo de Video” realizado com a escola e
na escola com os professores, alunos, jovens da comunidade e alunos da UERJ.

O curso foi pensado a partir da percepcdo do interesse das criangas, jovens e adultos

pelas novas tecnologias que chegaram a aldeia a partir da chegada da luz como: televisao,

'7 Em parceria com o CDI — Comité Para Democratizagdo da Informatica



dvd, telefones celulares, computador, cameras filmadoras entre outros. A partir também da
inclusdo da Escola e seus professores nas atividades do curso a fim de contribuir na formagao
destes, por ser um processo pedagdgico de producdo, fazendo com que possam refletir sobre
os impactos e contribui¢des destas tecnologias para suas vidas e cultura.

O curso durou 7 meses e teve a participacdo de 21 jovens, adolescentes e adultos da
comunidade onde tiveram aulas e participaram de oficinas que foram divididas em 4 etapas
especificas: a elaboragdo coletiva do roteiro; as filmagens; a edicdo e a exibicao de filmes e
debates que ocorreram concomitantemente com as etapas anteriores.

Os objetivos iniciais do curso foram: instrumentalizar os jovens, professores e alunos
no uso das técnicas de producido de um video; produzir um documentério etnografico sobre a
histéria de vida do Xama Sr. Jodo da Silva Verda Mirim, cacique da aldeia Sapukai; Refletir
sobre questdes como: auto-sustentacdo, resisténcia cultural, projetos de futuro, entre outros.
Mas no decorrer do processo, apds discussdes da elaboracdo do roteiro, os grupos de jovens
levantaram diferentes temas que levaram a divisdo do documentério em blocos temaéticos.

A desisténcia da idéia inicial de contar a vida do Xama ndo prejudicou em nada o
conteddo do video, pelo contrdrio, contribuiu para o aparecimento de novos questionamentos
vindos dos jovens e adolescentes que puderam refletir e incentivar a reflexdo de sua
comunidade.

Os blocos temdticos escolhidos foram: Religido, Cultura, Educacdo, Saude, Projetos
na Aldeia, Cotidiano, Tecnologias e Histdria da Aldeia, sub-temas foram surgindo a partir das
filmagens e algumas cenas foram gravadas para dar “link” aos blocos.

A filmagem teve a participacdo de todos os jovens que se dividiram em grupos de
acordo com o bloco que escolheram; todo trabalho foi feito em conjunto e as pessoas
entrevistadas também foram escolhidas por eles. A intencdo desses jovens em nenhum
momento foi de competicdo entre um grupo e outro, pois maior que isso era a empolgacao de
aprender algo que para muitos ali era novo e esse conhecimento com certeza sera
compartilhado entre outros jovens e criancas que nao puderam participar.

A edi¢do teve um nimero reduzido de jovens por se tratar de um trabalho meticuloso
que necessitava de muita concentracdo e esfor¢o, e que em minha opinido, foi a etapa do
video mais dificil, mas ndo deixou de incentivar as discussdes e as verdadeiras inten¢des do
video, que foi destacar as falas da comunidade, o que esperavam para o futuro, o que
desejavam que mudasse, o que € considerado perigoso para a cultura, para vida Guarani e
valorizar e resgatar em todo o documentério a sua cultura.

Na edicdo optaram por evidenciar a contradicdo em que vivem os Guarani que pode



ser encontrada em praticamente todas as falas dos entrevistados. Sobre a tecnologia, nos
depoimentos de dois jovens que participaram do curso de video, podemos perceber

claramente esta contradicao:

Se os Guarani aprender a usar o computador o préprio Guarani pode produzir o material
pras criancas da aldeia, porque se o branco vem fazer o material pra gente, um filme, ndo
vai servir pra gente. Entdo é melhor a gente aprender a fazer um video, um registro no
computador pra gente mostrar e ensinar um ao outro a registrar e preservar a nossa
cultura. Com isso a gente vai pensar como vamos levar o futuro das criangas da aldeia”.
(Leandro Chamorro, Professor de Informatica)

A tecnologia para mim atrapalha muito, principalmente nossa cultura. Eu me lembro
quando eu era pequeno ndo tinha luz elétrica, ndo tinha tecnologia, a gente fazia
armadilha, todo mundo se reunia e ia para o mato, acordava cedo. Com a chegada da luz
elétrica a coisa mudou porque ao invés de fazer armadilha, alguns vao assistir dvd, outros
vao jogar playstation. O jovem estd deixando de se preocupar com a cultura, sé fica
jogando Playstation”. (Cldudio Karai Papa, Recepcionista de Turismo Eco-Cultural)

Esta situacdo contraditéria evidenciada a todo momento no documentdario faz avangar
a discussdo no sentido da contribuicdo para a construcdo do curriculo no que diz respeito a

formagdo dos professores. Segundo Nobre (2009 b):

Os professores em formagdo sdo agentes que refletem e se véem refletidos no filme que
foi produzido no Curso numa perspectiva critica de interculturalidade, de reflexdo sobre
os elementos culturais das tecnologias de comunicagdo que vem afetando o dia a dia e a
cosmovisdo dos “modernos” Guarani. (p. 9)

A reflexdo e discussdo sobre a cultura, vida, problemas da aldeia e estratégia de
resisténcia esteve presente no curso nao s6 para os professores que participaram, mas para
todos os jovens, adolescentes e criancgas da aldeia. Além de ser o conteudo do video.

Pudemos o perceber que enquanto aprendiam e dominavam as técnicas de producao,
direcdo, filmagens, edicao de videos, entre outras, estavam em permanente interacao e contato

com elementos culturais tradicionais que se fundiam aos elementos culturais nao-indigenas.

2.2.3 - Livros e cartilhas produzidos.

Na E.ILE.G.K.K.R projetos das mais variadas 4reas de atuacdo aconteceram com O
objetivo de construir coletivamente, com os professores e alunos da escola, materiais
didéticos para auxiliar os proprios professores indigenas em suas aulas.

A maioria dos livros que existem hoje na escola sdo enviados pela SEE-RJ e s@o os
mesmos materiais que sao mandados para as escolas “regulares”. Os contetidos destes livros é

totalmente fora da realidade desta escola e principalmente da realidade cotidiana destes



professores e alunos.

Ja os livros confeccionados foram fruto, principalmente de atividades de extensao,
oficinas pedagdgicas, oficinas de desenho, de contacdo de historias, etc. desenvolvidos por
Universidades e ONGs.

Grande parte dos materiais construidos pelos professores indigenas nestes projetos
também servem de subsidio a professores ndo-indios em suas aulas visto que a cultura
indigena deve ser incorporada ao curriculo das escolas nacionalmente segundo a lei
11.645/08'%.

Entre os principais resultados destes trabalhos estdo os livros: Nhaneretara Kuery va’e
Kuere Nhanemandu’ Aa kyringue Yvotyty; Apresentacdo dos sons da lingua: Guarani Mbys4;
Ara Rek6é Memoria e Temporalidade Guarani; Cadernos de Projetos Pedagdgicos; Cadernos
de receitas; Maino’i Rapé (Caminho da Sabedoria)lg.

Estes livros tratam de diferentes temas como: a histéria milenar dos Guarani Mbys4,
seu modo de vida; a linguagem (cartilha); a memdria e a temporalidade Guarani; seus hébitos
alimentares tradicionais; Educacdo alimentar.

O Nhaneretara Kuery va’e Kuere Nhanemandu’aa Kyringue Yvotyty (Figura 1) faz
um apanhado da histéria dos Guarani Mbya através de fotografias e quadros, onde os
professores olhavam estas figuras e contavam a sua versdo da histéria, contavam o que
acontecia, segundo eles, na época das figuras. Um detalhe importante é que este livro é todo

escrito na lingua materna, o guarani.

18 1 ei homologada em 10 de marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.



NHANERETARA KUERY VA’E KUERE
NHANEMANDU’AA

KYRINGUE YVOTYTY

Figura 1
Este ndo ¢ um mero detalhe, pois os professores podem utilizar em suas aulas de

lingua guarani, de histéria, fazendo com que as criangas e jovens possam conhecer sua
histéria e ndo a histéria que dizem que € deles. Além de ser um instrumento de manutengdo e
registro da lingua.

No livro: Maino’i Rapé: O caminho da sabedoria (Figura 2), a histéria dos Guarani
Mby4 € contada através de um elemento tradicional da cultura que é o cesto guarani que,
segundo os organizadores deste livro, é capaz de carregar marcas da historia e da resisténcia

deste povo.




Figura 2

Este livro pretende ndo sé refletir sobre o pensamento Guarani perante a sociedade
nacional, como também o contrdrio, ou seja, a visdo da sociedade nacional deve mudar no que
diz respeito a cultura e histdria indigena Guarani.

A memoéria e a temporalidade Guarani € tratada no livro Ara Reko: Memoria e
Temporalidade Guarani (Figura 3), onde o cotidiano € tratado através dos tempos referentes

aos diferentes acontecimentos deste por exemplo: trabalhos, saberes e fazeres. Foram

explorados o desenho, a fotografia e as descri¢des de elementos culturais.

e

Figura 3

Um livro, que podemos chamar de cartilha Guarani é: Apresentacdo dos Sons da
Lingua: Guarani Mby4,(Figura 4) que foi construido com este objetivo, de ser uma cartilha sé

na lingua materna, contendo o alfabeto, as silabas mais usadas, os sons das palavras Guarani.



APRESENTACAO DOS SONS
DA LINGUA:

GUARANI-MBYA

Figura 4
Esta cartilha pode se enquadrar em uma das dimensdes da pratica pedagdgica de

construcdo do curriculo da escola indigena atualmente que é o da reproducdo® de elementos
nao-indigenas nas aulas. Uma cartilha como esta nada mais € que uma versdao empobrecida e
fragmentada da lingua guarani.

O Caderno de Receitas (Figura 5) e o Caderno de Projetos Pedagdgicos (Figura 6),
ambos construidos com os professores e jovens da escola com a assessoria do projeto de
“Seguranca Alimentar Indigena Guarani”, tem como principais objetivos o resgate de hdbitos
alimentares tradicionais e sauddveis; Um trabalho de assessoria aos professores em atividades
de educacao alimentar.

O primeiro traz projetos pedagdgicos que foram feitos com os professores a fim de
praticarem o que aprenderam ou até aperfeicoarem estes projetos. O segundo traz receitas

tradicionais Guarani a fim de resgatar uma alimentacdo sauddvel.

% Trataremos mais profundamente desta categoria, a reprodugdo, no terceiro capitulo deste trabalho monogréfico.



o o

CADERNO DE RECEITAS ~ CADERNO DE PROJETOS PEDAGOGICOS

Projeto Projeto

“Seguranga Alimentar Indigena Guarani” “Seguranga Alimentar Indigena Guarani”

Figura 5 Figura 6
Estas experi€ncias sdo importantes pela contribuicio na formagdo de todos os

envolvidos visto que foram trabalhos de intensa reflexdo cultural, intercultural e social que
tiveram a participacdo, ou melhor, a autoria dos sujeitos desta cultura e sociedade.

A importancia destes materiais também se percebe nio sé por servirem de subsidio a
professores indigenas e ndo-indigenas em suas aulas, como também contribuem para a
afirmacdo dos discursos indigenas reforcando sua visdo de mundo e sua identidade.

Estas visdes serdao comentadas e evidenciadas no capitulo seguinte que tratard da

pratica dos professores da aldeia Sapukai.

3 - A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES INDIGENAS GUARANI DA
ALDEIA SAPUKAL

Neste capitulo analisaremos a pratica pedagdgica utilizada pelos professores da
E.LLE.G.K.K.R através de suas aulas, dos planos de aula, dos didrios de classe, dos cadernos e
trabalhos dos alunos.

Sabemos que muitos fatores permeiam a definicdo e construg¢do da pratica pedagdgica
dos professores e alguns dos elementos que a constitui serdo discutidos neste capitulo, sdo

eles: a formagcdo dos professores; os processos pedagdgicos da constru¢do curricular; As



principais caracteristicas, j4 observadas, de uma possivel Pedagogia Indigena Guarani; e o

principal foco da andlise, as aulas e os elementos que as constituem.

3.1 — A formacao dos professores indigenas: um dialogo entre teoria e pratica.

Como vimos no capitulo anterior a nova legislacdo vigente obrigou a contratacdo de
professores indios para atuacdo nas aldeias o que impulsionou a elevacao da formagao destes
propiciando o acesso a tecnologias e qualificacdo no seu relacionamento com a sociedade
envolvente. Os professores estdo se constituindo como novas liderangas que tem auxiliado na
garantia e luta pelos direitos de suas criangas e sdo referenciados pela sua comunidade e pelos
ndo indios.

A formacgdo dos professores indigenas tem importancia fundamental no processo de
busca da autonomia das experiéncias escolares indigenas, porém algumas questdes sao muito
pertinentes de serem feitas: Quem elabora os curriculos para o Magistério Indigena? Quem
forma os formadores do Magistério Indigena?

Com a contribuicao de TESTA (2007), de PALADINO (2001) e de CASARO (2009)
podemos levantar algumas questdes pertinentes aos cursos de magistérios especificos que vem
sendo realizados pelo Brasil.

TESTA (2007) nos traz importante trabalho com os Guarani Mbya onde apresenta os
relatos de experiéncia dos professores indigenas Guarani do Parand, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro®', acompanhando o desenrolar destas trajetérias especificas de aprendizagem focando
os cursos de formacdo, a pratica docente e as vdrias questdes que surgiram a partir destes
relatos.

As questdes sao diversas e entre elas estd o conflito entre as liderancas mais velhas e
as novas liderangas que vem surgindo, os professores, por exemplo, com relagdo aos
contetidos e conhecimentos que devem ser transmitidos na escola. Segundo Testa, em um
relato de uma professora Guarani € exemplificado este conflito, enquanto os jovens
professores lutam por uma escola diferenciada onde componentes da cultura indigena Guarani
Mbya s@o incluidos nos contetidos escolares, muitas liderancas de velhos ligados ao
xamanismo, principalmente, acreditam que a escola boa é a escola que € igual a dos ndo-
indios, pois os conhecimentos do Nhandereko e até mesmo a lingua nao devem fazer parte da

vida escolar e sim da vida cotidiana. Para os mais velhos o papel da escola seria ensinar as

2! Testa entrevista o professor Sérgio da Silva Vera Nhamandu Mirim da aldeia de Parati Mirim em Paraty.



coisas do ndo-indigena e ela ndo teria legitimidade para incluir em seus espacos o
Nhandereko.

Os professores indigenas concordam em parte com essa afirmagao, pois acreditam que
alguns elementos da cultura e a lingua Guarani podem ser incluidos como objetos de ensino
na escola sem deixar de considerar as experiéncias de aprendizagem que acontecem sem a
participacao da institui¢do escolar.

TESTA (2007) afirma que as situacdes cotidianas que permeiam a formacdo dos

professores influenciam no seu modo de ensinar e:

...as experiéncias de onde os professores Guarani buscam sua formacdo tem inicio e se
estendem muito além do seu contato com a instituicdo escolar: os aprendizados que
experimentam nas relagdes de parentesco, nos sonhos, nas rezas e nos conflitos com
agentes das sociedades ndo indigenas tem um peso imenso na constituicio de sua
identidade como educadores, algo que tem sido negligenciado em estudos e programas
voltados para a formagéo de professores indigenas. (p. 33)

Outra questdo pertinente que € colocada por PALADINO (2001) é a mudanga de papel

dos professores indigenas que passam a ser interlocutores privilegiados e

...essa nova ocupagdo ¢ uma ‘“conquista”, tanto pela possibilidade de assumir o ensino
escolar e elaborar outras modalidades e estilos de exercer tal fungdo, quanto por ser uma
importante fonte de recursos e de acesso a novos espacos. (p.40)

E, CASARO (2009) acrescenta que no ambito dos anseios das populagdes indigenas

encontram-se duas categorias que devem ser refletidas pelo movimento indigena:

...1-)o conceito de escola indigena, na qual o curriculo passa a ser visto como hipdtese
cuja identidade estd na natureza e histéria de cada comunidade e, 2-) o surgimento, como
necessidade epistemoldgica, da figura do professor — indio como produtor e/ou
organizador de conhecimentos: conhecimento tradicional elaborado/reelaborado e vivido
pelo seu povo que deve buscar fazer a sintese, ou a compreensdo dos mesmos, através do
didlogo com outras culturas e outros saberes. (p.7)

Os cursos de formacdo sdo elaborados por ndo-indios, as aulas sdo dadas por nao-
indios € mesmo que sigam, com rigor, tudo que foi discutido e pensado com os indigenas, os
discursos sempre estardo impregnados de nossas propostas, intervencdes e ideologias. Serd
que os cursos de formacdo que os professores indigenas do Brasil estdo fazendo os tem
preparado efetivamente para assumir autonomamente a Escola como um todo? Esta questdo é

de suma importancia, pois:

Uma escola de professores indios, que alfabetizam na lingua indigena, mas na qual a
direcdo politico-pedagdgica ndo € indigena; o planejamento e a avaliagdo ndo sdo
indigenas; e o professor indio sé dd aulas de Lingua indigena, Cultura Indigena, Arte
Indigena ou Lendas e Mitos Indigenas €, na verdade, um espaco de dependéncia, onde —



na prética — se diz todo dia que o indio é incapaz. Tdo incapaz que ndo pode ter uma
escola indigena. (NOBRE 2009, p.21)

Temos percebido que ha uma enorme distancia entre a teoria e a pratica implementada
dentro da sala de aula. O acompanhamento politico e pedagdgico de algumas Secretarias de
Educacdo ainda € um grande desafio. Além disso, muitas vezes ndo levam em conta os
problemas e dificuldades que seriam enfrentadas no deslocamento dos professores que muitas
vezes realizam seus cursos em estados distintos e muito distantes do seu estado.

Uma outra questdo que deve ser lembrada é que o curriculo do curso de formacao,
apesar de ser pensado para um curso diferenciado de formacdo de professores, acaba ndo

levando em conta as especificidades de cada escola e aldeia, como coloca Nobre (2009 b):

Sabemos que as experiéncias de escolarizacdo empreendidas no Brasil sdo bastante
diversificadas, assumindo contornos préprios de etnia para etnia. Até dentro de uma
mesma etnia, apresentam caracteristicas diferenciadas de uma aldeia para outra. Nao
podemos, portanto, falar em uma educagdo indigena unica no pafs, dada a variedade
socio-cultural de cada grupo, nem sequer de uma educagido indigena guarani, dada a
diversidade entre as aldeias pertencentes ao mesmo sub-grupo Guarani Mbya. (p.2)

Portanto os curriculos deveriam ser especificos de cada etnia e aldeia e respeitar cada
forma especifica de ensino aprendizagem que ja vem sendo implementada nas escolas, mesmo
antes da chegada da instituicdo escolar como escola indigena diferenciada, auténoma,

intercultural e bilingue.

3.2 —Processos Pedagogicos de Construcao Curricular.

Os processos pedagdgicos de construcdo curricular que acontecem na escola indigena
estudada e em grande parte das escolas indigenas do Brasil t¢m uma grande sustenta¢do no
modo tradicional de viver de cada povo indigena. No caso dos Guarani Mbyé o Nhandereko,
que se torna peca fundamental e essencial como observou Bergamaschi (2005): observo as
aldeias repetirem a palavra fundadora e reinventarem a tradigcdo, fagocitando o novo,
modificando-se e mantendo-se integralmente Guarani.

Existe um tensionamento permanente entre as pressoes ocidentalizantes do aparelho de
Estado e a guaranizagcdo das préticas pedagdgicas por parte dos professores indigenas, ao
longo do processo de escolarizacdo (Nobre, 2009a). Por meio de suas praticas escolares os
professores buscam constituir um modo préprio de ensinar de acordo com sua cosmologia, ou

como coloca Bergamaschi:

E no dia-a-dia, marcado pela cosmologia indigena, que uma escola diferenciada aparece
nos pequenos, porém potentes indicios que apontam outro modo do fazer escolar. Nessa



perspectiva, os sentidos da escola vdo-se constituindo em atos, ao se apropriarem 0s
indigenas de um aparelho educativo que ndo nasceu no interior de suas antigas tradig¢des,
mas que, ao ser trazido para dentro da aldeia, € conferido de significados. (p. 1)

Bergamaschi (2007) afirma que a cultura tradicional Guarani ndo € estdtica, e que,
apesar de terem muito medo do poder homogeneizador da instituicdo escolar que tange o
tempo todo seus tempos e espacos impondo saberes ocidentais como verdades absolutas, os
professores indigenas tem feito valer suas formas de aprender e ensinar.

Na observacdo do dia-a-dia das criancas na aldeia, Bergamaschi (2007) destacou
algumas caracteristicas comuns a elas: a curiosidade, a imitag¢do, a autonomia, a oralidade e o
respeito. A descoberta destas caracteristicas pode auxiliar no entendimento de um
“fendomeno” que é chamado por Bergamaschi de encontro das cosmologias, ou seja, a escola é
um outro mundo, outra cosmologia que adentra no Nhandereko e, estrategicamente, deixa
registradas as diferengas entre as duas formas de viver e de educar (p. 206).

Enquanto observamos as aulas dos professores Guarani, temos a impressao de que é
apenas uma aula nos moldes tradicionais das aulas nao indigenas, porém através do constante
acompanhamento no projeto de pesquisa, pudemos perceber que hd algo a mais do que uma
imitacdo de nossas aulas e de nosso modelo pedagdgico.

Bergamaschi (2007) ressalta que dispor o olhar para ver a sala de aula nos pequenos
atos que a tornam diferenciada, em seu momento mais intimo, evidencia o movimento de uma
escola "se fazendo" na aldeia Guarani (p. 210) e a escola diferenciada é uma luta constante
mesmo que algumas préaticas dos professores indiquem que o Nhandereko estad sendo
respeitado e seguido nas aulas. A luta ainda maior vem no sentido dos indios serem
reconhecidos como atores de suas proprias politicas e definidores de suas préticas educativas,

sobre isso destaca que:

O olhar que localiza os Guarani também como protagonistas da politica puiblica é o olhar
que foge da unilateralidade e, mesmo no siléncio, reconhece a poténcia de um povo que
sobrevive aos mais refinados atos de destrui¢do, mantendo suas crencas e seu modo de
ser, modificando-as de acordo com as solicitacdes do presente, porém, coerentes com uma
cosmologia que se transforma, mas continua Guarani. (Bergamaschi, 2007, p. 211)

Percebemos que as caracteristicas levantadas por Bergamaschi sdo também exercidas
em sala de aula, a escola se torna totalmente irregular, aos olhos ndo-indios, no que diz

respeito ao seu tempo e espaco. Mas assim se faz constituir por caracteristicas préprias.



Algumas caracteristicas da pedagogia escolar indigena na E.LE.G.K.K.R j4 foram levantadas
pelo projeto de pesquisa e sdo elas (NOBRE, 2009 e 2009 a):

e Autonomia, liberdade e descontragdo das criangas;

Hé uma enorme liberdade exercida pelas criancas guarani que estdo sempre a vontade
para tomar qualquer decisdo, como a de sair da sala, se a atividade ndo estiver lhe
interessando mais ou quando quer ir ao banheiro ou beber dgua, por exemplo.

e Forte participacao das criangas;

Enquanto as atividades sdo interessantes para as criancas, elas participam ativamente
das aulas. Todos se movimentam, falam, ajudam o colega, levantam, sentam, respondem ao
professor. Os professores quase nunca chamam a atenc¢do dos alunos, pois quase sempre eles
estdo participando das atvidades.

¢ (Grande curiosidade e observacao;

A crianga Guarani Mbya ocupa um lugar privilegiado na Aldeia como interlocutora
silenciosa de todas as situagdes cotidianas, pelo fato de ndo serem proibidas de participar de
nenhuma atividade. Esta caracteristica é percebida a todo momento nas aulas, pois elas
demonstram muita curiosidade com tudo o que pertenga a outro universo cultural.

e Lingua Guarani como lingua de instrucdo; Bilingliismo de manutencdo e

resisténcia;

Numa aula guarani, a lingua de instrucao € o Guarani e as criangas s6 conversam em
Guarani entre si, o que garante um espaco de uso social da lingua materna ajudando na
manuten¢do da mesma.

e Forte presenca da oralidade com um certo desapego a escrita;

Os Guarani sdo, como todos os grupos indigenas do Brasil, um povo de memoria oral,
por isso suas aulas sdo fortemente marcadas pela oralidade, nas explicagdes, nas conversas,
nos exemplos.

e Necessidade de preservacdo da cultura, o Nhandereko

Incluem em suas aulas tematicas, historias, atividades, brincadeiras, caracteristicas de
sua cultura milenar auxiliando assim na preservagdo da mesma.

¢ Presenca de ritual e formalismo nas aulas;

Os guarani valorizam os aspectos simbdlicos que permeiam a aula. O quadro, as
carteiras, as canetas, os l4pis coloridos, sdo para eles elementos que compdem a aula. Nota-se

assim um certo formalismo durante as aulas, como todos se sentarem em filas e o professor



ficar sempre a frente de todos. Ha um respeito muito grande de todos pelo papel social que o
professor ocupa na aldeia e nas aulas.

® Qcorréncia de imitagdo;

A educacdo indigena apdia-se na imitacdo dos exemplos dos mais velhos. Nas aulas as
criangas costumam a imitar o que os professores estdo fazendo, assim como as criangas
menores imitam as criancas maiores no cotidiano de brincadeiras na Aldeia.

e Qcorréncia de repeticdo nas atividades;

A narrativa oral dos Guarani é permeada de repeticdes que € marca da linguagem
produzida por eles.

¢ (Grande respeito mutuo nas relagoes;

H4 um enorme respeito permeando as relagdes escolares entre alunos e professores
Guarani. Tal respeito, tanto do professor para com os alunos como dos alunos para com o
professor, é fruto talvez de uma caracteristica da educagdo tradicional indigena, em que os
mais velhos t€ém um papel social muito importante e sendo muito respeitado.

e (QGrande ocorréncia de desenho nas atividades;

As criangas se envolvem com facilidade em atividades de desenho e com freqiiéncia
os professores recorrem ao desenho em suas aulas, assim como sempre estimulam suas
criangas a desenharem.

E impossivel negar a intrusdo da institui¢io escolar no modo de vida diferenciado, mas
fica igualmente evidenciado que essa escola se faz diferente quando inserida no Guarani
Reko, quando é apropriada e re-significada pelas pessoas que a fazem na aldeia,
(Bergamaschi, p.15) nos pequenos gestos cotidianos sustentados pelas caracteristicas de uma
educagdo tradicional.

Segundo Nobre (2009 a) os professores Guarani incorporam e recriam elementos
caracteristicos da pedagogia escolar ndo-indigena e os re-significam de forma criativa em suas
aulas além de transferirem elementos da educacgao tradicional Guarani para dentro da escola.

Observamos trés processos pedagdgicos que constroem o curriculo e permeiam a aula
dos professores Guarani Mbyd: a apropriacdo com producio, a re-significacio (ou
guaranizacdo) e a reproducao (NOBRE, 2009).

A apropriacdo com producdo acontece quando elementos tradicionais da cultura e
educagdo indigena sdo levados para a escola. Temos como hipétese de que esta atitude seja

uma tentativa de preservar seus elementos culturais tradicionais e resistir.



A re-significacdo ocorre quando elementos da educac¢do tradicional ndo indigena sdo
transformados e adaptados a pedagogia indigena. Este processo aparenta ser uma adaptagdo
dos elementos culturais nao indigenas aos indigenas que € chamado por nés e alguns autores
como guaranizacdo, que as vezes envolve o descumprimento ou subversdo de regras que
produzem uma certa irregularidade na pratica escolar indigena.

A reproducdo de elementos ndo indigenas ocorre quando estes elementos sdao
praticamente copiados, ou seja, simplesmente reproduzidos.

Tive um exemplo claro desta guaranizacdo em uma visita a aldeia com um grupo de
graduandas em Pedagogia da UERJ, onde o professor Alessandro nos deu uma “aula” sobre
educagdo escolar indigena, algumas das futuras pedagogas presentes podem ndo ter notado,
mas na realidade, o que aconteceu naquele dia foi um forte indicio de que tinhamos muito a
aprender com aquele professor.

Em meu diario de campo descrevi o acontecido e o que mais me chamou atenc¢ao foi o
momento em que entramos na sala de aula da E.LE.K.K.R. e vimos escrito no quadro: “Sejam
bem vindos a nossa escola”, em Guarani e em Portugués, e algumas palavras em Guarani
com a tradugdo para o portugués ao lado.

Num primeiro momento podemos pensar que esta € uma atitude que se toma
diariamente em nossas escolas quando recebemos alguma visita que nos agrada, mas
analisando esse episodio na perspectiva da Antropologia pude observar que os indios Guarani
da aldeia Sapukai nao sé estdo re-significando a escola, como estao tornando um elemento
que ndo faz parte de sua cultura em um mecanismo de preservacdo e valorizacdo de sua
propria cultura.

Quando o professor Alessandro escreve no quadro: “nossa escola” acredito que esté
querendo dizer: nossa escola diferenciada, a escola que vocés, nido indios, ndo tem e que
precisam conhecer, aceitar e principalmente reconhecer.

As palavras na lingua materna, o Guarani, com a traducdo ao lado expressam a
preservacdo de sua lingua sem deixar de dominar a lingua portuguesa. A aula dada pelo
professor nos mostrou o quanto ainda precisamos aprender sobre a vida e a cultura dos povos
indigenas, especificamente sobre os Guarani Mbya.

Estes processos serdo relacionados e utilizados na andlise das aulas que serdo

apresentadas no proximo item deste trabalho monogréfico.

3.3 - Analise das aulas dos professores da E.LE.G.K.K.R.



As aulas e seus elementos constitutivos serdo descritos e “classificados” segundo as
trés categorias apresentadas anteriormente, pois acredito ser uma forma de alcangar o objetivo
principal desta monografia que é investigar se a pratica pedagdgica dos professores pode
contribuir ou ndo para a manutencao / preservacao da cultura tradicional indigena.

Acredito que valha a pena relembrar que todas as aulas que foram assistidas na
E.LLE.G.K.K.R foram conduzidas na lingua materna, o Guarani, portanto ndo pude entender
tudo o que foi falado pelos professores e alunos aumentando o nivel de dificuldade de anélise
e compreensao de algumas etapas da aula. Foram escolhidas duas aulas, trés planejamentos de
aulas?? e uma atividade, com um exercicio impresso em folha.

As aulas sdo de lingua Guarani do 1° ciclo com o professor Alessandro e de ciéncias
do 2° ciclo com o professor Sebastido. As aulas foram analisadas da seguinte maneira:
fizemos a recuperagdo de todos os passos das aulas; Analisamos cada passo tentando analisar
cada um deles com as categorias de anélise.

Os planejamentos escolhidos® foram: dois da aula de Estudos Sociais do 4° Ciclo e
um da aula de Portugués também do 4° Ciclo. Na anélise dos planejamentos foram destacados
alguns trechos e analisados segundos as mesmas categorias anteriormente citadas.

O exercicio em folha ¢ um modelo de questionario que comumente € utilizado pelos
professores como método avaliativo. Trata —se de um exercicio de Geografia. Este exercicio
(Anexo 5) foi escolhido para demonstrar os tipos de questiondrios que comumente Sao
utilizados pelos professores da E.LLE.G.K.K.R. onde os contetidos se tornam empobrecidos

pelo tipo de questdes contidas neles.

3.3.1 — Aula de lingua Guarani do professor Alessandro. Tema: Solo

A aula do professor Alessandro tem como principais objetivos tratar dos cuidados com
o solo e apresentar as sementes tradicionais da cultura Guarani Mby4, principalmente o K
pois é uma semente sagrada que estd totalmente ligada a religido e a vida social Guarani.
Tratou também das sementes que foram incluidas em seu carddpio apds o contato com o nao-
indio.

e Recuperacio dos passos da aula:

22 Os planejamentos escolhidos ndo dizem respeito s aulas analisadas. Os planejamentos foram feitos em portugués.
2 A c6pia do planejamento encontra-se em nos anexos.
** Avaxi - Milho



a) Bate papo informal com a turma falando sobre as plantacdes e cuidados com o
solo.

b) O professor mostra as sementes do Avaxi, semente tradicional Guarani.

c) As criangas pegam as sementes na mao enquanto o professor aprofunda a
explicagdo sobre ela.

d) Ha uma breve conversa do professor com os alunos.

e) O professor mostra outras sementes aos alunos, o komanda®.

f) O professor conversa com os alunos sobre o aroi’®.

g) Fala sobre o avaxi e conversa sobre a importancia e o significado desta semente a

cultura tradicional.

h) Pergunta aos alunos se lembram de todas as sementes que ele mostrou na aula

como uma espécie de avaliacdo do que foi ensinado.
¢ Anadlise segundo as trés categorias:

Analisando como a aula foi desenvolvida pude identificar varios elementos de uma
aula comum a nds, ndo-indios: uma conversa informal explicando sobre o que se trata a aula;
materiais, no caso as sementes tradicionais e as nao-tradicionais, como instrumento
pedagdgico concreto a aula; explicacdo mais especifica podemos dizer até cientifica, sobre a
utilizacdo de cada uma delas na alimentagdo e na preservagdo do solo; avaliacdo do que os
alunos conseguiram compreender sobre o que foi ensinado.

Podemos dizer entdo que a forma de organizar ou desenvolver as atividades da aula
sa0 uma copia do nosso modelo de organizar e planejar nossas aulas, ou seja, poderiamos
classificar esta aula como uma reprodugdo de nossas aulas.

Porém, muitas outras caracteristicas constituem uma aula. Observei nesta aula a
apropriag¢do com produgcdo do professor de elementos tradicionais da cultura Guarani em
sala.

A aula tem como tema o solo, sabemos que o plantio e a conservacdo do solo sdo
conteddos deste ciclo e para tratar este tema que € comum em todas as escolas, o professor
Guarani privilegiou a semente do Avaxi, por exemplo, no lugar de outras sementes, pois ela é
um dos elementos que constituem a cultura tradicional.

No encerramento da aula o professor avalia se todos os nomes das sementes foram

aprendidos e se os alunos conseguem identificd-las visualmente, ou seja, se conseguem

> Komanda - Feijdo
% Aroi - Arroz.



reconhecé-las se olharem e ainda se conseguem identificar para que e como cada semente ¢
utilizada.

Em nossas aulas isso seria o bastante para o aluno ser aprovado, mas a apreensao
destes conhecimentos pelas criancas Guarani tem um carater cultural e histdrico, ou seja, estas
sementes fazem parte da vida cotidiana e religiosa deste povo. O feijao e o arroz foram
incorporados a sua alimentagcdo pelos ndo-indios por isso ndo possuem vinculo com a vida
espiritual, mas com a nutri¢do e saide da comunidade.

Podemos dizer que o principal sentido atribuido pelo professor nesta aula foi o de
manter estas sementes tradicionais ligadas a vida, ndo s6 nutricional como também espiritual
destas criangas e consequentemente ligada a uma sociedade futura. Estes costumes ndo podem
ser esquecidos e muito menos substituidos.

A aula sobre o solo e sobre as sementes passa a assumir um cardter totalmente
diferenciado, ou seja, os conceitos de conservagcdo do solo, de nutricdo e simplesmente o

reconhecimento de algumas sementes foram re-significados ou guaranizados.

3.3.2 — Aula de Ciéncias do professor Sebastiao. Tema: Corpo humano.

A aula do professor Sebastido tem como principal objetivo apresentar as partes do
corpo humano;
e Recuperacio dos passos da aula:

a) O professor conversa com os alunos em guarani e escreve, em portugués, no
quadro: “Ciéncias: conhecer as partes do corpo”

b) Pergunta em guarani aos alunos sobre quais as partes do corpo humano eles ja
conhecem e podem identificar.

c) Desenha no quadro, de acordo com o que os alunos vao falando, as seguintes
partes:

d) A cabeca, os olhos, a boca, o nariz, a orelha.

e) O tronco.

f) Os membros: primeiro os bragos depois as pernas.

g) Escreve, ao lado de cada parte, o nome em guarani.

h) Repete em voz alta cada parte e os alunos o acompanham.

1) No fim da aula os alunos desenham em seus cadernos o corpo humano.

¢ Andlise segundo as trés categorias:



z

Através da descricdo da aula percebemos que € uma aula considerada tradicional
quando utiliza do desenho e descri¢do das partes do corpo humano.

No momento em que assisti a aula do Professor Sebastido, percebi que a utiliza¢do do
desenho para trabalhar as partes do corpo foi uma op¢ao do professor que nao tinha nenhum
livro didético ou plano de aula em maos e ndo cobrou avaliagdo dos alunos, apenas pediu que
eles desenhassem o corpo humano assim como ele ja tinha feito. A ndo utilizagcdo do livro
didético, em minha opinido, acrescentou muito a aula, pois o professor pdde criar seu desenho
e reforcar uma caracteristica que é comum entre os indios Guarani que é o gosto pelo
desenho.

O que chamou mais minha aten¢do foi como os alunos sdo livres dentro de sala,
pessoas entram e saem da sala, um cachorro invade a sala e nada tira a calma do professor e a
atencdo dos alunos que estdo sempre interessados pelo o que o professor tem a ensinar. O
espaco da sala de aula € totalmente re-significado, quando, elementos como: a liberdade, a
descontragdo, as pessoas entrando e saindo da sala, fazem com que a sala de aula se torne um
ambiente comum, um ambiente familiar como se os alunos estivessem em suas casas com um
adulto ensinando as coisas da vida cotidiana. Muito diferente de uma aula tradicional onde s6
professor fala, os alunos ndo podem conversar entre si € s6 devem responder o que foram

perguntados, entra e sai na sala nem pensar!

3.3.3 — Plano de aula do 4° Ciclo. Estudos Sociais. Tema: Paisagens sélidas.

O plano da aula de Estudos Sociais é dividido nas seguintes partes: objetivos,
desenvolvimento e avaliacdo. O objetivo da aula deste professor, segundo o plano, é fazer
com que seus alunos conhecam as paisagens sélidas da terra.

No desenvolvimento temos: conversa informal sobre o tema da aula; explica¢do, no
quadro, das diferentes paisagens; escrever no quadro o nome dessas diferentes paisagens:
lugares altos e baixos; explicar os principais relevos existentes.

Para avaliar se o objetivo da aula foi alcangado o professor monta um questiondrio que
pode ser respondido facilmente, pois contem perguntas deste tipo: Os lugares mais baixos e
planos chamam-se? Resposta: Planicie.

Porém somente no relatério da aula pude ter a constatacdo sobre o que o professor
conseguiu alcancar com sua aula que aconteceu do jeito previsto pelo plano. A aula € relatada
por ele e alguns apontamentos s@o levantados a partir dela: “Os alunos tiveram dificuldade de

entender as perguntas. Temos que trabalhar mais os conteudos da matéria com os alunos. No



final da aula eu escrevi as respostas no quadro para ajudar os alunos” (Plano de aula, Anexo
2)
® Anadlise segundo as trés categorias:

Identifiquei neste plano de aula duas das trés categorias de andlise: a reproducdo e a
re-significacdo. A reproducdo € nitida no que diz respeito a estrutura do plano dividida em
objetivos, desenvolvimento da aula, avaliagdo e o relatério do professor sobre o alcance ou
nao de seus objetivos.

O plano tem sua estrutura baseada no modelo de plano que é comum em nossas
escolas, a aula segue também este modelo e a avaliacdo se torna empobrecida e mecanizada
quando utiliza o questiondrio como método avaliativo. O questiondrio em si ndo € um método
ruim, porém as perguntas se tornam Obvias visto que sdo idénticas a o que o professor escreve
no quadro e leva os alunos a respostas também Obvias.

A re-significacdo pode ser observada sutilmente numa frase que o professor escreve
no relatério de sua aula (ANEXO 2) que foi destacada acima: “No final da aula eu escrevi as
respostas no quadro para ajudar os alunos”. Percebendo que os alunos ndo estavam
entendendo as questdes, mesmo sendo questdes j4 discutidas e respondidas durante a aula, o
professor ndo deixou de ajudar seus alunos, ndo disse que estavam errados, apenas escreveu a
resposta certa no quadro. Para os professores Guarani ndo hd nenhum mal nisso visto que na

vida Guarani o erro nao € um problema apenas um caminho para acertar.

3.3.4 — Plano de aula do 4° Ciclo. Portugués. Tema: Leitura e escrita.

A plano expde o seguinte objetivo: exercitar a leitura e a escrita. No desenvolvimento
da aula o professor pretende relembrar a aula anterior; explicar o tema da aula que é
diversidade e tecnologia; trabalhar junto com os alunos a escrita e leitura destas palavras. A
avaliacdo € feita através do questiondrio que contém a seguinte questdo: O que significa a
palavra tecnologia?

O plano contém um relatério da aula onde o professor confessa a dificuldade dos
alunos de lembrar os estudos anteriores e a principal dificuldade que é falar e escrever o
portugués.

¢ Anadlise segundo as trés categorias:

O professor escreve em seu relatorio sobre a dificuldade dos alunos de entender e falar

as palavras em portugués: “Dificuldade para falar portugués, facilidade para falar Guarani,

mas os alunos estdo entendendo alguma coisa quando eu explico na lingua Guarani, temos



que falar mais sobre os temas para entender melhor a lingua portuguesa” (Plano de aula —
Anexo 3). A dificuldade da qual fala o professor, eu acredito que seja conseguir uma tradugao
guarani para as palavras na lingua portuguesa o que dificulta o entendimento do significado
real das palavras. A lingua materna € valorizada em toda a aula e assumida como lingua
prioritaria.

Podemos comprovar uma maior facilidade dos alunos em entender os conteudos
quando sdao ndo s6 traduzidos para o Guarani, como também sdo re-significados, ou seja, a
palavra tecnologia ndo existe no Guarani, portanto nesta lingua ela terd um significado

equivalente, mas ndo o mesmo que para nds, nao-indios.

3.3.5 — Plano de aula do 4° Ciclo. Estudos Sociais. Tema: Paisagens liquidas.

No objetivo deste plano temos: conhecer as paisagens liquidas da Terra. Em seu
desenvolvimento o professor pretende: falar sobre a aula; explicar como se dividem os rios,
mares e oceanos; explicar porque alguns rios ainda t€ém muita d4gua e outros nao; escrever na
lousa o nome dos lugares liquidos da Terra.

A avaliacdo € o questiondrio contendo as seguintes questdes: O lugar onde o ria nasce
chama-se: nascente. O lugar onde o ria langa suas dguas chama-se: foz.

O plano em si nos remete a pensar que toda a aula foi uma reproducdo da aula nao-
indigena. Somente no relatério de aula vemos registrado, através da anélise do professor sobre
sua aula, um material que nos indica uma apropriacdo com producdo por parte deste
professor de um elemento da vida cotidiana Guarani Mbya que ja foi muito evidenciada em
vérios estudos, inclusive ja foi destacado como sendo um elemento da pedagogia Guarani
neste trabalho, que é a autonomia e a liberdade dos alunos dentro de aula e com relagao aos
hordrios e burocracias escolares.

Em um trecho do relatério da aula o professor descreve a chegada dos alunos a aula e
€ facil perceber que ndo ha nenhuma imposi¢do de hordrio e muito menos se preocupa com o
conteddo: “No inicio da aula eu ndo falei sobre a aula porque os alunos chegaram muito
depois na aula.” (Plano de aula — Anexo 4)

O professor completa escrevendo que “mas quem chegou primeiro ja foi escrevendo o
que estava escrito na lousa. Depois foi chegando os outros alunos.” Além da autonomia e
liberdade pareceu-me que o professor deu muito mais valor ao que ele falaria com os alunos

do que ao que estava escrito no quadro, pois ndo comecou a aula enquanto todos os alunos



ndo tinham chegado, ou seja, a oralidade, que € mais um elemento da cultura Guarani, teve
mais importancia do que as palavras escritas na lousa.

Estes trés elementos, a autonomia, a liberdade e a oralidade indicam uma apropriagdo
com produgdo de elementos culturais da vida cotidiana, ou melhor, do Nhandereko, por parte

do professor em sua aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da contribui¢do dos estudos da Sociologia da Infiancia e Antropologia da

Criancga percebi que as criangas nas sociedades indigenas tém grande liberdade de escolha e



de tomada nas decisdes, o que afeta diretamente seus pais, familiares e comunidade. A crianca
passa nao sO a contribuir na transformacdo de sua sociedade como também na transformacgdo
e re-significacdo da prépria escola conforme sua maneira de enxergar a sua cultura, o que nos
leva a enxergar também novas formas de conceber o espago escolar instituido.

Quando os indios Guarani Mbyd optam pela escola estdo, a todo momento,
preocupados com o que € melhor para suas criangas, com o que elas realmente desejam e
como serd seu futuro e de toda comunidade perante a sociedade ndo-indigena. Acreditamos
que os indios Guarani Mby4 precisarao tecer uma fronteira onde se deve limitar os lugares
onde a escola pode ou ndo chegar e intervir.

Como principais exemplos temos: a religido que é considerada pelos Guarani o unico
conhecimento “verdadeiro”, pois vem diretamente de Deus; a folclorizacdo ou escolarizacao
do conhecimento tradicional.

Como vimos no segundo capitulo as leis implementadas no Estado do Rio de Janeiro
ndo dao conta ainda das demandas apresentadas pelos povos indigenas deste estado e
precisam ser revisadas e atualizadas conforme as diretrizes apontadas na I CONEEI a nivel
estadual e nacional que jd foram reconhecidas e documentadas®’ pelo MEC.

A lel que garante a autorizag@o e o funcionamento das escolas indigenas no Estado do
Rio de Janeiro é composta por elementos que asseguram a valorizagdo dos mecanismos de
transmissdo de conhecimentos e de socializacio dos povos indigenas, porém ainda €
insuficiente no que diz respeito as especificidades de cada aldeia com seus modos préprios de
produzir, expressar, transmitir, avaliar seus conhecimentos e suas concepg¢des sobre o mundo.

Acredito que o Projeto Politico Pedagdgico também deva ser revisado pelos
professores e pela comunidade de acordo com as novas demandas que surgiram nas diretrizes
para a Educacdo Escolar Indigena, no I CONEEI, e de acordo com as demandas da prépria
sociedade indigena da aldeia Sapukai.

Sabemos que o curriculo estd em transformagio constante e sua construgdo escolar se
da toda e essencialmente no sentido da valorizagdo da cultura e atendimento a novas
especificidades da comunidade, porém ha um distanciamento do curriculo que se constréi na
escola com o curriculo que € construido pelos jovens, criancas e professores através de
projetos que acabam por parecer projetos isolados.

Pude levantar a seguinte questdo: a escola tem se preocupado com a atuagdo do jovem

como sujeito transformador? O jovem precisa refletir e trabalhar a favor de sua vida societaria

27 http://coneei.mec.gov.br/arquivos/pdf/documento_coneei.pdf




e da garantia de um futuro digno segundo seus quereres, os da comunidade e principalmente
dos mais velhos. Ele precisa ter autonomia para pensar e planejar seus proprios projetos que
respeitem seus interesses, suas formas de organizacao, sua lingua, seus questionamentos, suas
estratégias de aprendizagem.

Acredito que a maior importancia dos projetos apresentados para a comunidade € a
insercdo dos alunos da escola, dos professores, dos agentes de satide, pois o principal objetivo
€ ouvir, trabalhar, discutir com a comunidade o que esperam para o futuro. (...) é necessdrio
discutir primeiro que projetos de sociedade querem os indigenas e a partir deste projeto de
futuro inserir os principios de uma Educacdo de Jovens e Adultos que vd ao seu encontro
(NOBRE, 2009 a). Esta é uma preocupagdo nao s6 dos nossos educadores, ndo s6 da nossa
sociedade.

Finalmente, no terceiro capitulo abordamos a prética dos professores da aldeia Sapukai
e os processos pedagdgicos de construgdo curricular: a apropriagdo com producdo, a re-
significacdo e a reproducdo que serviram de categorias de andlises das aulas, planos e
exercicios. Percebemos que a re-significacdo da institui¢do escolar, de acordo com a cultura
de cada etnia, pode ser considerada um fator comum entre todas as etnias estudadas neste
trabalho monografico, mesmo que sejam muitas vezes influenciados de acordo com a cultura
nao-indigena.

Os professores da E.LE.G.K.K.R ndo s6 estdo re-significando a escola quando a
utilizam como um mecanismo de preservacdo e valorizacdo de sua prépria cultura, como
estdo re-significando quando a utilizam para tentar suprir novas necessidades de sua
comunidade que ndo sdo as mesmas que a nossa, por isso ndo podem ter uma escola com os
mesmos ideais de nossa escola.

Através da andlise das aulas e planos de aula percebi que a pratica adotada pelos
professores da aldeia de Sapukai foge dos padrdes burocratizados da escola quando torna o
espaco da sala de aula um ambiente livre de regras, hordrios, imposi¢des. Quando tem a
criatividade para incorporar em suas aulas elementos do Nhandereko, que € a base de sua
educacgdo tradicional. Quando na maioria das vezes ndo dd importancia a seguir a risca o
ritual que € uma aula tradicional em nossa sociedade.

Pude perceber que apesar de todas as aulas serem na lingua materna, os alunos ainda
tem muita dificuldade para entender certas palavras na lingua portuguesa o que dificulta o
trabalho do professor que acaba por, mais uma vez, utilizar de sua criatividade e de seu
dominio da lingua portuguesa e Guarani para conseguir introduzir certos conceitos e

significados de algumas palavras.



Percebi, através dos relatérios das aulas, que os alunos tem uma maior facilidade em
entender os conteddos quando sdo ndo sé traduzidos para o Guarani, como também sdo re-
significados, por exemplo, a palavra tecnologia que foi utilizada como tema de uma aula, nao
existe no Guarani, portanto nesta lingua ela terd um significado equivalente, mas nao o
mesmo que para nds, ndo-indios.

A utilizacdo de questiondrios € comum aos professores desta escola o que em minha
opinido nao € bom, pois o modelo seguido € o dos nossos questiondrios tradicionais que
empobrece os conteidos e limita o que os alunos podem contribuir com o professor e com
seus colegas com suas respostas. Porém uma atitude que tomou o professor, segundo um dos
seus planos, desconcertou totalmente a avaliacdo através do questiondrio, ele escreveu as
respostas no quadro para ajudar os alunos que tinham dificuldade. O questiondrio em si ndo
importou muito.

Um outro risco na utilizacdo desse método avaliativo € que além de serem elaborados
nos nossos moldes a maioria deles é elaborado na lingua portuguesa. Esta prética ndo
contribui para a preservagao cultural, pois se falarmos de uma escola bilingiie temos que
lembrar que a lingua prioritdria deve ser o guarani, portanto todo material didatico, exercicios
e planos de aula deveriam ser escritos na lingua materna (os questiondrios sdo apenas um
exemplo de um elemento de reproducgdo, entre varios outros) o que contribuiria para a
manutencdo e utilizacdo da lingua Guarani.

Acredito que os professores Mbya devem se alertar para esta questdo: Para quem sao
feitos os planos, os exercicios, os materiais? Para a utilizacdo dos professores ou para os nao-
indios? Sei que a cobranca por estes materiais ¢ tamanha e sei também que estes elementos
nao fazem parte de uma pedagogia Guarani, entdo porque os professores nio refletem uma
forma Guarani de pensar e registrar suas aulas seus exercicios, seus planos, ou se preferirem
podem abolir estes elementos de sua escola. Infelizmente isto ainda ndo € possivel, pois a
escola indigena ndo é autdbnoma como dita as leis e como desejam os indigenas de todo o
Brasil.

Percebi que o que mais importa ndo é a escola com suas paredes, carteiras, livros,
quadro negro; esta é apenas mais um aparelho dominador do Estado, mesmo que seja indigena

e diferenciada. Como defende D’Angelis (2000 a):

Numa leitura do macro-contexto das iniciativas em educac@o escolar indigena no Brasil, nossa
percepcdo é que o ideal de uma “educagdo indigena” no formato escolar, ou de uma escola no
formato “indigena”, é efetivamente uma impossibilidade. As excec¢des invariavelmente tém vida
curta. (p. 3)



A importancia estd no que acontece dentro dessas paredes, em como os professores
tém se preparado e para qué tem se preparado e ainda como tém contribuido para a formagao
politica e societdria, de forma critica, de seus alunos. Critica perante sua sociedade e perante
a sociedade dominante. Fica a questdo: Para que tipo de sociedade Guarani Mbya futura os
alunos estdo sendo preparados?

Pude concluir que a pritica pedagdgica dos professores indigenas Guarani tem
contribuido sim para a preservacao de elementos essenciais de sua cultura mesmo que ainda
continuem sendo influenciados pela cultura nao-indigena. Assim como em alguns casos a
pritica pode ser subordinada e contribuir para afastarem-se dos elementos basicos de sua
cultura tradicional, como a lingua e a religido. E o velho conflito de nhandereko que se
expressa permanentemente na escolarizagao.

Nao devemos esquecer que a cultura Guarani, assim como a nossa, nao estd
estagnada, sempre se transformou e a todo tempo se transforma e acredito que a sabedoria
deste povo os remete a absorver o que a cultura nao-indigena serve para eles e para a sua
cultura, segundo seu projeto de futuro e conseqiientemente a sabedoria dessas novas
liderangas jovens, os professores, estd contribuindo para a absorcdo do que serve de nossas
escolas para as suas escolas, também segundo eles.

Porém, em minha opinido, isso s6 € vélido se a escolha e discussdo sobre o que é bom
ou ndo para preservacdo da cultura partam dos proprios Guarani € ndo de assessorias,

secretarias ou cursos de formacao.
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ANEXOS
ANEXO 1

I CONFERENCIA NACIONAL DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA




ETAPA LOCAL - CONFERENCIA NA COMUNIDADE EDUCATIVA NAS

ESCOLAS INDIGENAS

Breve resumo do debate e indicacoes da comunidade:

1- Por que queremos escola?

I-
II-
III-

Para melhorar as relagdes com o entorno ndo-indigena;
Para aprender a lingua portuguesa e as operacdes matematicas fundamentais;
Para garantir autonomia e auto-sustentacao da comunidade.

2- O que ja conquistamos? O que ja temos?

I-
II-
II1-

IV-
V-
VI-

Prédios escolares em algumas aldeias;

Contratacdo de professores, merendeiras e zelador, em algumas escolas;

Merenda escolar, em algumas escolas; Projeto Politico Pedagdgico construido
coletivamente;

Proposta Curricular, construida coletivamente;

Ensino bilingiie, tendo o Guarani como lingua de instru¢do;

Professores indigenas Guarani exclusivamente, lecionando nas escolas;

3- O que fazer para avancar na educacao escolar que queremos?

I-

II-

III-

IV-

VI-

VII-

VIII-

IX-

Promover Concurso Publico especifico com os professores indigenas,
imediatamente apds aprovacao dos professores no Curso de Magistério Indigena
do Protocolo Guarani;
Transformar cada Sala de Extensdo (a Tava Mirim e a Karai Oka) da Escola Pdélo
Karai Kuery Renda em uma UA com CNPJ préprio, para garantir autonomia
financeira;
Implantar o Ensino Fundamental de 2° Segmento na modalidade Supletivo
presencial, com organizacdo curricular modular, nas Aldeias de Angra e Parati,
para jovens e adultos;
Implantar um novo Curso de Magistério Indigena, presencial nas Aldeias, com
modulos intercalados nas cidades de Angra dos Reis e Parati, para suprir demanda
reprimida de ampliacdo da escola;
Garantir  representatividade indigena nos espacos de formulacio e
acompanhamento de politicas publicas em Educacdo Indigena no Estado, como:
Comissao Estadual de Educacdo Indigena/ NEI-RJ; Conselho Estadual de
Educacgdo e Conselhos Municipais de Educacao.
Implantar, na estrutura da SEE-RJ, Orgdo ou Departamento especifico de gestdo
da Educacdo Escolar Indigena, com equipe e infra-estrutura de trabalho coerente
com a demanda das escolas indigenas, conforme orientacdo da legislacdo federal;
Ampliar a discussdo nas comunidades sobre o modelo de escola mais adequado ao
projeto de futuro dos Guarani Mbya do Rio de Janeiro;
Estimular a articulagdo politica dos professores em uma OPI — Organizag¢ao dos
Professores Indigenas, garantindo espagos de estudo e organizacao coletivas;
Implantacdo de 3 Salas de Extensdo nas Aldeias de Rio Pequeno, Saco Mamongua
e Camboinhas, com contrataciao de professores indigenas;
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