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RESUMO

A Educacéo Especial foi se configurando ao longo do tempo como uma modalidade de
ensino, visando atender individuos que possuem alguma deficiéncia, ou mesmo
dificuldades de aprendizagem. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagédo Basica (2001), todos os alunos, em determinado momento de
sua vida escolar, podem apresentar necessidades educacionais, e seus professores,
em geral, conhecem diferentes estratégias para dar respostas a elas. No entanto,
existem necessidades educacionais que requerem da escola uma série de recursos e
apoios de carater mais especializado, que proporcionem ao aluno meio de acesso ao
curriculo. Essas sdo as chamadas necessidades educacionais especiais. (...), trata-se
de um conceito amplo: em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e
a escola, bem como as formas e condigdes de aprendizagem; em vez de procurar no
aluno, a origem de um problema, definiu-se pelo tipo de resposta educativa e de
recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso
escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrdes de
‘normalidade’ para aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para
atender a diversidade de seus alunos. Neste contexto, surge-se uma nova proposta
educacional, a Educacao Inclusiva, buscando que todos os alunos, independente de
suas diferencas, de suas condicbes socioeconémicas, culturais etc. sejam acolhidos
nas escolas regulares, adaptando tanto as proprias instituicdes para recebé-los,
quanto também conscientizando os profissionais da importancia da inclusédo escolar. A
Declaracdo de Salamanca (1994) deixa bem claro esse aspecto quando afirma que
todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacéo e que a
elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos. Entretanto, a relagdo escola-familia favorece o desenvolvimento dos
portadores de necessidades especiais, além de proporcionar uma maior qualidade
para o trabalho pedagégico.

Palavras-chave: inclusdo escolar; portadores de necessidades especiais; relacao
escola - familia; interagcdo no ensino — aprendizagem.



SUMARIO

INTrOAUGEQ ===
Capitulo 1- Contexto hiStOriCo-----==========mmmmm oo
1.1- A histéria da Educacgao Especial no Brasil---------------=-=-=-=--mmcmmeeeo-
1.2- As conquistas e os entraves dos portadores neste percurso histérico---
Capitulo 2 - A familia e o contexto social -------=-=====-======mmmmmmmm oo
2.1- Relagbes familiares e educagao------------==-=========mmmmmmomooo oo
Capitulo 3 — A ESCOI@-----===mmmmm e
3.1 - Processos de incluséo escolar dos portadores-----------=-==-==-==--muuuuumx
3.2- A implantagao das politicas publicas com relacdo a educagao especial
CONCIUSAOD ==-===mmmmmmmm e e e e e oo

Referéncias bibliograficas--------==-=========mmmmmm e

08

10

10

13

17

17

22

22

25

31



INTRODUCAO

Eu, Monica de Oliveira Korte Camp, 27 anos de idade, estudante de
Pedagogia, mde de uma princesa que me inspira a cada dia e casada com um
professor de informatica que, como eu, apaixonado pela profissdo, trabalha com
criangas portadoras de necessidades especiais e realiza um belissimo trabalho com a
informatica, me sensibilizou com as suas experiéncias de vida, cooperando também

para este trabalho de pesquisa.

Desde a infancia, sempre gostei de ler e de escrever, assim sendo, fiz o
segundo grau em formacdo de professores e sabendo que para ser uma boa
profissional precisaria estar em frequente aprendizado, dei continuidade aos estudos
desenvolvendo uma graduacdo em Pedagogia, que me fortalece e vem me
proporcionando subsidios para buscar novas fontes e embasamentos tedricos para

esclarecer minhas duvidas e curiosidades.

Durante essa trajetoria de estudos, comecei a perceber que quando se tratava
de criancas portadoras de necessidades especiais, um sentimento diferente me

tomava, mobilizando-me a buscar saber mais.

Foi entdo, quando estava gravida tive a oportunidade de visitar um orfanato
que mantém criancas portadoras de deficiéncias variadas. L4, me deparei com um
momento de pura reflexdo em minha vida quando percebi que algumas foram
abandonadas por seus familiares pelo fato de terem certa deficiéncia, e me angustiei.
Senti muito ao ver as dificuldades que a instituicdo encontrava para manter aquelas

criangas sem ter, em muitos dos casos, o apoio das suas familias.

Percebendo que nem sempre conseguimos solucionar de imediato os
problemas que encontramos, reconheci a necessidade de estudar para compreender

0S Casos.

Foi quando decidi buscar, por meio desta pesquisa, um caminho que me
levasse a compreender a importancia que o profissional da educagao tem na vida das
criangas, e como as instituicbes escolares podem possibilitar a presenga dos

familiares para cooperarem com os profissionais da educagéo, entre outras coisas.

Ao longo dos estudos, percebi a grande necessidade em o profissional utilizar
uma linguagem clara, que permita aos pais se sentirem a vontade para se colocar,

fazer perguntas, esclarecer duvidas. Este didlogo de discussao de alternativas com as



familias podera contribuir para o desenvolvimento de mecanismos de reflexao,

assumindo um papel de ajuda as criangas.

Este trabalho de pesquisa se divide em trés capitulos e a pesquisa demonstra
dados importantes para que repensemos nao sé a educagao, como também a questao

da inclusédo.

No primeiro capitulo, é retratado um histérico sobre a educacao especial no
Brasil, especificamente compreendendo um pouco como foi se desenvolvendo o olhar
para as pessoas portadoras de necessidades especiais, tanto no ambiente escolar,
gquanto a forma como as leis comegcaram a surgir, também demonstrando as

conquistas e as dificuldades enfrentadas durante esse processo histérico.

No segundo capitulo, a familia aparece como um ponto chave para o
desenvolvimento das criancas, como dos profissionais ligados a educacao. Também é
vista a importancia fundamental da presenca dos familiares na instituicado escolar.
Estes teriam a oportunidade de saber como € o funcionamento das escolas e
poderiam conhecer e valorizar os profissionais que estardo compartilhando a visao
sobre as criancgas, informando os pais sobre a sua evolugao e conduzindo o processo

de ensino - aprendizagem.

No terceiro e ultimo capitulo, a escola aparece promovendo uma educagao de
qualidade, respeitando o ritmo das criangas e 0s processos de aprendizagem de cada
uma, propondo uma pedagogia centrada através das potencialidades humanas.

E para que o trabalho da escola seja significante, torna-se necesséario que
tenha o conhecimento da realidade social de cada crianca e de como funciona a
dindmica familiar em que cada uma convive, respeitando as individualidades de cada

familia.



CAPITULO: 1- CONTEXTO HISTORICO

1.1- A HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

A educacado especial brasileira, no seu inicio, foi inspirada por europeus e
americanos. Os europeus deram inicio a educagao especial em internatos ou mesmo
em escolas especiais. Os americanos formaram classes especiais na escola comum e
organizavam movimentos acompanhados pelos pais dos alunos que possuiam algum

tipo de deficiéncia.

As pessoas que ndo se enquadravam ao padrao social adequado a sociedade
daquele tempo eram consideradas empecilhos, resultando diversas vezes em
abandono, tendo a deficiéncia se apresentado desde nascenga, ou mesmo causada
por acidentes. E esses abandonos ndo eram condenados pela sociedade.

Acontecia uma espécie de sele¢ao natural em que apenas os mais fortes ou os
mais saudaveis tinham espaco garantido e sobreviveriam naquela época, ja que no
periodo vivenciado se discriminava a deficiéncia, como exemplo os individuos com

membros em falta ou atrofiados.

Outro aspecto importante, dentre esses fatores, ainda é, a frustragdo que os
pais apresentam quando nascem criangas portadoras de necessidades especiais, 0
que gera, em alguns casos uma reacdo diferente. Algumas maes se sentem
mobilizadas em proteger seus filhos ao contrario de abandona-los, ousando ir de
encontro a um paradigma construido, mesmo assim, sentem-se pressionadas a

escondé-los e isola-los.

Seguindo com esses fatores, a falta de leis que assegurassem aos portadores
de necessidades especiais a liberdade de expressao e de locomog¢ao, e mesmo as leis

que haviam, ou eram descumpridas, ou careciam de regulamentacgao.

Ja algum tempo depois, alguns educadores brasileiros se interessaram no
atendimento aos portadores, dando origem a organizagdes voltadas para atender esse
publico.
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As primeiras instituicdes escolares voltadas ao atendimento dos portadores de
necessidades educativas foram inauguradas, e a primeira foi conduzida por Dom
Pedro |, no RJ, chamada de “Instituicao para cuidar dos Meninos Cegos”. Apds, outros
trabalhos foram iniciados com o intuito pedagdégico ou médico-pedagdgico.

Com essas primeiras iniciativas ao atendimento da pessoa portadora de
deficiéncia, os direitos deles comecaram a ser alvo de debates, dando origem a
associagOes de pais buscando igualdade de direitos para portadores de dificuldades,
como a APAE, PESTALLOZZI, entre outras, ligadas a areas especificas.

Assim sendo, o Governo Federal assumiu o atendimento educacional num
nivel nacional, caracterizando a agdo governamental pela instituicdo de campanhas

voltadas para o atendimento aos portadores de deficiéncia.

Na década de 50, ampliam-se iniciativas direcionadas a educacdo, com a
expansao do desenvolvimento socioeconémico do pais. Esse foi 0 periodo em que a
educacao especial surgiu na politica educacional brasileira buscando a garantia dos
seus direitos.

Entretanto, esta ampliacdo foi efetivada, a maioria das vezes, por via de
iniciativas particulares, confrontando-se quanto as deliberagcdes do poder estatal.
Como tiveram sua materializagcao por meio de esferas privadas, foram perdendo forga,
por conta de seu carater filantropico e pela pouca abrangéncia que tiveram, e em 1963
foram extintas pelo Governo Federal.

Da interpretacao dos textos legais e dos planos educacionais significativos para
a educacgéao especial no periodo de 1957 a 1993, é possivel identificar e compreender
0s principios e propostas governamentais implementando a politica de educagéao
especial. Assim demonstrando certa incoeréncia entre os principios definidos nos
textos legais e as propostas, evidenciando-se a auséncia de uma politica nacional
organizada que promovesse a educagao especial.

Ja a década de 70 anunciou, para a area da educacgao especial, a ampliacao
das agdes politicas, em face de reivindicacées que objetivavam melhorias para esta
area. Disto resultou a incorporacao de varias questdes pertinentes a organizacao e
sistematizacao da oferta de Educacédo Especial na LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. A LDB, n.° 5.692/71, em seu artigo 9°, explicita a clientela a ser
atendida pela Educacdo Especial: “alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou

11



mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971).

Tem-se, nessa lei, a explicitagdo da relagdo da Educagédo Especial, com os
problemas de aprendizagem surgidos no ingresso da populagdo menos favorecida na
escola, a partir da expansao da rede publica, observando-se que a lei inclui criangas

atrasadas e deficientes num mesmo grupo.

Segundo Mazzota (1992), o Conselho Federal de Educagado interpreta a
educagao especial como uma linha de escolarizagdo, enquanto o Ministério da
Educacédo (MEC) a interpreta como uma linha de atendimento assistencial, em vez de

educacional.

Todas as acdes do Ministério da Educacdo voltadas a educagédo especial
possuem um sentido terapéutico, caracterizando-se o atendimento educacional aos
portadores de deficiéncia, apenas como preventiva e corretiva. No entanto, apds 1990
surgem indicadores em busca de preparacao a educagao especial como modalidade
de ensino. Assim explica Mazzota (1992): “a Educacdo Especial ndo deve ser
entendida como simples instancia preparadora para o ensino comum; embora se

deseje que o maior numero de alunos possa dele beneficiar-se”. (p.60).

Podemos observar nas Diretrizes e Normas Federais para a educagao
especial, que continuaram presentes os sentidos assumidos como alternativas de
trabalho com os portadores de necessidades educativas especiais, confundindo-se
com o sentido de atendimento educacional escolar. Entretanto, é preciso salientar que
as principais propostas para a educagao especial presumem um processo integrante
de servicos de habilitacio e reabilitacdo, ou educacao escolar.

A Declaragao de Salamanca, na Espanha, em julho de 1994, que representa a
nova linha de agéo para a educagéao especial, foi aprovada com o principal objetivo de
integrar adolescentes, criangas e adultos com necessidades educativas especiais em
escolas comuns de ensino, dando-lhes oportunidades para um melhor
desenvolvimento, em busca da real capacitacdo das escolas e visando atender a
todos os individuos, sobretudo os que tém necessidades educativas especiais.

Acredita-se que o0s problemas dos servicos educativos especiais afetam
igualmente todos os paises € ndo devem se desenvolver isoladamente, mas, partir de
uma estratégia global da educacao; todos os paises devem contribuir para uma nova
politica social e econémica que garanta uma melhor educacgao para todos.

12



E partindo desse pressuposto, compreendemos a importancia de se fazer essa
retomada pela histéria do Brasil para entendermos alguns dos motivos que trouxeram
ao presente as sombras do preconceito e da discriminacdo aos portadores de
necessidades especiais.

1.2 — AS CONQUISTAS E OS ENTRAVES DOS PORTADORES NESTE PERCURSO
HISTORICO

O Governo Federal empreendeu, em todo o pais, a partir de 1957, acdes que
visavam a dar sustentabilidade ao atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia, agbes que objetivavam o cumprimento de garantias direcionadas as
deficiéncias, em seus diferentes aspectos.

Nesse sentido, pode-se destacar que, embora em certa medida essas
deliberagbes tenham conquistado uma sistematizacdo da oferta do servigo
especializado em nivel nacional, tal oferta ja sofria conflitos politicos da implantagéo
publica desses direitos.

Isto reflete a insuficiéncia dos érgaos publicos em adequar condigdes em todo
o territério nacional. A garantia desses direitos se deu, principalmente, pelas vias do
assistencialismo e filantropia as esferas das camadas populares. Deu-se também pela
oferta de atendimentos especializados particulares aos niveis socioeconémicos mais

favorecidos.

Essas mudangas de olhar para a educagéo especial brasileira distinguem-se
pela ampliacdo de entidades privadas, ao lado do aumento da populagdo atendida
pela rede publica, que foi se configurando, cada vez mais, como uma agédo em nivel

nacional.

Embora a educacao especial estivesse na pauta de deliberagdes politicas, a
escolarizacao de pessoas com deficiéncia ndo se constituia prioridade por parte do
poder publico. Assim, a oferta dos servicos especiais efetivou-se basicamente em
instituicoes especializadas ou centros de reabilitacao.

Algumas instituicbes legitimaram os incentivos financeiros provenientes do
poder publico, através de convénios. Este reconhecimento reforgcou, em grande
medida, 0 percurso seguido pela educagéo especial, caracterizado pelo afastamento
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do Estado na concretizacdo das condi¢des educacionais necessarias as pessoas com
deficiéncia.

Na década de 60 efetivaram-se mudancas que refletiram no aumento da oferta
do ensino, a fim de corresponder as perspectivas da sociedade da época. E esta
expansao se deu principalmente de acordo com as iniciativas privadas, que durante

aquela época continuaram exercendo maior representatividade.

Por outro lado, cumpre considerar também que a existéncia dessas instituicbes
contribuiu, ao longo dos anos, para que a escola regular publica tivesse se isentado

desse compromisso.

Ao discutir esta questao, Bueno (1993) explica que, concomitantemente com o
crescimento da rede privada, “a educagao especial publica passou por um processo
intenso de ampliagéo, com a criacao de classes e escolas especiais, que culminou, na
década de 70, com a criagao de Servicos de Educagcdo Especial em todas as
Secretarias Estaduais de Educacgao” (p. 96).

A proposta de integracao educacional de pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino ganhou impulso na década de 80. Por conta disso, 0 empenho no
contexto da redemocratizagdo do ensino buscou a consolidagdo de projetos politicos
que respondessem as demandas por melhores condi¢cdes de acesso e permanéncia

nas escolas.

Os movimentos sociais de lutas por melhores condigbes educacionais,
garantidos pelas politicas publicas, ainda estavam a caminho de sua concretizacéo,
principalmente a luta pela organizagao do sistema educacional especializado voltado a
integracéo dos alunos na esfera do ensino regular.

Assim, a década de 90 testemunhou as amplas modificacdes na esfera da
Educacgao Especial, sendo promovida a reforma educacional que abrangeu todos os
niveis de ensino e modalidades de educagao: “As necessidades basicas das pessoas
com deficiéncia requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia como parte
integrante do sistema educativo” (UNESCO, 1990, p.5).

A condigédo da integragdo escolar, ao propor a oferta de condi¢des sociais e
educacionais a todos os individuos, sugere uma idéia de conexao social, em que “as

escolas comuns com essa orientagao integradora representam o meio mais eficaz de
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combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma

sociedade integradora e dar educacgao para todos” (UNESCO, 1990, p. 10).

No ambito da sociedade brasileira, a elaboracdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial (BRASIL, 1994) oficialmente expressa a conformacdo aos
compromissos assumidos internacionalmente, voltados para uma educacao bdsica

que seja universal.

De acordo com Prieto (2004): [...] foram assegurados direitos trabalhistas
(artigos 7¢, inciso XXXI e 37, VII), a saude e a assisténcia social (artigos 24, XIV e
2003, IV e V) bem como condi¢cdes garantidoras de acesso aos bens e servigcos
sociais, ai incluidos os meios de transporte, os logradouros, entre outros (artigos 227 e
244).

Diante destas disposicoes, pode-se inferir que o tratamento conferido a
Educagdo Especial conforme apresentada, disponibiliza a regulamentacdo das
“condigbes necessarias para que seja minimizada ou até superada a exclusao
educacional e social a que sdo submetidas parcelas da populacdo” (SOUSA; PRIETO,
2002, p.124).

No contexto da reforma da educagdo brasileira, as consolidacbes dos
principios integradores se renovam na oficializagdo de iniciativas que prescrevem e
sistematizam a oferta da educagdo especial na rede regular de ensino. Assim,
contribuindo pouco a pouco para que haja de fato o acesso de todos a educacgao.

Nesse sentido, é de grande preocupagdo dos profissionais da Educacao,
garantir o acesso das criangas a escola, seja de ensino especial, ou mesmo regular,

para que possam ter o direito a uma educacao de qualidade.

A escola brasileira entrou no século XXI| caracterizada pela velocidade na
transmissdo de informagdes, sendo também enriquecida pela entrada de novas
tecnologias. Por outro lado, ainda encontramos criangcas matriculadas no sistema de

ensino, mas que nao conseguiram ao menos aprender a ler e escrever.

E nem sempre sdo criancas portadoras de necessidades especiais.
Frequentemente sdo criangas que demonstram algumas dificuldades de aprendizado.
As politicas publicas buscam garantir a todas as criancas o acesso a escola, com
aproveitamento. Apesar disso, muitas nao atingem essa meta.

15



E oportuno observar que a proposta do sistema educacional brasileiro é
oferecer as criangas portadoras de necessidades especiais 0 atendimento educacional
especializado. No entanto, muitos desses alunos n&o conquistam essa oportunidade,
seja por motivos de ndo acompanharem o curriculo proposto pelas escolas, ou porque
a escola ndo possui instrumentos necessarios ao aprendizado, ou até mesmo por falta
de preparo dos profissionais. Dessa forma como afirmam José e Coelho (2008):

“A educacgéao especial, porém, ainda é uma utopia na realidade brasileira. Somente
as classes sociais mais abastadas conseguem educar adequadamente uma crianga
com dificuldade de aprendizagem. Na escola publica, o professor deve contar com
seus proprios conhecimentos e, ao detectar qualquer disturbio, solicitar ajuda da
familia do aluno para que, juntos, possam ajudar a criangca a superar suas
dificuldades” (JOSE; COELHO, 2008, p.25).

Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
identificamos a necessidade de esclarecimento buscando eliminar as praticas

discriminatdrias e criar alternativas para supera-las.
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CAPITULO: 2- A FAMILIA E O CONTEXTO SOCIAL

2.1 — RELACOES FAMILIARES E EDUCACAO

A atuagao da familia é imprescindivel, no sentido de auxiliar a crianga para que
ela possa conhecer o mundo no qual ela vive e isto lhe dar4d um sentimento de

seguranca.

Em muitos dos casos, os familiares conhecem profundamente as necessidades
das criangas. Mesmo sem possuirem uma formagao escolar, a familia precisa

enfrentar o problema e procurar ajudar no que for possivel.

A integragédo do portador de necessidades especiais deve ser realizada com a
participagéo da familia, principalmente na fase da estimulagdo, onde os professores
ensinam aos pais atividades que devem ser realizadas no lar, como continua¢do do

trabalho de estimulagao precoce.

E de se esperar que a tarefa de educar uma mesma crianca de forma
compartilhada, a partir de contextos tdo diferentes como a casa e a escola acaba
fazendo com que surjam dificuldades ou mesmo alguns conflitos.

Mesmo sendo dificil, espera-se que a escola promova entre os profissionais e
0s pais uma integracdo, uma colaboragcdo mutua que passa pela confianca e pelo

conhecimento, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento das criangas.

Acredita-se que a relagdo entre os pais e os professores contribui para que
todos se sintam interessados em oferecer a melhor educacdo para a crianga,

contribuindo para seu desenvolvimento.

E comum os pais ficarem impressionados quando presenciam seu filho
guardando os brinquedos, obedecendo prontamente ao professor e tendo outras

atitudes que nédo costuma ter em casa.

O contato com as familias favorece o sistema de educacdo da crianca.
Estabelecendo a compreensao mutua e a confianga necessaria, os professores podem
utilizar diversas formas de trabalho com os pais.
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Os contatos cotidianos permitem que as pessoas envolvidas com a educagao
ajudem aos pais tranquilizando-os sobre a permanéncia do seu filho na escola,
podendo discutir algum assunto especifico de maneira mais detalhada.

De qualquer forma, as reunides precisam ser bem planejadas: anunciadas
previamente, em horarios adequados para os pais e profissionais, definindo duracao,
linguagem adequada, entre outros.

As cadernetas servem para que familia e professores possam trocar
informacgdes diarias, independentemente da possibilidade de encontros, contribuindo
com idéias para a organizacao das mais variadas atividades.

E hoje essa relacdo pode ser realizada via correio eletrénico, que apresenta
vantagens como a rapidez, a praticidade, a confidencialidade e a dificuldade de
adulteragao, entre outras.

Segundo Paro (2000), podemos dizer que, além de problemas como
professores mal formados e outros, a escola tem falhado também, e principalmente
“porque a escola em alguns momentos ndo tem dado a devida importancia ao que

acontece com seus educandos fora e antes dela” (p.15).

E para a busca de uma solugéo para tal realidade, Paro (2000) articula em sua
pesquisa “... com a preocupacgao de estudar formas organizacionais mais adequadas
de integragao dos pais a propositos escolares de melhoria de ensino...” (2000, p.15).

A escola, portanto, também necessita dessa relagdo de cooperagdo com a
familia, pois os professores precisam conhecer as dindmicas internas e o universo
socio-cultural vivenciados pelos seus alunos, para que possam respeita-los,
compreendé-los e tenham condigbes de intervirem no desenvolvimento das

expressodes de sucesso, e ndo de fracasso diagnosticado.

Precisam ainda dessa relagao de parceria para poderem também compartilhar
com a familia os aspectos de conduta do filho: aproveitamento escolar, qualidade na
realizacdo das tarefas, relacionamento com professores e colegas, atitudes, valores,
respeito as regras.

A necessidade de se construir uma relagdo de intervengdo na propria
instituicdo escolar, e buscar uma proposta de aproximagao dela com a familia, se
refere & construcdo de uma parceria que possa substanciar o papel da familia no
desempenho escolar dos filhos e o papel da escola na construgdo de personalidades

autdbnomas, moralmente e intelectualmente falando.
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Conforme diz Macedo (1996): “A determinagdo conjunta em oferecer uma
experiéncia construtiva, que torne a crianga melhor, tanto em relacdo aos
conhecimentos escolares, quanto aos valores e principios que norteardo a sua

conduta...” (p.13).
E segundo Piaget:

“Uma ligacéo estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva, pois a muita
coisa mais que a uma informagdo mutua: este intercdmbio acaba resultando em
ajuda reciproca e, freqlientemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupacbes profissionais dos pais, e ao
proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-
se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades...” (1972/2000, p.50).

Pensar neste tipo de parceria requer entdo aos professores inicialmente uma
tomada de consciéncia de que as reunides baseadas em temas teoricos e abstratos,
reunides para chamar a atencao dos pais sobre a lista de problemas dos filhos, sobre
suas péssimas notas, reunidées muito extensas, sem planejamento adequado, onde s6
o professor pode falar, ndo tém proporcionado sequer a abertura para inicia-lo em uma
proposta de parceria, pois os pais faltam as reunides, conversam paralelamente,
parecem de fato ndo se interessar pela vida escolar das criangcas. No entanto, nédo
basta legitimar a situacdo com queixas e lamentacdes.

Verdadeiramente, as familias ndo se encontram preparadas sequer para
enfrentar, quanto mais para solucionar os problemas que os educadores de seus filhos
lhes entregam ou transferem nas reunides de pais, € outros poucos momentos em que

se encontram os protagonistas desta relagéao.

Portanto, a construgdo dessa parceria é fungéo inicial dos professores, pois
transferir essa funcao a familia somente reforga sentimentos de ansiedade, vergonha
e incapacidade aos pais, uma vez que nao sao eles os especialistas em educacao,
nem em psicologia, desconhecem a didatica, a sociologia, enfim, os resultados desta

postura ja se conhecem muito bem: o afastamento da familia.

A sociedade em que vivemos € caracterizada por situagdes de injustica e
extrema desigualdade social. As familias sao afligidas por imensos problemas, sejam
eles de saude, segurancga, financeiros, ou de qualquer outra ordem. Os problemas
enfrentados pelas familias atingem direta ou indiretamente as criangas, que encontram

inumeras dificuldades no aprendizado.

O papel do educador é compreender essas dificuldades e a partir do problema,
dar inicio a um trabalho que seja mais eficiente e adequado para obtencdo de
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melhores resultados no ensino. Os tipos de problemas que as familias enfrentam sao
diversos. Eles podem estar ligados a estrutura familiar, a quantidade de irmaos, ao tipo
de educacao imposta pela familia, entre outros.

Nem sempre os alunos pertencem a familias com pai e mae presentes. E muito
comum os pais estarem separados € o0 aluno viver com apenas um deles. Ele pode
também estar vivendo em um ambiente familiar desunido e desestruturado, ou com
problemas financeiros. Situagées como estas apresentadas podem causar dificuldades
para o aluno aprender o que esta sendo ensinado no ambiente escolar.

Em muitas familias é comum a falta de amor, e em diversos casos, essas
criancas sao vitimas de maus-tratos. Assim, elas podem apresentar um
comportamento agressivo, ter uma atitude indiferente, ou entdo praticar as mais

variadas travessuras buscando atencéo.

A educacdo desigual acontece quando os pais agem na contramao da
educacao dos filhos, ou seja, o pai age de uma maneira e a mae de outra, parecido
com 0 que acontece quando um professor ensina uma determinada matéria de uma
forma, e outro professor de forma diferente. Esta desigualdade pode desencadear
agressividade e nervosismo na crianca, sentimentos estes que podem impedir o aluno

de aprender de maneira eficiente.

O amor da familia e o bom relacionamento com a crianga fazem muita
diferenca e estdo diretamente ligados ao seu aprendizado. Esses dois fatores fazem
com que as criangas desenvolvam atitudes positivas em relacdo a si mesmas, aos

outros e a vida.

7

Podemos verificar essa ligacao na escola: a criangca que € bem amada é,
geralmente, participativa, interessada, compreensiva. Nas relagbes com o préximo é
respeitadora, sem perder suas opinides e pontos de vista, além de defendé-los e
difundi-los.

Y

Quanto a estrutura familiar, infelizmente, nem todas as criangas possuem
familias com pais e maes com recursos suficientes para uma vida digna. Quando isso
acontece, é provavel que ela fique confusa, pois vive duas realidades: de um lado, a
familia sem recursos e desestruturada; e de outro lado, a escola que exige ordem e

organizacao.

Criancas mal amadas ou rejeitadas pelos pais manifestam muita necessidade
de reconhecimento, de atencao e carinho. Muitas vezes, as criancas podem sentir-se
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satisfeitas quando punidas, pois desse modo estdo sendo alvo de atengao. Logo, obter

atengdo mesmo com notas ruins e mau comportamento € melhor do que a indiferencga.

Os sentimentos que os pais tém em relacdo a crianca durante os anos
anteriores a escola sdao de fundamental importancia para o desenvolvimento posterior

da crianca e para a sua aprendizagem escolar.

Para Kramer (1989), o conhecimento, o relacionamento franco e a participacao
das familias das criangas na vida escolar sdo componentes fundamentais de nossa
proposta pedagodgica, principalmente por termos compromissos com uma educagao
democratica. Buscamos, entdo, o intercAmbio escola-familia, visando o melhor
conhecimento das criangas e, portanto, uma maior qualidade para o trabalho
pedagdgico.

E a autora continua com a discussao, propondo que é importante que existam
atividades integradoras entre pais, criangas e a equipe da escola, com o objetivo de
estreitar os vinculos e os lagos de convivéncia. Assim, ocasides tais como Dia dos
Pais, das Maes ou Festas Juninas podem dar lugar a eventos festivos, tornando as
familias, aos poucos, de convidadas em organizadoras. As reunides, portanto,
facilitam a discussdo coletiva, favorecem a andlise e a busca de solugdes para

problemas do grupo, da escola, e da comunidade em que as criangas estao inseridas.
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CAPITULO: 3 — A ESCOLA

3.1 — PROCESSOS DE INCLUSAO ESCOLAR DOS PORTADORES

A escola inclusiva pode legitimar estruturas de educagéo especial, analisando e
conhecendo um pouco dos portadores de necessidades especiais e mostrando como
€ trabalhada a educacéo especial para estes portadores, levando em consideragao

suas caracteristicas e seus niveis de deficiéncia.

Para isso, € necessario ter como principio orientador a consideragao de que as
escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des

fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras.

Abordamos a necessidade de uma agdo educativa comprometida com a
cidadania e com a formacao de uma sociedade mais democratica e menos excludente,
havendo uma grande necessidade de conscientizagdo da sociedade em relagdo aos
direitos desses portadores para que a sociedade exerga o0 processo de inclusao.

A concepcéo da escola inclusiva se fundamenta reconhecendo as diferencas
de aprendizagem centrando nas potencialidades do sujeito, em vez de impbr aos
educandos uma educacao preestabelecida. Nesse sentido, todas as criangas podem
aprender juntas, sempre que possivel, independente de qualquer dificuldade ou
diferenca que possam ter.

Portanto, para que o processo de inclusdo desses portadores de necessidades
especiais possa realmente acontecer, é preciso que a comunidade, a escola e a
familia se envolvam em um unico trabalho, pois s6 assim poderemos eliminar os

preconceitos e entraves no desenvolvimento da cidadania.

Segundo a LDB (Lei n°9394/96 de 20/12/96): "O atendimento educacional aos
portadores de necessidades educacionais especiais sera feito em classes comuns de
ensino regular, garantindo quando necessario, servigo de apoio especializado”.

De acordo com Fonseca (1997), o direito a Educagcdo Especial, aborda um
aspecto de justica e ndo de privilégio. Assim, os educandos, portadores de
necessidades especiais, terdo o direito e 0 acesso a uma escola democratica,
garantindo uma educagao de qualidade para todos, independente de suas diferengas.
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E como diz Mazzotta (1992):

“A finalidade da Educagdo Especial é oferecer atendimento especializado aos
educandos portadores de deficiéncia respeitando as necessidades e diferengas de
cada crianga, com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento global desses
alunos, em seus aspectos: cognitivo, afetivos, psicomotor, linglistico e social,
tornando possivel ndo s6 o reconhecimento de suas potencialidades como sua
integracdo na sociedade (p.102)”.

A inclusao escolar tem se mostrado como um grande desafio, pois busca
adequar a escola comum para que a mesma inclua alunos com necessidades
educacionais especiais. Nessas escolas os alunos devem receber, sem qualquer tipo
de exclusao, todo apoio e incentivo adicional necessério para garantir uma educacao

eficaz.

Nesse sentido, Brandao (1995) afirma que: “Ninguém escapa da educacao,
seja de modo formal ou informal, o individuo € educado para exercer o seu papel no
seu contexto social. Dessa maneira o processo educativo ndo leva em consideracao
as diferencas sejam de ordem social étnica ou bio-fisicapsiquica que o individuo
apresenta” (p.34).

Para Sassaki (1997), a inclusdo escolar baseia-se em principios, como
aceitacdo das diferencas e valorizagdo da diversidade humana, propondo um Unico
servico de sistema educacional de qualidade para todos os seus alunos com ou sem
algum tipo de deficiéncia. Para o autor, a escola comum torna-se inclusiva, quando ela
mesma se reestrutura para atender a diversidade do grupo em termos de
necessidades especiais e também em termos da propria aprendizagem dos alunos.
Essas mudangas conduzem a um ensino com uma melhor qualidade e um melhor

aproveitamento escolar por parte de todos os alunos.

A integragdo dos alunos com necessidades especiais nas classes comuns €
possivel, sendo que necessita de uma adequada formacao profissional, sensibilizacao
da comunidade escolar e 0 apoio da sala de recursos, quando necessario. E também
uma adaptacao do espaco fisico aos que necessitarem.

Quando a escola regular recebe alunos portadores de necessidades especiais,
a primeira atitude a ser tomada pela direcao € entrar em contanto com a Secretaria de
Educacao para que ela realize um estudo de cada caso em particular e verifique se é
possivel que a crianga seja matriculada, e se esta capacitada para acolher os alunos.
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As escolas devem responder as necessidades diversas de seus alunos,
incorporando curriculos apropriados, estratégias de ensino, recursos e parcerias com
as comunidades. O curriculo da escola deve ser direcionado e trabalhado de acordo
com as necessidades dos alunos.

Podemos dizer que a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino
enriquecida da Educacao Geral, pois possui as mesmas finalidades e objetivos. Sendo
assim, os objetivos principais consistem em prestar assisténcia as criancas portadoras
de necessidades educacionais especiais, preparando-as para a vida e integrando-as a
comunidade, a fim de que se tornem pessoas criticas e produtivas para a sociedade.

Para Glat (2007), o novo paradigma da educacgao inclusiva tem como uma de
suas consequéncias um repensar nos objetivos e nas praticas da educacao especial,
necessitando encontrar um espago de atuagdo na escola regular, mantendo a
especificidade no campo do saber. Assim, considerando a educacao inclusiva a
guestao mais atual na educacgéo especial.

O principio fundamental para a existéncia de escolas inclusivas € que devem
acolher todas as criangas. Tal condicdo pode acarretar grandes desafios ao sistema
escolar adotando uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as criangas e ajusta
- se as necessidades de cada uma. Acredita-se que a pedagogia centralizada na
crianga é positiva para todos os alunos e consequentemente para toda sociedade.

A possibilidade da inclusdo de alunos portadores de necessidades
educacionais especiais no sistema regular de educacao requer condigcbes basicas
como a reformulacdo dos programas educacionais e a formacao consciente dos
educadores, dentre outras coisas. Essas agdes devem expandir o principio integrador
da educacao especial, articulando-se com os objetivos educacionais gerais.

A escola devera propor alternativas para lidar com as diferencas. Devera
buscar o convivio produtivo com a diversidade. Alunos, professores, pais, e toda a
comunidade, ou seja, todos devem assumir o desafio da superacdo de limites,
construindo novas possibilidades de conquistas para a escola inclusiva.

Para a existéncia de uma escola inclusiva, é preciso que seus profissionais
sejam motivados, envolvidos com a incluséo e, sobretudo, capacitados para dar conta
de atender as diversidades, as necessidades de seus alunos especiais, para que eles

nao fracassem na escola e na sociedade.
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E, também, imprescindivel que, cada aluno com necessidades especiais, com
suas peculiaridades, diferengas e diversidades singulares, receba a atengéo, os
cuidados e o acompanhamento necessarios, para que possam desenvolver suas
potencialidades e capacidades.

E como diz Prieto (2002) que uma das principais tarefas da escola é a
construcao de espacos para a participacao de todos e esta participagéo deve garantir
a elaboragdo de um trabalho envolvido com projetos pedagdégicos que fortalecam os
objetivos maiores da educagao, que é exatamente prever o atendimento a diversidade
de necessidades e caracteristicas da demanda escolar.

Para Skliar (2000), a educacdo das criangas especiais € um problema
educativo como é também o da educagao de classes populares, a educagéao rural, a
das criancas da rua, a dos presos, dos indigenas, dos analfabetos, etc. E certo que em
todos os grupos que menciono existe uma especificidade que os diferencia, mas
também ha um fator comum que os faz semelhantes: trata-se daqueles grupos que,
com certa displicéncia, sdo classificados como minorias e que, na verdade, sofrem

exclusoes parecidas desde o inicio do processo educativo.

A escola regular precisa, em sintese, se tornar realmente um espaco de troca,
de interacdo, de convivéncia humana e solidaria, promovendo, também, uma prética

de ensino-aprendizagem que contemple a diversidade e a diferenca.

3.2 — A IMPLANTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS COM RELACAO A
EDUCACAO ESPECIAL

A Politica Nacional de Educacdo Especial tem como objetivo o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais nas escolas
regulares, buscando garantir o atendimento educacional especializado, a formagéo de
professores capacitados para atender esses alunos e a participacao da familia e da
comunidade, facilitando o desenvolvimento do trabalho.

Nesse sentido, o Ministério da Educagéo, juntamente com a Secretaria de
Educacao Especial, visam constituir politicas publicas na perspectiva da inclusdo, com
o0 intuito de promover uma educacao de qualidade para todos os alunos.
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Ao atendimento as classes especiais 0s profissionais necessitam ter
especializagdo adequada em nivel superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos
nas classes comuns.

As politicas publicas voltadas para os alunos com necessidades especiais
tiveram alguns desafios a ser alcangados para a permanéncia das politicas
educacionais brasileiras que quase sempre estiveram em um campo de disputas para
a implantagao das politicas pertinentes.

Nesta perspectiva, o Estado implanta, ndo propriamente uma politica de
educacao especial, mas promove a criagdo de 6rgaos voltados ao atendimento dos
portadores de necessidades especiais, visando a sensibilizacdo da sociedade para
esses portadores que eram encaminhados para instituicées particulares.

Por muito tempo se nutriu 0o entendimento de que a educacéo especial era
organizada de forma paralela a educagdo comum, e que seria mais apropriada ao
atendimento de alunos que apresentassem alguma deficiéncia ou que nao se

adequassem a estrutura do sistema de ensino.

Essa concepcao sofreu grandioso impacto na histéria da educacao especial,
ocasionando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados com a deficiéncia,

contrapondo a dimensao pedagogica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educagdo especial vem
modificando os conceitos, as legislagdes, as praticas educacionais e de gestao,
indicando a necessidade de se promover uma reestruturacdo das escolas de ensino

regular e da educacao especial.

Todavia, pode-se afirmar que o tratamento direcionado as pessoas portadoras
de necessidades especiais esta evoluindo e ganhando seu reconhecimento de direito
a educagao, a reabilitacédo, ao trabalho, ao transporte, ao lazer e a cultura.

No Brasil, os investimentos direcionados aos programas de atendimento as
necessidades especiais vém ganhando destaque, mas ainda necessitam da ampliagao
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica

regular de ensino.

As politicas publicas realizadas no campo da inclusdo escolar propiciam o
processo de implementacao de leis, a qual se pretende ser um instrumento capaz de

26



auxiliar na compreensao e na avaliagdo de agbes voltadas a escolarizagdo de alunos

com deficiéncia.

Observam-se algumas propostas de transformagdes significativas nas
concepcgdes educacionais e nas praticas das redes educativas, nas quais a educagao
inclusiva tem ocupado um lugar prioritario na pauta de elaboracao de um modelo de
estabelecimento e desenvolvimento das relagées escolares, como também assegurar
a educagado para todos, com qualidade de ensino, prever o uso adequado dos
recursos financeiros e verificar se o sistema mantém coeréncia entre o discurso

inclusivo e a prética, provendo adequadas condi¢des de atendimento aos alunos.

Assim sendo, a implantagdo das politicas, a garantia do acesso das criangas
aos estudos e a permanéncia da demanda escolar na trajetéria regular de ensino
devem considerar que as necessidades educacionais especiais nao se resumem

somente as deficiéncias e nem aos portadores de deficiéncias.

Ou ainda, que o significado da inclusdo ndo se resume ao acesso as escolas,
mas também a permanéncia digna desses educandos no ensino regular, o que é
primordial e deve ser alvo de atencdo e investimentos politicos, financeiros e

pedagdgicos.

A educagéo inclusiva constitui um modelo educacional fundamentado na
concepgcao dos direitos humanos, incluindo igualdade e diferenca como valores
indissociaveis e que avanca em relacao a idéia de contextualizar a exclusao dentro e

fora da escola.

Nesse sentido, nos deparamos com a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais que passam a ser
repensados, implicando uma mudancga estrutural e cultural da escola para que todos
os alunos tenham suas especificidades atendidas.

A escola se caracterizou pela visédo da educagédo que delimita a escolarizagdo
como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi se legitimando nas politicas e

praticas educacionais reprodutoras da ordem social.

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se uma relagéo
perante a inclusdo ou a exclusdo de acordo com os sistemas de ensino, excluindo

individuos e grupos considerados fora dos padrées da escola.
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Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educagédo especial no Brasil impulsionando agdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educagao, permanecendo ainda a concepgao de politicas especiais para tratar da
educacao de alunos com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 traz, como um dos seus objetivos

fundamentais, (0):

“direito dos portadores de deficiéncia a educacdo. Além disso, cumpre ressaltar que
esta deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino e deve ser garantido o
atendimento educacional especializado (art. 201, inciso Il da CF/88).

Define, no artigo 205, a educacao como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho.
No seu artigo 206, inciso |, estabelece (a):

“‘igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que:

“os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino’.

Também nessa época, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacéao
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a
formulacao das politicas publicas da educacao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagéao Especial, orientando o
processo de integracdo instrucional que condiciona 0 acesso as classes comuns do

ensino regular aqueles que:

“(...) possuem condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19)

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96), no
artigo 58, destaca o entendimento para a educacédo especial, a modalidade de
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educagao escolar e como é oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais e demonstra que:

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos alunos,
néo for possivel, a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

A LDB, ainda, no artigo 59, destaca que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos: curriculo, métodos e organizacao especifica para atender as

necessidades das criangas e, no inciso V, (0):

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagéo Basica, Resolugdo CNE/CEB n® 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigbes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

O Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que:

“o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a construgdo de

uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana’.

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta dificuldades
referentes a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do

ensino regular, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educagédo Inclusiva que
garante o direito a diversidade visando apoiar a transformacao dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formagéo
de educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de
todos a escolarizagao, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia
da acessibilidade.

A Convengao dos direitos das pessoas com deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006 assegura o direito a um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de

ensino para facilitar o desenvolvimento académico e social das pessoas com

29



deficiéncia para que nao sejam excluidas do sistema educacional e possam ter acesso
ao ensino fundamental inclusivo de qualidade.

O Censo Escolar realizado anualmente em todas as escolas da educacao
bésica possibilita o acompanhamento dos indicadores da educagdo especial nas
escolas publicas, nas classes regulares, o atendimento educacional especializado, a
acessibilidade das instituicbes e a formacdo dos docentes para o atendimento as
necessidades especiais dos alunos.

by

A Lei 9394/96 atribui um sentido amplo a educacdo, a qual “abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e

organizacdes da sociedade civil, e nas manifestacbes culturais. LDB (art.19).

Ainda, a LDB além de reafirmar o direito a educagédo, também estabelece
diretrizes e bases, trazendo inovagdes importantes para a educagao nacional, além de
ampliar o sentido da educacao. A lei busca se adaptar as necessidades sociais da
sociedade, promovendo a inclusdo das criangcas com necessidades especiais ao

ensino publico.

Dessa forma, alguns dos principios definidos pela Constituicdo e explicitados
na LDB sado traduzidos no corpo da Lei n° 9394/96, através de um conjunto de
orientagdes importantes para a educagcdo. Como exemplo o principio da “igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola”. Pressupde-se uma sociedade e
uma escola onde todos tenham as mesmas condigcbes para usufruir o direito a
educacao e aos seus beneficios. No mesmo sentido, esta o principio da “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, a arte e o saber”. Vieira (2009, p.39).
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CONCLUSAO

Este trabalho de pesquisa foi gratificante, pois eu descobri muitas
peculiaridades em relacao aos portadores de necessidades especiais. O diferente
sempre foi alvo de grandes perseguicdes, como podemos verificar, com base na
historia, desde a antiguidade, em que eles eram tratados de maneira preconceituosa e
hoje isso nao é muito diferente. Pode ter melhorado em alguns pontos, mas ainda
precisam ser assistidos de maneira melhor, com igualdade e respeito.

Para a integracdo destes individuos em uma sociedade mais igualitaria o
preconceito torna-se um entrave para que as pessoas com necessidades especiais

possam sentir-se livres e participantes ativos da sociedade em que vivemos.

E ainda ha uma grande necessidade de conscientizacdo da sociedade em
relacdo aos direitos desses portadores, para que a mesma exerga, portanto, o
processo de inclusao.

Apesar de todo um trabalho desenvolvido para os deficientes, as escolas da
rede regular de ensino ndo estdo estruturadas adequadamente para atender estes
alunos, sem profissionais preparados e sem o aprimoramento das préprias instituicdes

de ensino.

Para atender e proporcionar um bom desenvolvimento para os alunos com
necessidades educacionais especiais, a escola regular precisa reformular suas
politicas de integracdo, um adequado planejamento educacional, mudancas na
escolarizacao, programas de estudos e servigo de apoio ao programa de orientacao e
formacao do docente de forma adequada.

Para que se tenha um atendimento especializado com bons resultados, as
criancas portadoras de deficiéncias precisam ter uma integracdo dinamica com os
profissionais, educadores e o meio em que vivem. O empenho e o carinho

representam o primeiro passo para um vitorioso desenvolvimento.

A familia é o fator principal durante a adaptacao a aprendizagem das questoes
sociais basicas. A medida que a crianca cresce, ela convive cada vez mais com
pessoas fora do circulo familiar, pessoas essas que, por sua vez, passam a ter parte
ativa na socializagdo da crianga. Também a escola é importante, pois proporciona a
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crianga a convivéncia num grupo mais amplo de individuos exercendo, um papel

modelador nos comportamentos sociais da crianga.

A LDB/96 oferece o acesso igualitario, ao colocar a Educagédo Especial como
modalidade de educacao escolar, contando com profissionais habilitados com nivel
superior para o atendimento especializado ao educando com deficiéncia, na qualidade
de mediadores. E também conta com a Politica Nacional de Educacéao Especial, que
tem como uma de suas diretrizes gerais: adotar mecanismos que oportunizem a

participagao efetiva da familia no desenvolvimento global do aluno.

O profissional da educagéao ao dialogar com a familia proporciona uma abertura
para que a mesma colabore com o trabalho da instituicdo, utilizando sempre que for
possivel uma linguagem clara para facilitar o entendimento dos pais e sem tentar
detectar alguma deficiéncia da crianga ou medica-los, mas viabilizando que todos

tenham um mesmo propdsito de ajudar as criangas com seus respectivos familiares.

Necessitamos de uma sociedade que seja baseada na igualdade e na justica
para assegurar uma melhor qualidade de vida, sem discriminagdes, e que aceite as
diversidades.

Dessa forma acredito que o trabalho conjunto escola-familia favoreca o
convivio de todos os envolvidos, nao culpando ou acusando os familiares que nao
participam, e sim buscando formas de aproxima-los da proposta da escola, mostrando

seus interesses.

Assim, a educacao especial deve ser incluida na pauta de debates educativos
para que sejam diminuidos os movimentos de discriminacdo tanto cultural quanto
social, para que nao falte conhecimento ao redor das especificidades dos portadores
de necessidades especiais e haja reflexdes sobre a questdo educativa dessas

criangas.

A escola necessitara propor alternativas e solugdes, instrumentalizando-se de
todas as formas para lidar com as diferengas. Devera buscar o convivio produtivo com
a diversidade. Alunos, professores, técnicos, especialistas, pais, agentes do poder
publico e comunidade, todos assumirdo o desafio da superacdo de seus limites,

construindo novas competéncias para a tao esperada escola inclusiva.

Nesse sentido, a implementacdo de um sistema de educacédo inclusiva nao

parece ser uma tarefa simples de ser organizada. Para oferecer um ensino de
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qualidade a todos os educandos, inclusive para os que apresentem alguma dificuldade
que afete sua aprendizagem, a escola precisa reorganizar sua estrutura de
funcionamento, metodologia e seus recursos pedagdgicos, além de conscientizar seus
profissionais e garantir que todos estejam preparados para essa nova realidade.

Portanto, pensando na crianca como produtora de conhecimentos,
independente de suas limitagcdes, verificamos que todas sdo sujeitos de direitos e
deveres e que lutam para ampliar suas conquistas e que sejam favoraveis ao seu

desenvolvimento.
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