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Que os vossos esforcos desafiem as impossibilidietelsrai-vos de que
as grandes coisas do homem foram conquistadas elpapecia
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sadpresenca do livro no primeiro ano a partir
de relatos de experiéncias discentes no que se iefdfabetizacdo, observando suas referéncias
ao livro didatico e suas relagbes com o mesmo, aléntonsiderar, também, narrativas de
professores/as que atuam ou que j4 atuaram naetfatio com o olhar voltado,
especificamente, ao material didatico em questdcalizo, assim, as seguintes questdes: Como o
aluno enxerga e compreende o livro didatico? Qaeeh sua importancia reconhecida a este
material t&o proximo e tao participante de sua &péo? Acredito que falar sobre o livro didatico
€ um desafio constante para os professores e padques atuantes na educacdo de um modo
geral, mas considero ainda mais desafiador acat® tde turmas de alfabetizacdo. A cartilha
continua sendo um recurso bastante utilizado, éonemnbora com nome modificado para o livro
didatico, sua estrutura ainda apresenta o mesnmoator Nao importando a nomenclatura, o
objetivo aqui € refletir sobre o lugar deste pamnas e professores, privilegiando olhares
diferenciados que apresentam experiéncias solekagio com o livro didatico no primeiro ano
de escolaridade.

Palavras — chaveAlfabetizag&o; Livro Didatico; Experiéncia; Sala aula.



INTRODUCAO
O livro didatico em sala de aula — relato autobiogifico

Acredito que falar sobre o livro didatico sempreum desafio para todo professor/a, no
meu caso, especificamente, considero um desafaaamaior por se tratar da aplicacdo ou
utilizacdo deste em sala de aula.

Sempre me questionei sobre a utilizacdo dos liyesso que esta sempre foi e ainda
continua sendo uma grande dificuldade na minhaicpraocente, talvez porque minhas
experiéncias ainda nao tenham sido melhores. Dagwla” por ter a fria ou ainda que distante
esperanca de um dia chegar a utilizar este redigigético de uma forma muito mais significativa
e proveitosa com os/as meus alunos/as. Sera gspassivel?

Logo que iniciei minha carreira no magistério, eB02, deparei-me com um grande
desafio. Fui convidada para atuar em uma turmadded€ao Infantil, no segundo semestre, e, ao
conversar com a direcdo e coordenacdo sobre as aud proposta da escola, entendi que,
naguele momento, mais importante era levar os pegue realizar as quase 90% das atividades
gue estavam propostas no livro, uma vez que a gwofe anterior ndo o havia feito,
considerando ainda que o mesmo era totalmente mowslue por se tratar de criancas de
Educacgéo Infantil dependiam bastante da interfemé&tec professora.

Nesse caso, era extremamente importante a utiizdgdivro ja que os pais investiram
financeiramente neste material confiando na esdelteapela escola e era uma responsabilidade
da mesma, afinal ninguém escolheria algo que nétilboisse para o crescimento do alunado.
Assim, cabia a escola valorizar a opcéo que fizera.

E claro que, nessa altura, eu nem me interessaiaber como fora feita essa escolha e
nem pensava na possibilidade de ser critica. Oéfafoe, apesar de estar muito empolgada com
meu primeiro emprego, estava apreensiva principgknem ter que dar conta de um inesperado!

As vezes chego a pensar que esta situacdo me aamstrrto trauma...



SO para descrever como eram as minhas aulas nés&i g experiéncia, posso reduzi-
las a uma rotina de muita correria, pouca bringagd&ido muito cansativo, afinal, tinha que dar
conta do livro em, aproximadamente, quatro mesas aulas eram praticamente voltadas a
utilizacdo do livro didatico. Com isso os alunosiitas vezes, nem entendiam o que estava sendo
proposto e realizavam as atividades mecanicam@gteo que se sentiam cansados, pois estas
atividades nao faziam parte da realidade da crianca

Foi uma experiéncia e tanto, logo de primeira! &mros tempos diria que foi uma
experiéncia ruim, mas penso (hoje!) como algo geefea refletir, causando-me inquietagao,
algo que ndo apenas passou por mim, mas que mé&eeore tocou, tal como me ensinou

Larrosa (2002) no texto “Notas sobre experiéngaleeres sobre experiéncia”.

“A experiéncia € 0 que nos passa, que nos acorgepes nos toca. Ndo o que se passa, nao o que
acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passamsngoisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se pasdaorEsinizado para que nada nos aconteca.”
(2002, p.21)

Sobrevivi entdo a primeira (de fato) experiéncieeste!

Em 2002 tive a oportunidade de atuar em outra asdalrede privada, dessa vez em
turma de 32 série do Ensino Fundamental (considergue a escola seguia o sistema de
seriacao, hoje entendido como 4° ano do 1° ciktigjessei no final de marco e, logicamente, os
livros, que seriam utilizados naquele ano, ja hmsao escolhidos no final do ano anterior.

Mas néo chegou ser tdo assustador, uma vez queamgs pouco atrasada, ainda estava
no inicio das atividades letivas (neste caso 1°e&fre), 0 que me proporcionava um
planejamento das aulas tendo o livro como um nadtdidatico que poderia "participar das
aulas.

Até entdo, considerava o livro como sendo um naténiportantissimo e até certo ponto
indispenséavel e norteador dos meus planejamentamseqientemente, das aulas.

Minha surpresa foi negativamente grande ao peragberos livros escolhidos ndo me
pareciam agradaveis, pois as atividades eram ceaple a linguagem dos conteudos

apresentados nao facilitava a utilizacao pelososlun



Iniciava, entdo, minha enorme dificuldade em w@ilins livros adotados de maneira
enriguecedora, Util e indispensavel, passando ansatificultador, pois a obrigatoriedade do uso
diario do mesmo vinha a partir da cobranca (judt® pais, da coordenacdo e da direcdo da
escola, afinal, fora feita uma escolha cuidadosalidcos de Portugués, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, ndo tinha como deixa-losadi®!

Mais um trauma docentgse é que existe este termo). Na verdade ndo éermmot
inexistente, mas apenas nao € utilizado, assinioada (re) inventa-lo! Considerantt@auma
docentequalquer experiéncia (mas experiéncia de fato® munha deixado o professor numa
situacdo irremediavel e extremamente apreensiv@, pnacipalmente sem possibilidade de
mudanca.

Voltando ao assunto...

N&o sei que critérios basearam tais escolhas, nmaaterial estava la e, aos "trancos e
barrancos” consegui vencé-los no decorrer daqueldedivo, mais uma vez, surpreendente para
minha pratica em sala de aula.

No ano seguinte, em 2003, ainda nesta escola, hanas mudancas administrativas e
pedagogicas, ocasionando meu remanejamento parautmede Educacao Infantil.

Porém, ndo poderia deixar esta serie sem antethesos livros que seriam utilizados no
proximo ano, ja que eu era a professora responpéierespectiva série e a escola adotava esse
critério (a professora do ano atual escolhia @l ano seguinte.). Sendo assim, dessa vez, era
minha a responsabilidade, contando ainda que Bé tima Unica turma de 32 série, ou seja, nao
havia uma outra professora para contribuir comcallesa, apenas a coordenacdo poderia me
auxiliar.

Como era feita essa escolha?

No final do ano, véarias editoras enviavam livr@sgpa escola e tinhamos as opcdes
apresentadas para, entdo, escolher que livrow#izado. Tal escolha foi baseada em objetivos
ou caracteristicas de cada professor, com a mediecéoordenacao, nada muito coletivo.

Neste momento, as orientacdes que obtive duramiatea formacédo eram minimas para a
realizacao daquela tarefa no que diz respeito a@sias importantes a escolha, entdo, fui me
baseando em um ideal um tanto particular, até gorgomo ja foi pontuado, néo tinha outra

professora da mesma série que pudesse contrilsi@ taeefa um tanto quanto dificil.
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Mas o meu objetivo era que a professora que fass® no ano seguinte gostasse do
livro e que ele realmente fosse um instrumentdifador no processo de ensino/aprendizagem
da turma. Apesar de estar encantada com tantass libonitos, novinhos e que pareciam
maravilhosos, tinha que me concentrar numa escolijetiva e consciente que atendesse a
realidade da escola naquele momento.

Tarefa cumprida, a escolha foi realizada!

Enquanto o Ensino Fundamental estava preocupadeseather o livro para o préximo
ano letivo, a Educacédo Infantil adotava uma metuglal bastante diferenciada na qual o livro
nao era um material primordial e diretivo para ordecimento das aulas, valorizando, assim, a
producdo do aluno. Era uma tentativa de praticastadivistas que estava comecgando a ser
implantadas na escola, de forma gradativa iniciesedpela Educacao Infantil.

Nem preciso dizer que durante o ano de 2003 respine alivio, afinal ndo precisava dar
conta da utilizacdo (completa) do livro didaticopauvez que o material era produzido a partir
dos alunos, de acordo com suas necessidades eesg@gr assim, as atividades e
conseqientemente as aulas tinham outra performance.

Entre nos professores, coordenacao e direcdo dsidwdem combinado e aceito, porém
tinha um outro grupo que, inicialmente, ndo pareciato satisfeito com a novidade: os pais.
Apesar de ser uma economia bastante consideralistande materiais, era o LIVRO que estava
sendo eliminado, ou seja, algo bastante enraizaddda escolar ndo apenas dos alunos, mas,
principalmente, na mentalidade dos pais. Assim,cceolucdo para essa problematica, a escola
promoveu uma reunido a fim de esclarecer e expiohre essa pratica que era novidade na
escola e que, no final, proporcionou um 6étimo tita@o longo do ano a partir da compreensao
dos pais.

Em 2004, ja em outra escola de Educacao Infantiida utilizacdo do livro era algo
absolutamente normal, pois além de se tratar da cedlidade, era também uma caracteristica da
escola. Era uma proposta metodolégica clara pamranidade que frequentava. Vale ressaltar
gue, a partir de 2007/2008, a referida escola graepdrganizacdo de um livro didatico construido
pelos proprios alunos durante o ano letivo, obgetilo a construcdo de um material que tivesse a
“cara” da escola, partido da realidade e necessidad alunos.

Nos ultimos trés anos, venho atuando na rede npahide ensino de Niterdi, sempre com
turmas de 1° ano do 1° ciclo (alfabetizacéo).
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Em se tratando de rede publica de ensino, os groeatbs para a escolha dos livros sédo
bem diferenciados, pois perpassa por uma politisgergamental ja instituida que rege esse
procedimento de um modo bem generalizado.

Em 2005, ao ingressar na rede, o livro que sefi@atto durante o ano ja havia sido
escolhido, uma cartilha cujas atividades eram untotprecéarias e, ao mesmo tempo, complexas,
uma vez que, para grande maioria dos/as alun@stsera o primeiro ano na escola e em quase
todos 0s casos era também a primeira vez que tichatato com o livro.

Todos ganharam o livro e eu fiz o possivel paréizatio ao maximo, mas nao foi
possivel fazé-lo totalmente! Foi um pouco difict@ compreender de primeira a realidade deles,
gue era bem diferente da que eu estava acostuniiada. a

Ja em 2006, em outra escola ainda da rede de Nitétinha livro para todos os alunos
e, entdo, optei que minha turma néo o utilizasses&m, ficaria mais a vontade para trabalhar
com os alunos. Era na verdade minha véalvula deekca

Dai os pais dos alunos vieram questionar a ndaag#o do livro, até porque as outras
turmas tinham e para eles a auséncia do livrodeialitar o aprendizado das criancas. Foi um
pouco dificil, até porque ndo € comum nessa escol@o utilizacdo do livro e, principalmente,
porque a direcdo e a coordenacdo da escola nacanansta situacao aos pais logo no inicio com
uma reunido a fim de ndo dificultar o andamentdrdbalho. Sendo assim, eu que tive que, aos
poucos, explicar aos pais sobre a decisdo tomaddifieil, até que eles entendessem, mas acho
gue, na verdade, ndo entenderam, aceitaram ser, guoda disso é que ficaram durante o ano
“pegando no meu pé” e sempre fazendo seus quesigonas e desgosto pela falta do livro.

Ao final de 2006, ja era o periodo estipulado mgleerno para a escolha dos livros que
seriam utilizados nos proximos trés anos, confarmegulamento governamental.

De acordo com as regras estabelecidas, recebemés, ema lista de possibilidades para
escolher, sabendo que o livro escolhido poderiase@@nviado por motivos externos a escola e
gue nao vale explicita-los aqui. Independente daslicdes e possibilidades fizemos o que nos
fora solicitado, e, assim, cada ano de escolaridadeuniu para escolher os livros.

Desta vez, a escolha foi diferenciada uma vez qué¢aesabia os critérios a serem
observados nos livros através de pesquisas e ssagdalémicos, além de poder contar com

auxilio de mais duas professoras atuantes no masmde escolaridade.

12



Porém, como nem tudo na vida é perfeito... A gaae dos livros ndo apresentou
grandes mudancas! Continuavam precarios e naoiateras nossas expectativas, escolhemos
entdo os que fossem mais proximos de nosso ideabfa distante!).

No ano de 2007, entdo, com a chegada dos novos,listenderam ao que foi solicitado,
tinha livro para todos e o trabalho foi iniciadaa@to a aprendizagem, eu, particularmente, ndo
achei que o livro tenha influenciado de modo pesibu negativo, na verdade, penso que nao
fizera diferenca, até porque eu confesso que optavitas vezes em nédo utiliza-lo. Fazia-o
apenas pela cobranga dos pais, uma vez que celigrpastante complicado de ser utilizado pelos
alunos, pois ao mesmo tempo em que suas atividaides precarias eram também complexas e
dificultava os alunos para realizagdo das taré&fasitilizava mais como fixacdo dos conteudos ja
apresentados, mas sem 0 compromisso e obrigag#iizielo por completo.

Vale lembrar que os alunos que entraram depoigidmido ano letivo ndo receberam o
livro, 0 que também passou a ser um aspecto ivelitente dificultador durante as aulas. Isso
aconteceu porque a quantidade de livros solicifad®aseada no quantitativo de alunos que
ingressaram no inicio do ano, sem contar com dlplidade da chegada de novos alunos.

A partir dessa experiéncia pessoal, considero nwailosa uma reflexdo sobre o uso do
livro didatico, uma vez que este continua trazemoha certa ansiedade para minha atuacdo em
sala de aula.

Minha experiéncia na docéncia ja percorre um camuhd nove anos. Inicialmente em
instituicdes privadas com turmas de Educacdo Ilhfentatualmente, em turmas de Ensino
Fundamental na rede publica de ensino no munidipiditeroi.

Ao longo destes anos sempre me deparei com o tood#éicomo utilizar o livro didatico
nas séries iniciais uma vez que faz parte da mitgidode ensino nas turmas de todo o Primeiro
Segmento.

Muitas vezes nédo é possivel enxergar o livro camtrumento significativo para o aluno,
pois, a0 que parece, sdo, em sua maioria, impasto® material didatico insubstituivel e
obrigatorio nas escolas de um modo geral seja paatender uma preferéncia do publico
atingido, no caso das escolas privadas, ou porpgtitica adotada nas escolas publicas. Ainda
existem escolas onde o livro didatico € o Unicaurse utilizado no planejamento das aulas e,

mesmo assim, muitos professores ndo o utilizamtegra.
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Um dos artigos apresentados na Revista Brasiler&dlcacdo de 2005 trouxe uma
pesquisa muito interessante realizada com professta Belo Horizonte, MG, e, de acordo com
o trabalho desenvolvido, a maioria dos professafiesiaram adotar o livro como instrumento
alfabetizador, porém muitos destes fazem uso apE@EasonalmenteBECKER, 1992)

N&o que o livro seja de todo ruim ou totalmente bamas € preciso observar alguns
aspectos para uma utilizacdo proveitosa e consirtdéinto para alunos como para professores.
“O uso deste material deve ser problematizado tr i@ sua funcdo como texto alfabetizador”,
como propde Pérez (2008, p.120).

E questionoComo o aluno enxerga e compreende o livro didatiQoal a importancia
atribuida a este material tdo proximo e téo sigrafivo em sua formacao?

Assim, o presente trabalho tem como objetiefletir sobre a presenca do livro no
primeiro ano a partir de relatos de experiénciasagintes no que se refere a alfabetizacao,
observando suas referéncias ao livro didatico essdacdes com o mesmo, além de considerar
algumas falas e opinides de professores/as queratuaque ja atuaram na alfabetizacdo com o
olhar voltado, especificamente, ao material didaten questao.

Inicialmente abordarei a historicidade do livroatido no Brasil, bem como o surgimento
das primeiras cartilhas e a significacdo do endia® primeiras letras no inicio da historia da
educacao do Brasil.

Considerando que as experiéncias compartilhaddsrerocorrido em espaco publico,
mas especialmente nas classes populares, pensejguaecessario compreender o sistema que
rege a instauracdo e utilizacdo do livro didaticoemsino publico. Desse modo, no segundo
capitulo, apresento um breve histdrico da polgmeernamental chamada Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD) e suas principais influéncias ensino de um modo bem abrangente, ndo
especifico a alfabetizacdo, uma vez que este pragganorteador de todo o sistema de ensino
publico brasileiro.
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Finalmente, no terceiro capitulo, apresento ddégoe discentes observando ndo apenas o
livro didatico, mas outros fatores envolvidos nogaessso alfabetizador e que de alguma forma
estéo inseridos na relagcdo do aluno com o livretadando, assim, aspectos como a afetividade
gue envolve o estar na escola, a importancia atldbao cuidado e conservacdo do material
escolar, as praticas ludicas que participam oudedte processo inicial da aquisi¢do da leitura e
da escrita e que estdo inseridos numa pratica emmgida como tradicional, observando ainda
de que modo a alfabetizac&o contribuiu para a feiimaosterior na vida dos participantes.

Considero, ainda no terceiro capitulo, falas da&sntlacionadas ao uso (ou nédo) do livro
no primeiro ano de escolaridade, observando asadasi opinibes e preocupacdes do/a
professor/a diante do material apresentado.

Assim, as participacfes discentes e docentes, napitulo, objetivam promover uma
reflexdo sobre o livro didatico no primeiro ano ekxolaridade, observando os aspectos mais
comuns e 0sS que, muitas vezes, passam despercepmsmsbilitando-nos, entdo, um olhar

diferenciado sob o livro didatico para alunos dgssores.
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CAPITULO 1: Um Pouco de Histéria

Falar sobre a utilizagdo do livro didatico nas esiiniciais do Ensino Fundamental é
sindnimo de interminaveis discussoes reflexivaganpiiesentes na atualidade. No que se refere
ao primeiro ano de escolaridade logo imaginamoslaquradicionais cartilhas que, inicialmente,
eram 0s Unicos ou principais materiais utilizadogrocesso de aquisicdo (por parte dos alunos)
e ensino (por parte dos professores) da leitueesdrita.

Mesmo diante de muita recusa, este material dml&batinua sendo um forte aliado das
praticas docentes. Observa-se que as reflexdesvidddas tém trazido transformacdes e novos
modelos de livro didatico a fim de atender e/owadgr os posicionamentos atuais possibilitando
maior dificuldade ou até mesmo acomodacéao dianterdativa de ndo utiliza-lo.

Mas, se observarmos a historia, veremos que n&efopre assim.

Segundo estudos desenvolvidos por Carmen Pere)(2t“pelo menos cinco séculos a
alfabetizagéo ocorria sem o uso de cartilh&ntdo como era a alfabetizagdo nestes tempos?
Serda a alfabetizacéo tdo recente como os livragidas?

Na verdade, a referida autora pontua que

o significado dos usos e as convengfes da alfagéiizvariam no tempo (diferentes momentos
histéricos engendram diferentes praticas de leitarale escrita) e no espago (cada sociedade

produz/difundi uma diversidade de equipamentos spreiram de base a alfabetizagdo) (2006,
p.104)

Nesse sentido, podemos compreender que a alfajigizaassou e ainda perpassa por
modificagdes a partir de influéncias histérico-agi

Para compreender essas influéncias e variacOesdifieentes ambitos sociais é
importante apresentar alguns aspectos da chamé#dbeta&zacdo pratica”, assim chamada por
Peter Burke (1997), citado por Carmen Perez (2808)ye quatro dimensOes da alfabetizacao

relacionadas a: 1. Negocios; 2.  Familia; 3lgrejae 4.  Estado.

1 — Nego6cios Sabemos que durante os séculos XIV e XV a l@iacentrava grandes
centros comerciais, assim 0s conhecimentos matea da escrita eram indispensaveis aos
seus atuantes que em sua maioria estudavam emasespkcificas cujo objetivo era desenvolver

e ensinar sobre a pratica dos negocios.
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Além de freqlientarem as escolas, os mercadoresnfaaso de manuais que traziam
orientacdes sobre como proceder diante das ne@esiaQu seja, os livros eram, na verdade,
manuais que existiam antes mesmo da invencdo dansg Ja no séc. XIV estes circulavam
entre os estudantes com informacdes de conversd@edidas e moedas além de orientacdes para
o comércio. (PEREZ, 2008, p.105)

2 —Familia: Ainda na Italia renascentista, atuavam trés tgmslocumentos familiares:
as cartas notorias, que eram documentos de gadenpiasse ou de heranca; as cartas familiares,
gue tratavam de assuntos familiares de modo garahte a auséncia do chefe e ainda as cartas
ricordanze,que eram uma espécie de registro de historias atafids bem como de uma
sociedade. Esta Ultima era também um materiatadid para ensinar a ler, através de leituras
orais promovendo assim uma alfabetizagdo de foumeidnal. (PEREZ, 2008, p. 106)

3 —Igreja: Durante a Idade Média, participavam do clero apers que sabiam ler, estes,
na verdade, decoravam missas e orac¢les, tornansidfiseentemente capazes de desenvolver
suas fungcbes de ministracbes das missas. A igpEgem, preocupada com este perfil
predominante de seus componentes, passou a irarestieitura de outras literaturas como forma
de comprovar o saber ler, de fato, promovendomgassna formacao intelectual para o clero bem

como futuros padres em formagéo.

Percebeu-se, entdo, que a populacdo analfabeté tsérios e comprometedores
problemas para a Igreja, visto que eram superstisi@creditando no poder da escrita como
forma de comunicacdo com forgas sobrenaturaigpeiecisava ser urgentemente solucionado.
(PEREZ, 2008, p. 108)

Em contrapartida, a populacdo alfabetizada, trami@a ameaca a Igreja, com a
possibilidade de perda dos seguidores, uma vezoqieotestantismo possibilitava a facil
circulagdo dos ensinamentos da Biblia Sagrada eapunradiziam a Igreja da entdo Contra-
Reforma.

A solucao encontrada foi a criacdo de escolasleitjga e escrita eram ensinadas a partir

de textos de historias e oragdes com principiosregas da Igreja.
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Além de que, o fato de saber ler e escrever coaagdi certo dominio sobre o controle
das crencas que era feito através das chamadasséasf e que dava aos alfabetizados a

condicdo superior através das cartas de denuR&EREZ, 2008)

4 — Estado Este admitia funcionarios analfabetos no quadimiaistrativo, mais
especificamente o0s responsaveis por selar os dotospegarantindo assim o sigilo dos
documentos produzidos.

No inicio da Idade Média, a escrita proporcionocriacdo de documentos oficiais que
permanecem até hoje (alguns com outras nomendgtuctamo: relatdrios, censos, avisos
publicos, passes e, mesmo diante de uma tentaivaillicdo e crescimento de uma populacéo
alfabetizada, a escrita promoveu ainda uma novadate registro através de escritas nas paredes
das ruas, grafites e cartazes que expressavaning@espsociais(PEREZ, 2008, p. 111)

Como podemos observar, alfabetizacdo apresentemiés variaveis no que se refere a
sua funcdo social. Enquanto nos negdécios, visandeescimento do comércio, caracterizava
como alfabetizado o individuo que dominasse o &@lque era a base das trocas, e a escrita
para os registros dos negocios, além da destaedalizacdo das memorias de uma sociedade,
em que o registro e a leitura se colocavam comocoumieio. J4 para a Igreja e para o Estado, a
alfabetizacdo significava uma ameaca, fazendo [@&sa o poderio sobre a sociedade e
submissdo dos individuos, ou seja, nada mais do ugue controle social muito bem
administrado.

Tais observacdes permitem perceber a ausénciardgplira o ensino da leitura e escrita
visto que no século XV os préprios estudantes miadu seus cadernos de textos, uma vez que
os livros que eram, na verdade, manuais acessipeisas aos professores, com instru¢des de
como ensinar além de ensinamentos a serem pagsadass alunos.

Percebe-se claramente a figura totalitaria do psofie como sendo dono absoluto do
saber, considerando que apenas este tinha o comrdoi e esta idéia parece fortalecida na
proposta de posse do, entdo, manual. A troca dmesatraveés da valorizacdo do individuo
bem como seus conhecimentos adquiridos socialmieaje,reconhecida e discutida, nao fazia
parte do ensinar, prevalecendo, entdo, a escola domso espaco de producdo e aquisicdo do
conhecimento. Posso parecer iludida em pensartqabkreente ndo se compreende a escola como

“o lugar” do conhecimento, mas, certamente, tenbseivado muitas discussdes promovendo a
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abertura deste pensamento, facilitando, assim,00epso de construcdo dos conhecimentos
apresentados pelos alunos.

Apenas a partir de 1960 comeca a se pensar no piara o aluno, observando a
necessidade do manuseio pelo préprio. Porém asficamdies ndo foram tdo significativas,
permanecendo por longos anos com o perfil de maoawalos alunos.

Como ja foi pontuado, antes mesmo da invencdo dqaeimsa os entdo “livros” ja
existiam, e no que se refere a alfabetizacdo viemtrtavés dos jesuitas com as “cartinhas”,
posteriormente, chamadas de cartilhas.

Os jesuitas usavam as “cartinhas de aprender’upiaes em Portugal e enviadas para o
Brasil, visto que, por muitos anos, o Brasil nadljgava livros. No inicio do século XV
utilizavam-se as publicacdes enviadas pela impneogaguesa, pois até o ano de 1808 ndo eram
permitidas publicagées nacionais.

Estas cartilhas apresentavam em sua estruturaimente a apresentacdo das letras do
alfabeto, depois as familias sildbicas e, por @fipequenos textos catequistas escritos em
portugués e em latim. Prevalecendo um molde dstatle por niveis de dificuldade.

A auséncia de estudos especificos impossibilitarsabmo os professores faziam uso
deste manual, sabe-se apenas que era o Unico steielecido para a aquisicdo das primeiras
letras. Outra informacéo importante sobre a pratmeente € que, no inicio do século XIV, os
professores produziam seu préprio material, quen @a@tazes com as letras do alfabeto escritas
de vérias formas com uma valorizacdo da caligeafaam chamadas de “cartas do ABC”. Desse
modo, no século XVIIl, comecaram a existir os pino® recursos didaticos direcionados a
alfabetizac@o: quadro mural, contendo o alfabeto = forma mailscula e minuscula,
juntamente com pequenos livros impressos que apessan as licoes.

O interessante é que, embora remota, a praticanttonéo é muito diferente das atuais.
Que alfabetizador n&o tem em sua sala aula unzazota as letras do alfabeto? E claro que as
formas sao diferenciadas, hoje podemos ver estéazea impressos prontos e enviados como
material complementar, ou ainda aqueles que s&iraduos pelos proprios alunos, ou mesmo 0s
gue ainda sao confeccionados pelo proprio professor

O fato é que desde sempre existiu uma preocupag@opdofessor/a em possibilitar e
facilitar o aprendizado do aluno mesmo com umaigargiuramente tradicional que tem a ver

com o uso do livro como Unica regra e manual demens
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No que se refere a producdo das cartilhas, at&lasedo séc.XVIl esta obedecia uma
ordem gradual a partir de uma metodologia tradaliode soletracdo, posteriormente,
denominadsasilabagéoque consiste, fundamentalmente em obedecer urte lderarquizacao,
da letra ao texto, ou seja, da silaba, a palavfrasa, ao texto.

Nesses moldes, passou-se a relacionar conteldasodéo com a idade das criancas
definindo-os como pré-requisito ao mesmo tempo gjggeematizava o ensino através de um
curriculo, além de proporcionar os estudos sobrdesenvolvimento infantil, que trouxe
reconhecida contribuicdo ao processo educativata gda século XIX com a o reconhecimento
da Psicologia como ciéncia.

Vale salientar que a prioridade docente era arizalcdo da leitura, deixando de lado a
producao escrita, considerando-a apenas a paxtipulas e ditados.

Somente na década de 1880, foi produzida a Caftil@onal por Hilario Ribeiro que
sugeria um trabalho simultaneo da leitura e ddtasesta teve nova edicdo em 1890, modificada
e ampliada pelo professor Roméao Puiggari, alénudessivas edi¢coes até, pelo menos, meados
da década de 1990.

Ainda na década de 1880, foi lancad&artilha da Infanciade Thomaz Galhardo,
baseada na silabacao.

Enquanto a igreja catdlica, através dos jesuitasmithva o0 método de
soletracao/silabacdo hoje chamados métodos soHEtinos paises protestantes o que
predominava eram métodos analiticos, cujo caminpereorrer é justamente contrario ao até
agora apresentado, ou seja, se no método sint@ticeminho € das partes para o todo, no
analitico o percurso é do todo para as partesmAsgienas em 1876 o Brasil passa a conhecer
este novo método através da circulacdo da CaMbtarnal de Jodo de Deus Ramos.

As discussdes educacionais que pairavam no Brasil&0, através das reformas da
instrucdo publica apontavam para 0 meétodo analitcmo sendo o mais adequado para
alfabetizacdo, desencadeando em debates sigmifisaghtre os educadores. Estes, porém, nao
cederam ao novo método de ensino permanecendo doediconal método silabicPEREZ,
2008).

Somente em 1907 foi Publicada e muito usada nadlBaa€artilha Analytica de Arnaldo
Barreto como forma de “adesdo” ao método analiticoBrasil. A despeito do nome, esta

cartilha, na verdade, apresentava as duas forinéstica e analitica.
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Em 1927, a partir da Reforma Francisco Campos,nfodestacadas as inovagdes
metodoldégicas que desde 1906, com Jodo Pinheimndbatiam ao meétodo de soletracao,
incentivando a publicacdo de materiais didaticparéir do processo natural de desenvolvimento
da crianca.

Ja em 1930, houve um consideravel aumento na godig cartilhas que misturavam os
métodos analiticos e sintéticos, surgia, entddamado método misto. Estas traziam um manual
com orientacdes, proporcionando uma certa estati¢i@ seguranca para o professor.

Segundo Perez, “nos ultimos 125 anos, os métodsscartilhas direcionaram o processo
de alfabetizacdo nas escolas brasileiras” (200B18p. ainda que, a partir de 198@stas
comecam a deixar de ocupar o lugar privilegiadmieaino processo de ensino e aquisicdo da
leitura e da escrita, visto que a alfabetizacdoegmm a ampliar suas questdes a partir de estudos
relacionados a psicologia, a linguistica, a pangilistica, a sociolinguistica baseados nos estudos
piagetianos e formalizados por Emilia Ferreiro @ Aeberosky.

Perez (2008) pontua ainda que, nas ultimas décaldssrvamos ampla discussao sobre a
utilizacdo dos livros bem como os métodos aindaamieos na alfabetizagdo, promovendo uma
reflexdo rigorosa entre os alfabetizadores, fawrdc a diminuicdo da utilizagdo dos livros no
primeiro ano de escolaridade, pois a partir do nmimem que se compreendem as diversas
formas de aprendizado, o livro deixa de ser o Umiaterial didatico a ser manuseado pelo aluno,
promovendo, assim, a facilitagdo do no que seaefdeitura e a escrita através da variedade de
material com diferentes géneros textuais.

Mesmo diante de reflexfes e também recusa de eal@saduanto a utilizagdo do livro
didatico como instrumento de aquisicdo da leituralae escrita, este ainda aparece muito
impregnado nas préaticas docentes o que, de cemaafoncentiva producdo das cartilhas
chamadas construtivistag;ohcep¢do moderna da Educacao pode ser compreendida uma
reunido das varias tendéncias atuais do pensamewiacaciondl (BECKER,1992), estas
cartilhas sdo, na verdade, um misto da tradicAoagigica com uma nova proposta
metodoldgica, promovendo a interacdo da crianga@drde estimulos de produgdes de textos
bem como a facilitagdo do acesso aos diferentesrgg textuais significativos.

A partir deste breve historico é possivel obseruag a utilizagdo do livro didatico no
Brasil ganhou forca ao longo dos anos, e, com sgpak tempo, ocupou um lugar privilegiado

nas salas de aula, ndo apenas no ensino das psnieiras, mas em todos os segmentos de
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educacao, despertando o olhar para a necessidageaderganizacdo politica deste que passava
a ser objeto de investimento na educacao das slpepelares.
Este reconhecimento veio apenas a partir de 138esenta uma trajetoria significativa

gue prevalece até os dias atuais, garantindo amgaslos livros nas escolas publicas brasileiras.
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Capitulo 2: Trajetoria Politica do livro didéatico

Atualmente a politica instaurada em relacdo aoolLDrdatico € bastante estruturada e
com objetivos bem definidos, mas que vem apresdatanudancas constantes desde a sua
origem inicial, visando sempre sua melhoria.

Inicialmente, em 1929 foi criado um Orgdo espegcifpara a criacdo de leis que
regrassem as politicas do livro didatico, jA qgste comecava a chegar as escolas brasileiras,
juntamente com os dicionarios, obras literar@aggetivando, assim, a valorizacdo do livro
didatico nacional, bem como a ampliacéo das putiies (FREITAS e RODRIGUES, 2007)

Nascia, entdo, o Instituto Nacional do Livro Didat(INL), apenas iniciado, mas com
objetivos ainda ndo muito definidos as primeirasdififtacbes ocorreram apenas em 1934,
recebendo, assim, as primeiras atribuicbes, destd®e a ampliacdo das bibliotecas publicas.
(ibid.)

Novas mudancas vieram apés quatro anos, em 1938iddia a Comissédo Nacional do
Livro Didatico (CNLD) que estabelecia a primeiradipoa de legislacdo e controle no que se
referia & producdo, conteudo e circulacdo, traespado, na verdade, uma funcdo das
informacdes encontradas nos livros e como estapreésentavam, uma vez que seria de grande
circulagéo.

Diante de discussfes e questionamentos sobre giatda, entdo, Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD), foi dissolvida em 1945 semthis legislacfes consolidadas pelo Estado,
passando a ser de responsabilidade do/a professegeolha do livro que seria utilizado pelo
aluno.

Como os assuntos relacionados a educacdo caminh&wvapassos lentos, somente em
1966 (vinte e um anos depois), foi criada a Corois$d Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED), a partir de acordo entre o Ministério Educacdo e a Agencia Norte Americana
para o Desenvolvimento Internacional, o MEC-USAMDComissédo do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED) era responsavel pela producaecéede distribuicdo do Livro Didatico,
garantindo ao Ministério da Educacdo (MEC) as aeli necessarias para a distribuicdo
gratuita do Livro Didatico por trés anos, atribworab programa um carater de continuidade.

Jad em 1971, a Comisséo do Livro Técnico e Livrdddco (COLTED) foi suprimida e

juntamente com ela o convénio entre o MinistéaoEducacédo e a Agéncia Norte Americana
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para o Desenvolvimento Internacional (MEC/USAID)ssAn, o Instituto Nacional do Livro
Didatico (INL) passou a desenvolver o Programa idoolLDidatico para o Ensino Fundamental,
assumindo a funcdo de administracdo e gerénciacima, anteriormente atribuida a Agencia
Norte Americana para o Desenvolvimento InternadidiiSAID) e a Comissdao do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED), enquanto o Mid@so da Educacdo (MEC) apenas
executava o programa. Desse modo criou-se um sisencontribuicdo financeira para o Fundo
Didatico que contava com o0 apoio das Unidades B&das.

Porém em 1976, com o fim do Instituto NacionalLléioo Didatico (INL), a Fundacédo
Nacional do Material Escolar (FENAME) passou aesponsabilizar pela execucéo do Programa
e um decreto, que entrou emgor em 02/04/1976, possibilitou ao governo oithree comprar
livros com a provisao do Fundo Nacional do Desenn@nto da Educacao (FNDE), juntamente
com as contribuicdes dos Estados. Esta medidaprasemtava recursos suficientes para atender
a todas as escolas/alunos do Ensino Fundamengaipoando assim a exclusdo de grande parte
das escolas do Programa do Livro Didatico parasinerFundamental (PLIDEF).

A Fundacéo Nacional do Material Escolar (FENAMEipva extinguir-se em 1983 com a
criacdo da Fundacgéo de Assisténcia ao Estudante)(¥entre as inovacdes apresentadas pelo
novo 6rgdo, estava a participacdo dos/as profegasrema escolha dos livro didatico, muito
embora alguns Estados ja apresentassem esta pedéoa da ampliacdo do Programa com a
inclusdo das demais séries do Ensino Fundamental.

Em 1985 o Programa do Livro Didatico para o Ensikndamental (PLIDEF) é
substituido pelo atual Programa Nacional de Disitéio do Livro Didatico (PNLD) com
modificacbes significativas e que permanecem athassatuais, a saber:

1 - Garantia da escolha pelo professor;

2 - Reutilizag&o do Livro Didatico;

3 - Aperfeicoamento de producéo, visando a maior dlidatie do livro;

4 -Extensado do atendimento aos alunos de 12 e 28 gériensino Fundamental

5 - Criacdo do Banco de Livros

6 - Participacao de todas as escolas publicas e ctanasij

7- Fim das contribuicdes dos Estados;

8- Garantia da gratuidade da distribuicdo a todasseslas com os recursos do Governo

Federal.
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Em 1996 foi iniciado o processo de avaliacdo pegiagddos livros e que permanece até
hoje. Este processo avalia nos livros a presencarms, desatualizagOes, discriminagdes ou
preconceitos, excluindo-os dos chamados Guia d®d,ijue sdo uma espécie de catalogo onde
estdo nomeados os livros que podem ser escolhédos professores.

Em 1997 a Fundacao de Assisténcia ao Estudante) (€Axtinta passando a ser de total
responsabilidade de execucdo do Programa NacienBigdribuicdo do Livro Didatico (PNLD)

o Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educaca®EN

A distribuicdo de dicionarios para uso dos alu®4? a 42 séries passou a fazer parte do
Programa em 2000 e a partir de 2001 o Programagammeser ampliado aos portadores de
deficiéncia visual, com a distribuicao de livros braile.

E possivel observar uma preocupacdo ndo apenas tivro didatico reconhecido como
material direto do aluno, mas a possibilidade dssa ao dicionério tendo como participante de
seu material de uso pessoal disponivel em sala.

O que considero mais interessante em toda egtdotia apresentada é que, de acordo
com a histéria, a China € o unico pais com um pragrmais abrangente do que a do Brasil, mas
0 que diferencia ambos é que o Brasil € o Unice adlivros sdo escolhidos pelos professores.
Isso mostra que, apesar de ndo parecer, a pditisdleira, ainda que vagamente, valoriza a
participacdo do professor dando-lhes possibilidadesescolha. Poréem € muito comum o
desconhecimento de alguns profissionais sobre @&qu@rograma Nacional de Distribuicdo do
Livro Didatico (PNLD) e sua atuacado na educacasileiea.

Estive conversando com alguns professores e gsgostas eram parecidas com: “Ja
ouvi falar.” ou “Nao sei exatamente do que se tratas ja ouvi!” ou “ainda” “Sei que existe, mas
nao sei como funciona.” Expressam assim um dessgersobre 0 assunto, uma vez que este nao
influencia e/ou participa diretamente de seu ttaalin sala de aula.

Isso indica que, os professores, de um modo gestdo mais preocupados com um
resultado ou influéncia direta em seu trabalho osnalunos em sala de aula, desconsiderando,
muitas vezes, que a educacdo € um processo, e, mmuoprocesso, existem fatores que
participam direta e indiretamente para a acao dma&n Muitas vezes olhar os aspectos externos
a educacdao contribui para melhor desenvolvimenterdino, ndo apenas na alfabetizagdo, mas

em todo o segmento educativo.
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Com um olhar muito focado em seu trabalho reladondiretamente a educacéo, o
professor, muitas vezes, ndo abre espaco paramkilano, ndo os observando como principais
participantes deste processo, talvez por contapdessOes vividas diariamente, a partir de
exigéncias burocréticas que impossibilitam um E®de mais sensivel a este olhar.

Apesar de ser uma politica nacional, o objetivalfato livro € (ou deveria ser!) o aluno,
gue é citado apenas como dado estatistico diargelifiza instaurada; mas onde esta o aluno?

Pensando nisso, apresento, no préximo capitule,retitos significativos no qual o livro
foi fundamental no processo de alfabetizacdo, bemocfalas comuns entre professores que
atuam ou que ja atuaram no primeiro ano de esdalig trazendo reflexdes significativas a

pratica docente
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CAPITULO 3: Relatos de experiéncias discentes e detes

As pesquisas desenvolvidas no que se refere andidético sugerem um olhar bastante
diferenciado do que se pretende no presente t@bBlipossivel perceber que grande parte dos
estudos desenvolvidos frente a este material estl® unicamente no contetdo e na forma de
apresentacao deste impresso para consumo, owbks@yam-se 0s assuntos abordados, de que
forma sao tratados, se h4 alguma divergéncia au Bodos estes aspectos, dentre outros, estao
direcionados ao contetdo e nao perdem o aspectadwddgico do livro didatico.

O que pretendo neste capitulo € tratar o livrotdtid&ob uma perspectiva de experiéncia,
resgatando a riqueza da narrativa, algo que, segB@hjamim, vem se perdendo “como
consequéncia do esvaziamento da experiéncia dorhonoglerno”, ou seja, a arte de narrar vem
pouco a pouco perdendo o seu lugar num mundo ondelaizacdo da aquisicdo do
conhecimento e da informacéo se confunde com @&gleefato a experiéncia, quando esta €, na
verdade, uma “acéo refletida, rememorada e contpadt,, que permanece para além do vivido”
(BENJAMIM, 1994).

Assim, ao buscar perceber a relacdo do sujeitoadumo didatico, seja este aluno/a ou
professor/a, € importante considerar que, emboistagx as experiéncias coletivas, elas sao
também individuais e intransferiveis, ou seja, nérg pode ver sob o olhar do outro,
considerando que os olhares sao diferenciados.

Neste sentido, proponho narrativas docentes e rdesceconsiderando como foco o
primeiro ano de escolaridade, objeto central dguyisa.

Busco resgatar um pouco da memodria dos discentasup@a época, ainda que remota,
mas que tenha deixado alguma marca positiva ouimeg®uanto aos docentes o que proponho
sdo, na verdade, pequenas falas que podem ou nélapmr as narrativas apresentadas pelos
alunos. Tem a ver direta ou indiretamente com pugticas mesmo que apresentadas atraves de
opinides.

No que se refere a escolha do ano de escolaridaldejona-se com a experiéncia que
venho realizando, ao longo dos ultimos cinco amspecialmente em classes populares do
municipio de Niteréi. Considero extremamente inmgue este que, muitas vezes ou quase

sempre, € 0 primeiro contato da criangca com ad&ad escolar e mesmo que com grande euforia
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e desejo por conquistar e fazer parte do espagesapa uma série de comprometimentos
internos e externos que interferem nessa apropriaca

Dentre tantos aspectos que fazem parte deste pooagsial relacionado a leitura e a
escrita, 0 que me causa estranha inquietacdo esiclaile tem a ver com o material didatico

desenvolvido para atender ao referido ano de astadie, neste caso, o livro didatico.

3.1 — Sobre a metodologia

Inicialmente propus realizar entrevistas com ps@ess/as atuantes na alfabetizagéo,
preferencialmente, em escola publat®ntando para sua pratica frente ao livro didatidéeu
objetivo era observar ou simplesmente apresentao @s professores utilizam ou ja utilizaram o
livro durante as aulas, observando a frequéncialgedivo do uso ou néo uso do livro. Seria um
olhar apenas informativo.

Durante o processo de pesquisa, estive bastamia a@te falas que surgiam relacionadas
ao livro didatico em diferentes momentos: cursosnacdes continuadas, reunides pedagogicas e
conversas informais com colegas da area ou nao.

Foi, entdo, que percebi que as entrevistas ndansesuficientes e que olhar apenas as
praticas de professores em sala de aula seria magtioto, j& que a riqueza do trabalho estaria
em potencializar as falas em forma de fragmentegram analisados, valorizando-as como
experiéncias ndo apenas como meras praticas decente

Experiéncias estas compreendidas a partir do donggiesentado por Larrosa ao pontuar
gue esta é “0 que nos acontece, o que nos toc@2(p®R1). Considerando ainda a afirmativa do
referido autor de que “a cada dia se passam moitigss, porém ao mesmo tempo nada nos
acontece” (2002, p.21), muitas vezes, tomamos wisemimentos adquiridos como experiéncia e
ao propor andlise de fragmentos de falas, estouyemdade, buscando uma tentativa de
observacao do que trouxe alguma mudanca na viv8osiatuantes desta realidade: escola-livro.

E importante considerar que os fragmentos aqui imeados n&o surgiram
aleatoriamente, mas como ja pontuado, sdo falagpprecem em contextos significativos como:
reunides pedagogicas, formacdes continuadas, f@estu ainda conversas com os diferentes

profissionais da educacéo, ndo apenas professares/a
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No que se refere ao olhar sob o aluno, a idéiawsargartir de uma reflexdo individual
gue me levou a uma conclusédo aparentemente Obamgoe realmente ainda nao tinha parado
para pensar: o livro ndo foi feito para o/a prabe/ss mas para o/a aluno/a, o/a professor/a € (ou
deveria ser) o mediador, ja& que fora criado/invémtpara o uso do aluno. Isso a partir do
momento em que se comegou a pensar no livro paltano e ndo como manual para o professor,
como citado no primeiro capitulo.

Entéo, observei a possibilidade de perceber o aaquele que utiliza o livro - o aluno,
nao apenas de quem o “aplica” - o professor, safido a algumas pessoas que registrassem um
pouco sobre a alfabetizacdo por eles vivenciadagrebndo também o lugar do livro durante esta
trajetoria escolar inicial.

Partindo da idéia de usar narrativas de vida aptadas pelos alunos, penso que seja
necessario pontuar conceitos que se aproximam, quastambém se diferenciam em seus
aspectos metodoldgicos. Assim, consideremos o guuk pontua ao diferenciar autobiografia

de narrativa;

sendo a primeira um trabalho do sujeito feito dipde uma narrativa escrita e auto reflexiva,
priorizando um olhar sobre a globalidade da vidasegunda um relato que assume a forma oral e
é fundada no didlogo entre o investigador e o wmyjcalizando as experiéncias por meio de um
filtro” (BERTAUX, 1997, p.34).

A autobiografia apresenta uma verséo geral dwiohad, o todo; enquanto a narrativa,
propde uma parte desse todo, ou seja, um objesipecéico extraido do global. No caso deste
trabalho, consideramos como objetivo especificduagio do livro didatico no processo de
ensino/aprendizagem na alfabetizacao.

Tais narrativas foram escolhidas a partir de alguitérios previamente estabelecidos.

Em primeiro lugar, teriam que ser pessoas dispmiugeressadas e que gostassem de
escrever sobre o assunto de forma espontanea, esegundo, teriam que ter cursado a
alfabetizacdo em escola publica. Observei tambéposaibilidade de escolher faixas etarias
diferentes com o objetivo de perceber diferentesares, em diferentes épocas. Mas,
infelizmente, n&o foi algo totalmente possivel.

Conseguir convidar alguém que tenha se alfabetinaddécada de 60/70, por exemplo,
foi algo muito dificil. Geralmente me descreviam &ipidas palavras, demonstrando que n&o

seria necessaria a escrita.
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Busquei também que criancas de nove a doze anosvessem, mas, nenhuma delas
conseguiu escrever algo e isso me surpreendeurttemedo, pois parecia ser muito simples
para elas, entretanto, no final, com muito custocgbi que nédo era bem assim!

Mas ndo pense que desisti! Continuei com a esperdngstrada!) de ainda colher tais
producbes e no final da pesquisa consegui escdii@s narrativas muito interessantes que
contribuiram para uma reflexao.

No momento certo contarei como elas surgiram.
3.2. Experiéncias discentes.
RELATO 1

Esse foi o primeiro relato que solicitei.

Assim que me surgiu esta estratégia, lembrei-me d@gsa menina! Sempre observei sua
desenvoltura e percebi o quanto lhe parecia fagkeser! Suas idéias pareciam-me bem
organizadas e objetivas. Percebi isso, especiaément sua formatura, no texto produzido por
ela mesmo, na qual fora apresentadora.

A grande questao era saber se falar sobre a afat@b produziria este mesmo efeito.

Mais dificil ainda foi enfrentar a barreira de cheg alguém e fazer uma solicitacao tao
simples. Tinha medo da resposta, ndo da respost, @uois, na verdade, s6 tinha duas opcdes:
sim ou ndo! A questao era recebé-las! Esse erama@r desafio e tinha que enfrenta-lo!

Se eu soubesse que era simples assim... Criei wraha intransponivel que eu mesma
poderia derruba-la com um simples sopro!

Ao falar sobre o trabalho que estava desenvolvendpresentar-lhe a proposta, Talita
mostrou-se muito animada e interessada. Tinha toeadalgo que fora para ela intensamente
vivido e que |Ihe acarretara boas lembrancas. Sposta ndo demorou muito e ja, na semana

seguinte, me enviou o0 seguinte texto:
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Minha alfabetizagao

Lembro-me com carinho do ano de minha alfabetiagadinda guardo na lembranca a tia
Nielma, a minha sala arrumada em cadeiras dupléseat dia de provas, as primeiras provas...se
ndo soubéssemos a resposta correta para a quedididazia tanto mal... a tia sempre ajudava,
meus coleguinhas de turma...brincadeiras gostosaabedoria inocente, infantil; uma vez, na
hora do esperado lanche, certa amiga, Michele,ed&go que lembro-me até hoje:-N&do coma em
pé se ndo a comida vai para o pé! Rsrs...

Ainda posso recordar dos meus livros e cadern@sados com plastico transparente
com numeros e letras coloridos...a maioria deled@seguros, guardados para que meus filhos,
quem sabe netos, os vejam!

Aprendi cada matéria de forma ludica, na melhmigliagem: a linguagem da crianca.
Nos meus livros a apresentagdo do conteddo ei@ feit um Palhacinho que ja ndo me recordo o
nome e por sua neta, ou sobrinha a bailarina doginh

Muitos foram os ditados e todos foram recompersadon um desenho logo abaixo para
que eu pudesse pintar.

Ainda tinha um livro de pintura, esse livro cordauym pouco de uma cidade e cada
pagina tinha um desenho enorme, posto de gasolarhonete, supermercado, sapataria,
sorveteria...até que na Ultima pagina tinha a cdsamenino que apresentava a cidade. Lembro
que sO podiamos pintar 0 que a tia deixava e egsse uen momento muito alegre,
compartilhavamos lapis de cor e sugestfes paraapes os desenhos ficassem bonitos.

Eu tinha um caderno grande de pesquisas...conmgonsiava quando esse caderno ia para
casa, era um trabalho em conjunto, eu e minha méeupavamos com cuidado figuras para que
toda a pagina fosse preenchida.

Minha cartilha, As Criangcas em Novos Tempos ded Wl. S& Bento, linda, decorada
com historias magicas e a cada dia a professor@eisvendando o mistério do saber.

Minha formatura foi um sucesso, me vesti de ajtelde magico para uma apresentacao,
uma vez que toda a sala participou de apresentaciiesnse ja que nossos livros remetiam ao
circo. Ganhei o livro de Alice no Pais das Marasgihe dias depois minha mée o leu para mim.

Todavia tenho certeza que foi magico cada momeguaéovivi naquele ano de 1993, as
letras nunca mais foram esquecidas, a escrita melhe a letra se modificou com o tempo porém
a leitura se transformou em algo ndo s6 importanss também imprescindivel para minha vida.

Talita', 23anos (Formada em Letras Port/Lit pela UVA-2008)

Ao ler este texto tive minha primeira surpresaspesperava que ao relatar sobre sua
alfabetizacdo, Talita falaria sobre o livro quelizdra de outra formaalgo parecido com a
freqiéncia do uso do livro, das atividades chataspetitivas que ele apresentava ou ainda de
como a professora fazia para utiliza-lo com os @ue suas exigéncias. Mas nao! Foi
surpreendente a forma como este foi apresentadecggalo-me muito agradavel e,
principalmente, seu significado afetivo e ndo apaeno instrumento de aprendizagem.

Antes mesmo de citar o livro didatico, Talita exgs@ sua relacdo com os colegas e a
professora de classe com um tom bastante agradayeé participara positivamente para sua
vivéncia em sala de aula, independente do mateid@itico ou metodologia utilizada para o
ensino da leitura e da escrita, ela demonstra, @mgs palavras, como era prazeroso estar na

escola junto com os amigos e a professora logaicmide sua trajetoria escolar.

! Nome atribuido no contexto da investigacao.
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Neste relato a narradora revela o carinho que ®&mgartilha ao citar seu nome, suas
principais caracteristicas bem como alguns de g&usonagens, revelando, ainda, o seu cuidado
ao guarda-la para mostrar as futuras geracGespai@s como um simples livro mas como algo
gue marcou sua vida, o que atualmente ndo é muiboim.O livro tem assumido um lugar banal
e corriqueiro na vida dos alunos, pois, muitas sez® receberem nem sempre conseguem
chegar até o final do ano! Falta capricho, falt@ado, ndo ha uma relacéo de significado entre a
crianca e o livro que ela mesma utiliza.

Com um olhar docente, dificilmente pensaria noolisob esta perspectiva, observando-o
apenas sob um olhar pedagdgico, focado nas esamtégptabelecidas, nas atividades
apresentadas, nos contetdos e tantas outras né@sasenos importantes, mas desconsiderando
em todos os aspectos, o lugar do aluno frente aerialgproduzido para ele.

Vale pontuar que este texto apresenta muitas r@gusabre as experiéncias que Talita
tivera durante o periodo de alfabetizacdo, mas corfoeo esta direcionado ao livro e seu uso,
tenhamos as demais informa¢des ndo como menostanfes, mas que no momento nao fazem

parte do objeto de estudo proposto.

RELATO 2

Ao fazer esta escolha para me relatar sobre sabetifacdo surgiu por saber de seu
trabalho com marketing e comunicacgéo, sabia qawdidcom editoras e ja havia percebido sua
habilidade em escrever.

Ao apresentar-lhe a proposta pareceu-me compreersgisposta em contribuir. Devo
pontuar que, dessa vez, fui bastante especificgoli@tar a importancia de uma citacdo bem
clara sobre o livro didatico ou a cartilha em sdato.

Dentro de algumas semanas recebi um texto mugoesgante que comecava assim:
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“Vovo viu a uva”. Passados mais de 30 anos em qusth frase pela primeira vez, ela ainda
ecoa em minha mente trazendo a lembranca de fetibesentos. Fazia parte do meu primeiro
livro didatico, onde aprendi o alfabeto e a juntas letras formando silabas que, mais tarde,
dariam origem a palavras, frases, paragrafos, hisi) noticias... hoje tdo presentes no meu
universo profissional.

Recordo-me bem do livio — que guardo comigo at&,hein alguma das caixas de “coisas
especiais” guardadas no meu escritério. Embora saia seu enderego exato, ali ele repousa
em boa companhia, entre livros antigos e moderapsstilas e dicionarios, a espera de um dia
em que eu tenha tempo para remexer no passad@iessusom recordacdes da minha infancia.

O livro marcou minha vida. Tanto que posso recoralgumas paginas com nitidez, como se tudo
tivesse acontecido ontem: o “@” de Ana (que me enctie alegria por descobrir que assim se
escrevia 0 meu nome) até o “u” de uva grafavam mm@ras paginas. Interessante é que eu me
recordo do enorme cacho de uvas que eu pude pidéaverde e roxo, e dos exercicios onde eu
precisava fazer ondinhas para formar os cachosrdtaf Aquelas ondinhas eram vérias letras
“u” que, com a orientagdo do caderno de pauta dyptamavam uma forma mais elegante do que
0S meus primeiros garranchos.

Ah... o caderno de pauta dupla, que saudade! N&sigo entender porque a moderna pedagogia
descartou uma ferramenta tao eficaz, que contritpata dar adeus aos garranchos e moldar
uma grafia mais bonita, que recebe elogios até,raEsmo em meio a correria da vida que nos
obriga, muitas vezes, a abreviar palavras ou “raais icones que, de alguma forma, facam
sentido. Bom, mas isso é outra historia...

Voltemos ao livro didatico, onde eu falava dos eidins. Os que eu mais gostava eram 0s
exercicios de ligar os pontos, ou melhor, as imagenseu significado. Ali eu tinha dois desafios:
ligar a figura a palavra correta e, neste trajettesenhar uma linha que mais se aproximasse com
uma reta. Acho que régua ndo era um instrumentofgaiea parte do nosso material didatico
ainda. Entdo, eu tentava fazer o mais reto possamgando quantas vezes fossem necessarias
até me dar por satisfeita. Talvez essa preocupag@smero tenham contribuido para que hoje eu
tenha uma facilidade grande para escrever em qualquperficie de uma forma bem linear,
mesmo nao havendo pauta.

Pintar também era prazeroso. Mas eu nao consegui@nder por que alguns dos meus
coleguinhas n&o conseguiam pintar somente dentrfigdaa. Todos os desenhos do livro tinham
uma linha preta. Aquela linha, que hoje eu chamdirdite, indicava que a figura acabou. Entdo
nao era preciso pintar além daquela linha. “Mas gpre eles ndo entendiam isso?” “E porque o
vovd tem que ter cara azul? Gente grande ndo é!"azuleu me questionava diante dos
trabalhinhos dos meus colegas. Hoje me dou congaaglivro didatico ndo apenas me ajudou a
aprender a ler e escrever, mas foi além. Ele cbnott para minha personalidade questionadora
(que mais tarde se revelou na jornalista que sopq& minha percepgao das cores, das formas,
dos limites. Ajudou-me a perceber que o sol é almageie o céu é azul, que a grama é verde...
Que a roda é redonda, e a janela da casa, quadr&dgque tudo que tinha limite precisava ser
respeitado. E por isso que eu respeito muito esse fjue, apesar do seu limite fisico, me deu
asas para ultrapassar as barreiras do saber.

Ana, 40 anos, jornalista, relacdes publicas (FACHWs-graduada em
Marketing (FGV), mestranda em Qualidade (UFF).

Novamente o relato apresenta uma caracteristidévaafdo significado da cartilha!

Considero impossivel ignorar esta observacdo, pmis, mais que pareca comum, passara

despercebido durante a pesquisa e ao ler os r@atesisso tdo nitidamente percebo, entdo, o

guanto me apresentei distante dos alunos preocugaeidas com um material palpavel, o

produto em si.
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No relato acima, Ana revela seu apreco pelas atidddg apresentadas no livro néo
descrevendo-0s como cansativos ou desinteressarges;omo algo que influenciara até mesmo
em sua formacao posterior, apresentando-o comtoatgémulador a formacao atual: jornalista!

Acho interessante como descreve as atividadesepaess no livro e como |Ihe parecia
prazeroso realiza-las. Alias, em ambos os relatogscricdo de atividades compreendidas como
tradicionais, apresentam um espaco significativogé do que, muitas vezes, compreendemos
como negativo diante da pratica docente. Ou segditaTe Ana tiveram em sua formacao
alfabetizadora a participacdo de préaticas trad&smoje tdo questionadas entre professores
alfabetizadores.

Porém, percebe-se que, apesar do questionadoidradjcas préaticas ludicas também se
mostram num lugar privilegiado nos dois relatosnacio que nos leva a pensar que o tradicional
nem sempre tem seu lugar de recusa, mas pode rexigbicado a partir da experiéncia do
sujeito.

Outro ponto a observar, nos dois relatos discerdes, cuidado com a guarda e
manutencdo dos materiais escolares e do livro ésp@tente. Esse cuidado ndo é comum, pois
0 que normalmente vemos é a cultura de descadar rt@terial no final do ano letivo. Esse
movimento indica que, para as duas ex-alunas pamites da pesquisa, 0 material escolar tem
importancia como registro da memoria das expe@d@ndividas na alfabetizacao.

E muito comum que o professor nem sempre percé@artancia deste momento para
os alunos, pois, na maioria das vezes, mostrameseypados com a pratica em sala de aula,
mais especialmente no que se refere aos contetrdétodos relacionados a sua atuacao em sala,
passando desapercebido a afetividade e a impaté@ios relacionamentos neste momento da
vida escolar e que € muito marcante para o alissm € claramente percebido nas reunides
pedagogicas, nas formacdes continuadas ou oufwédades que envolvam a participacao do
professor, tal como passo a analisar no tépicgairse

3.1. Experiéncias docentes.

Confesso que no decorrer da pesquisa e, espeai@nao me deparar com os relatos, fiz
varias tentativas para ndo apresentar os quest@rnamdo/a professor/a diante do livro didatico.

Algo que, inicialmente, parecia tdo decisivo e @labecisivo a medida que inicialmente

34



considerava apenas os/as professores/as, colooafa-como principais e, até certo ponto,
Unicos diante da utilizacdo do livro didatico e deparar com relatos que desmascaravam este
pensamento foi surpreendente.

Porém, minha problematica, indiscutivelmente, evead professor/a, afinal como foi
pontuado inicialmente, esta pesquisa nasceu a gartima experiéncia docente e continua sendo
alvo de reflexéo, pensar e repensar deste diameatirial didatico em questao.

Como professora, durante o desenvolvimento da Ess@m varios momentos, participei
de reunides pedagdgicas, formacdes continuadasmando processo de escolha de livros e, por
diversas vezes, estive diante de falas relacionadavro e algumas delas me chamaram a
atencdo. Confesso que muitas delas passaram dssdas e, por alguns momentos, nao
puderam ser registradas, mas pude tirar proveitdgilenas e passo a descrevé-las a seguir.

Como ja foi pontuado anteriormente, a idéia inidal estratégia metodoldgica estava
firmada na realizacdo de entrevistas com profes&w@tuantes no primeiro ano de escolaridade.
Porém durante a realizacdo das mesmas, percebitajuez, fossem muito superficiais ao
trabalho, mas nédo as descartei por completo, p@teen pontos interessantes a serem refletidos.

Uma das professoras entrevistadas, atua na edutec@mase trinta anos, teve sua
formacdo em curso normal e s6 agora mais recenternencluiu sua graduacdo em artes. Uma
senhora de quase sessenta anos de idade, masuguaoamagistério com muito afinco e
responsabilidade. Esteve afastada de sala de aulainp periodo curto de tempo (ndo sei
exatamente), mas tem sua paixao por turmas destifabdo, onde sempre esteve atuante e, ao
retornar para sala de aula, em dois mil e novegiestdo de externar seu interesse Unico em
estar em turmas de primeiro ano. Achei que setgadssante conversar com ela.

Logo que lhe apresentei a tematica do trabalhoo(lididatico), expressou-me de forma
bem sincera o quanto a aborrecia este materialgmesstava inserido na escola e especialmente
nas salas de aulas. Utilizava-o conforme |he fpessivel e isso muito esporadicamente, néo
quis relatar com detalhes a sua indignacdo, ma®ueiaro em sua fala que a utilizacdo deste
nas aulas é meramente uma questao de politicangouental, pois, na verdade, ndo atendem a
realidade dos alunos.

O livro, no caso desta professora, ndo participamente de seus planejamentos de aula,
pois utiliza-o, apenas, como reforco dos conteldpeesentados e por uma questdo de

compromisso social, uma vez que os pais desta ddaden cobram a utilizacdo do livro por
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considerarem indispensavel a formacdo de seussfillpmrém estes, muitas vezes nao
compreendem as atividades apresentadas no mesmo.

Esta atitude de utilizar o livro apenas como refagespecialmente, como atividade para
casa € bastante comum entre alguns professores quéese ma cobranca de utilizar o livro
como fonte de aprendizado para os alunos, contsdwapostas apresentadas surpreendem o0s
responsaveis, pois, como fora pontuado no paragraferior, os proprios responsaveis dos
alunos, muitas vezes, ndo compreendem o que auia spresentado nos livros e enviam as
atividades solicitadas nao realizadas, afinal osa@ que estao no inicio do processo de leitura e
de escrita, na maioria das vezes, ou quase sengmaapresentam autonomia na compreensao do
gue I1é bem como na utilizacao do livro.

Outra professora que tive a oportunidade de coaretambém atua no magistério desde
a sua formacédo no curso normal, € graduada em ®&gidag por j& ter quase vinte e cinco anos
de atuacéo, j4 passou por todos os anos de edediriAo relatar—-me sua experiéncia com
turmas de alfabetizacdo contou-me sobre a opoddaide néo trabalhar com o livro pronto para
o aluno, mas de construi-lo ao longo do periodgdetom atividades que ela selecionava de
acordo com os contetdos apresentados. Fora umaénqie marcante e diferenciada, pois 0s
alunos construiram seus proprios livros o que, eléocmodo, traz uma valorizacdo de algo
construido por eles mesmos, dai traz um significhigoente e talvez até mais valorizado.

Considero a pratica de construcdo do livro peldgpnos alunos de grande valia, pois
algo feito por eles mesmos é tido com outro olleogpproprios alunos, afinal fora um trabalho
gue nao viera pronto para apenas fazé-lo, maslgeemesmos fizeram e que podiam desfrutar
do resultado ao final de um periodo.

Considerando que estas conversas ndo foram ossumems para a apresentacdo das
experiéncias docentes, durante alguns momentoge estuito atenta as falas, mesmo que
espontaneas de alguns professores sobre essgpmpi@ainmatica da presente monografia.

Gosto muito de participar de cursos bem como deadgéo continuada voltada para o
processo de alfabetizacdo, pois muitos destes mmopam compartilhar experiéncias
significativas para nossas praticas docentes. Assim desses cursos oferecidos aos professores
da rede publica de Niter6i, pude compartilhar eneser muitas experiéncias que levaram-me a
refletir sobre minha trajetéria e meu envolvimeeto sala de aula, e, uma das discussfes

apresentadas, diretamente ligada ao uso do lid@tido, uma das participantes expressou que,
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na verdade, a grande preocupacdo do professorediaste material esta em cumprir, ou dar
conta dos conteddos por ele apresentados e queerdade, existe uma preocupacdo em
consumi-lo num periodo limitado de tempo e, muitezes, desrespeitando o ritmo de
desenvolvimento e interesse do aluno/a ou da tdeman modo geral.

Essa realidade me levou a pensar que isso podemefar na relagdo do aluno com o
livro, dificultando e destruindo a possibilidadedscoberta de outros mundos mesmo dentro do
préprio livro, tornando-o como instrumento de ttabalo professor.

Neste sentido, enquanto conversava com uma colegaabdalho, ela expressou uma
opinido muito pertinente e que passa desperceb@ipapenas entre os profissionais da educacao
(professores, pedagogos...), mas também pelosdabes. Esquecemos de pensar no livro, como
material do aluno, como sendo instrumento facititgshra o préprio, algo que precisa favorecer
a construcdo da autonomia para sua utilizacdondpyana verdade, o que acontece é que, na
maioria ou em quase todos 0s casos, especialmestévros de alfabetizacdo, é necesséria a
intervencdo constante do professor para que o aampreenda e, entdo, realize as atividades
propostas.

Talvez essa dificuldade seja também uma caradaterigtie leve muitos professores a
utilizarem o livro esporadicamente, ou ainda héebesuque evitam utilizad-lo em sala de aula,
propondo-o como atividades a serem realizadas sa) o@jetivando a revisdo do/s assunto/s ja
apresentados em sala através de outros mater@is.eSse caminho, o professor anula a sua
participacdo e auxilio ao aluno, transferindo es&s80 para o/a aluno/a sozinho/a ou para que
estiver disponivel para ajuda-lo.

Os relatos docentes sdo os mais variados, ndo hdasicdo Unica e fechada entre os
professores de primeiro ano de escolaridade quendefa eficacia ou ndo do livro na sala de
aula. Existem posicionamentos que variam com aldeénpensamento ou a metodologia de cada
professor, este ainda interferido com as realidagessentadas, possibilitando, em alguns casos,
a escolha de melhor caminho a ser percorridogbejeom o livro ou néo.

O que ndo podemos ¢ ficar engessados dentro dadrdopque impossibilita a liberdade
do/a professor/a, considerando um sistema ou p@manmposto pela escola, pelos pais ou
mesmo pelos proprios professores, que infelizmentétas vezes, utilizam o livro como Unico
norteador dos contetudos a serem trabalhados, ibpitesdo a abertura de novos olhares e

conhecimentos para os alunos.
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Consideragdes Finais

Percorrer um caminho é sempre desafiador, sejavahquer area ou situacao da vida e
esta pesquisa nao foi diferente. Percorri variosirdaos, muitas mudancas, algumas incertezas,
muitas duvidas e reflexdes, todas contribuiram pamarepensar sobre a trajetéria do livro
didatico em diferentes momentos da histéria e, @alpeente, no primeiro ano de escolaridade,
onde considero um momento impar e que ira interéeni toda a trajetoria escolar da crianca.

Mesmo sabendo que este periodo de aprendizagemavessiado por tantos outros
momentos, escolhi o livro didatico por ser um wmstento, muitas vezes, Unico nos
planejamentos de aula do professor, um tipo deador das atividades e metodologias adotadas
para o ensino da leitura e da escrita, e, printipate, por fazer parte de minha trajetoria discente
e docente.

Um aspecto que vale pontuar no fechamento destuigas é a importancia do olhar
discente sobre o periodo de alfabetizacdo, espemiéd, no que se refere ao uso da cartilha.
Atualmente é comum entre os professores terem uIs&@0 wegativa deste recurso por
apresentarem atividades ditas como tradicionais é@mo, “desconectadas” da realidade dos
educandos. No entanto, a partir dos relatos apeehes) percebe-se a valorizagédo deste recurso
pelas alunas através de suas falas com teor mogiti® marcaram sua trajetoria escolar, trazendo
uma memoria significativa até os dias atuais.

Em nenhum momento deste trabalho pretendi trazer econclusdo pronta e completa,
julgando qual seria o lugar do livro na alfabet@agmas proporcionar possibilidades deste, bem
como a valorizacdo do olhar docente sob o livroual @ influéncia deste em sua trajetéria
escolar.

Acredito ter aberto novos olhares sobre a alfabedia especialmente sobre o livro neste
ano de escolaridade, mas, especialmente, no meuleasncadeou o interesse em me aprofundar
neste assunto em estudos posteriores a fim deipasguelhor outros aspectos que envolvem o
processo de alfabetizacdo, bem como a influénciatdiaacdo do livro e das metodologias
utilizadas neste processo de aquisi¢cao da leitdeaescrita.
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